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Resumen

Analizamos la convivencia escolar en centros educativos públicos, concertados y privados de 
Educación Primaria en España desde la perspectiva del alumnado, desarrollando un muestreo 
aleatorio por conglomerados polietápico según los recursos de orientación en escuelas. La mues-
tra participante son 26156 estudiantes a nivel estatal con una representatividad y un nivel de 
confianza del 99%. La base de datos se ha codificado con SPSS 28, comprobando la distribución, 
creando puntos de corte según rangos y niveles de convivencia por totales (bajo, medio y alto). 
Se extraen estadísticos descriptivos por variables analizadas, niveles de convivencia y pruebas no 
paramétricas, ya que trabajamos con una muestra de distribución no normal. Como resultados 
aparecen diferencias estadísticamente significativas entre el tipo de centro (Público-Concertado) 
en algunas dimensiones de convivencia (D1–Tipología conflictos convivencia-, E1–Herra-
mientas detección-, E4–Aspectos curriculares evaluación- y F1–Normas convivencia-) y entre 
Público-Privado en la dimensión D1. Sin embargo, no aparecen diferencias estadísticamente 
significativas en las dimensiones B1–Valoración global convivencia-, C1–Relaciones familia-
escuela-, C2–Relación docente-discente-, C3–Relaciones discentes-, E3–Aspectos curriculares 
metodológicos- y F2-Formas resolver conflictos-. Aunque en todos los casos resulta un tamaño 
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del efecto bajo o muy pequeño. Tampoco se encuentran diferencias estadísticamente significativas 
a nivel global entre los niveles de convivencia total, ya que la convivencia resulta adecuada en 
todos los centros escolares independientemente a la segmentación por titularidad. Por ello, se 
deben seguir indagando aquellas dimensiones implicadas y realizar una adecuada distribución 
de recursos de orientación hacia la convivencia en aquellos casos con mayor prioridad.

Palabras clave: Convivencia pacífica; escuela; educación primaria; aprendizaje 
socioemocional. 

Abstract

We analyze school coexistence in public, state-subsidized and private primary schools in Spain 
from the perspective of students, developing a multistage random cluster sampling according to 
guidance resources in schools. The participating sample is 26,156 students at the state level with 
a representativeness and a confidence level of 99%. The database was coded with SPSS 28, distri-
bution was checked, and cut-off points were created based on ranges and levels of coexistence by 
totals (low, medium, and high). Descriptive statistics have been developed by variables analyzed, 
levels of coexistence and non-parametric tests have been chosen, since we work with a sample of 
non-normal distribution. The results show statistically significant differences between the type of 
center (Public-Concerted) in some dimensions of coexistence (D1–Types of conflicts–, E1–Detection 
tools–, E4–Syllabus assessment– and F1–Coexistence norms–) and between Public-Private in the 
D1 dimension. However, no statistically significant differences finally appear in the B1–Global 
assessment of coexistence–, C1–School-family relations–, C2–Teacher-pupil relations–, C3–Pupil 
relations–, E–Syllabus methodology– and F2–Conflict resolution– dimensions. We also have not 
found any statistically significant differences at the global level between total levels coexistence, 
since coexistence is adequate in all schools regardless of segmentation by ownership. We must 
continue to investigate the dimensions involved and make an adequate distribution of orientation 
resources towards coexistence in high-priority cases.

Keywords: peaceful coexistence; schools; primary school; social and emotional learning.

Introducción 

La convivencia es la acción de vivir con otras personas estableciendo una red social 
que permita una satisfactoria relación con los demás creando vínculos interpersonales 
positivos y sanos (Monjas, 2021). A partir de este punto de vista, la convivencia escolar 
se aborda desde una pedagogía de la convivencia que precisa de la participación de la 
comunidad escolar con la intención de prevenir y afrontar el conflicto con estrategias 
pacíficas (Martín, 2006). En el contexto de Educación Primaria, Reyes Jaimes y Veláz-
quez Reyes (2022) destacan la importancia que la convivencia sea una parte integral 
de la planificación didáctica y no un añadido externo.

Son múltiples las investigaciones que señalan los beneficios de un clima de convi-
vencia positivo en los centros escolares: altos niveles de rendimiento académico, bajos 
niveles de victimización (Berkowitz et al., 2015; Cortés-Pascual et al., 2019; Lacey y 
Cornell, 2016), prevención de la violencia como el acoso escolar, mejora de los apren-
dizajes, enriquecimiento de las relaciones interpersonales y de la satisfacción personal 
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(Ortega et al., 2004). Por lo tanto, es cada vez más evidente que existe un acuerdo 
unánime, tanto social como investigador, en señalar que la mejora de la convivencia 
incide directamente en la calidad educativa (Benbenishty et al., 2016; Cerda et al., 2019; 
Djigic y Stojiljkovic, 2011; Kraft et al., 2016). 

Al mismo tiempo, existe una preocupación desde la comunidad educativa sobre la 
incidencia del acoso escolar, la presencia de violencia física, vandalismo y comporta-
mientos disruptivos en entornos escolares en España que va en aumento (Cruz Orozco, 
2020; Cruz Orozco et al., 2025). Además, se une a la intranquilidad familiar y escolar 
por la gestión de la convivencia que los más jóvenes hacen a través de las redes sociales 
(Larrañaga et al., 2022). Es por ello, por lo que se demanda un trabajo socioeducativo 
coordinado para seguir desarrollando programas de convivencia efectivos centrados 
en la sensibilización, la prevención y la intervención temprana para reducir y prevenir 
la violencia en las escuelas, creando así entornos educativos seguros y saludables para 
todo el alumnado (Del Rey y Ortega, 2001; Merma-Molina et al., 2019). 

Actualmente, hay estudios previos y recientes en los que se observa que los niveles 
de satisfacción respecto a la convivencia escolar en España en Educación Primaria 
(Torrego, 2023) y Educación Secundaria son positivos (Díaz-Aguado, 2010; Zabalza, 
1999). Asimismo, se encuentran informes a nivel estatal que recogen el esfuerzo que 
se realizan desde las distintas comunidades autónomas. para la mejora de convivencia 
y se recogen las distintas iniciativas que se están desarrollando: observatorios autonó-
micos de convivencia, Equipos o unidades específicas, coordinadores de convivencia 
y bienestar en los centros (Ministerio de Educación y Formación Profesional, 2022).

Tipología de centro educativo en España según la titularidad

En España los centros educativos pueden ser de titularidad pública o privada 
(centros educativos concertados o privados). La titularidad se refiere a quién es el 
propietario o responsable legal del centro educativo y puede influir en aspectos como 
la gestión, el currículo, el personal docente, los recursos disponibles y la financiación 
(Eurydice, 2023a). En el caso de la escuela privada y concertada, esta segunda recibe 
aportaciones económicas del Estado, el perfil de las familias que selecciona tiene un 
definido perfil social, económico y cultural. Como señalan Escardíbul y Villarroya 
(2009), las familias españolas con mayor nivel socioeconómico, educativo y cultural 
tienden a elegir colegios privados, aunque también hay que considerar la distribución 
geográfica. Estos perfiles tan definidos también influyen de manera directa en la escuela 
en factores concluyentes para el alumnado, tales como: la calidad y equidad de la 
educación (Benito et al., 2014), la igualdad de oportunidades (Boterman et al., 2019), 
en el rendimiento académico (Berkowitz et al., 2017; Reardon, 2014) o en las propias 
expectativas de futuro del alumnado (Wicht, 2016). 

En la actualidad, son numerosas las investigaciones que se centran en el análisis de 
la segregación escolar por el nivel socioeconómico (Ascorra et al., 2016; Gutiérrez et al., 
2020; Murillo y Martínez-Garrido, 2018), por el origen nacional o extranjero (Alegre y 
Ferrer, 2013) o por alumnado con necesidades educativas especiales (Guiral y Murillo, 
2023); y muchas de ellas incluyen la perspectiva según la tipología de centro en la que 
son escolarizados finalmente (Murillo y Guiral, 2024). 
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En investigaciones realizadas fuera de España hay muy pocos estudios que analicen 
la relación entre convivencia y calidad escolar atendiendo a la tipología de centro en la 
etapa de Educación Primaria; algún estudio puntual apunta a la existencia de menos 
problemas de conducta en centros privados (Shahzad, 2021), pero parecen necesarios 
más estudios que aborden este ámbito. 

En la revisión sistemática de Sánchez-Serrano et al. (2022) sobre convivencia escolar 
teniendo en cuenta las instrucciones del método PRISMA en el ámbito educativo, se 
destaca que en centros de educación públicos y privados en España no aparecen estu-
dios que aborden la relación entre tipología de centro educativo según la titularidad 
(público, privada) y su calidad de convivencia en Educación Primaria a nivel estatal. 
Entre las escasas investigaciones, destaca la de Lázaro-Visa y Fernández-Fuertes (2017), 
que muestra que el alumnado de centros concertados valora más positivamente el clima 
escolar  que el de centros públicos; esta diferencia también se observa en la percep-
ción del profesorado y las familias, aunque con matices. Este estudio también destaca 
una mayor frecuencia de conflictos y conductas disruptivas en centros públicos, según 
la percepción del profesorado.

 Otros estudios realizados en la etapa de Educación Secundaria o en general en fun-
ción del sistema educativo español abordan esta temática. La investigación de Rodríguez 
(2007) presenta diferencias interesantes en el análisis de los distintos centros educativos 
de secundaria en la convivencia escolar entre centros de menor tamaño, concertado, 
urbano y de contexto alto frente a centros educativos de tamaño mediano, público, 
urbano y de contexto bajo. Asimismo, en esta etapa, de acuerdo con Gaeta González 
et al. (2020), el alumnado de secundaria destaca que en diferentes centros educativos 
a nivel estatal es frecuente el acoso, el ciber-acoso, la violencia de género y el racismo.

En la misma línea, un estudio llevado a cabo por la Federación de Enseñanza de 
Comisiones Obreras (2004) constata que la competencia del profesorado para frenar 
los problemas de convivencia empeora cuando trabajan en centros con un contexto 
sociocultural bajo, de titularidad pública y en la etapa de educación secundaria. 

Diferentes comunidades autónomas han desarrollado estudios en los que aparece 
analizada la variable tipología de centro; en la Comunidad de Madrid (Consejería de 
Educación e Investigación de la Comunidad de Madrid, 2018), los centros concerta-
dos presentan menor número de incidencias disciplinarias, los centros públicos mues-
tran mayor diversidad de programas de intervención, aunque también más casos de 
conflictividad y se destaca que la percepción del clima escolar es más positiva en los 
concertados, especialmente en lo que respecta a la implicación de las familias. En 
Andalucía (Observatorio para la Convivencia Escolar en Andalucía, 2011) se observa 
que los centros públicos registran más incidencias, aunque también aplican más medi-
das educativas y preventivas; los centros concertados tienden a tener menos registros 
de conflictos, pero el informe advierte que esto puede deberse a diferencias en los 
criterios de notificación.

Por el contrario, uno de los primeros estudios a nivel nacional en tener en cuenta 
la variable titularidad de centro fue el informe del Defensor del Pueblo (2000) sobre la 
convivencia y los conflictos en los centros de Educación Secundaria, que no presenta 
diferencias significativas entre contextos rurales o urbanos, centros públicos o privados, 
ni Comunidades Autónomas. 



Análisis de la convivencia escolar en los centros educativos de España desde la perspectiva del alumnado de Primaria

RIE, 2026, 44

Con todo, exceptuando alguna investigación de ámbito local en España, que no 
apunta directamente al análisis de la convivencia escolar de acuerdo con González 
Lorenzo (2020), no hay documentación investigadora concluyente sobre este tema a 
nivel nacional entre los diferentes centros educativos según su titularidad que analicen 
la calidad de este constructo teórico educativo.

Por lo tanto, el objetivo que guía el presente trabajo es: analizar si existen diferen-
cias significativas en función de los diferentes niveles de convivencia escolar (bajo, 
medio y alto) y entre los distintos tipos de centro educativos (público, concertado y 
privado) en España desde la perspectiva del alumnado de la etapa escolar de edu-
cación primaria. 

En este sentido, cabe destacar que, la voz del alumnado es fundamental cuando se 
trata de abordar temas relacionados con la convivencia escolar, ya que según Rodríguez 
(2008), el primer requisito para enseñar es la creencia de que el alumnado es experto 
en su propia realidad y su punto de vista sobre temas relevantes. Esta premisa cambia 
la forma en que pensamos sobre la educación. Escuchar al alumnado, comprender sus 
experiencias y perspectivas es crucial para identificar problemas, desarrollar estrategias 
de intervención efectivas y crear experiencias de aprendizaje efectivas y significativas. 
Al interactuar con las voces de los y las estudiantes, las escuelas pueden crear un 
entorno que respalde las relaciones y resuelva cualquier problema o conflicto que 
pueda surgir; por ello, cabe destacar que resulta meramente interesante que la valora-
ción de la convivencia la realice el alumnado, ya que será una información totalmente 
relevante y directa. Además, en el informe del Ministerio de Educación y Formación 
Profesional de España (2022), los resultados reflejan que se busca no solo prevenir el 
acoso y la violencia, sino también fomentar un ambiente educativo que promueva la 
igualdad y el respeto.

En este caso, los cuestionarios de este estudio que evalúan la convivencia (Torrego, 
2023), podrían ser a su vez una herramienta que faciliten la evaluación formativa y 
realicen un rápido autodiagnóstico del centro, ya que pueden ayudar a identificar 
posibles situaciones de acoso o conflictos existentes en el aula o centro. Asimismo, este 
proceso de investigación y consecuente aplicación de los instrumentos de evaluación 
citados, pueden ofrecer a los equipos de orientación y equipos directivos, así como al 
equipo docente o familias, una valiosa pauta o retroalimentación sobre la calidad de 
las relaciones entre el alumnado que se está generando en el centro educativo.

Método

Participantes

La población de referencia son 2843852 estudiantes matriculados en Educación Pri-
maria durante el curso 2021-2022 a nivel estatal (Ministerio de Educación y Formación 
Profesional, 2023).

La muestra participante son 26156 estudiantes de Educación Primaria a nivel estatal 
con una representatividad con un nivel de confianza del 99%. Por lo cual, se trabaja 
con una muestra estadísticamente representativa a nivel nacional, ya que se supera el 
N de 16545 estudiantes que se calcula como total necesario del muestreo.
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Se realiza un procedimiento de muestreo aleatorio por conglomerados polietápico 
siguiendo la ruta de conglomerados, etapas, estratos según recursos de orientación y 
escuelas; únicamente se excluye el País Vasco ya que no participan (Torrego, 2023). En 
este sentido, se obtiene la autorización correspondiente de participación en función de 
cada centro educativo que colabora.

La muestra de 26156 estudiantes tiene una media de edad de 9,6 años y se distribuye 
entre 12843 niñas (49,1%) y 13312 niños (50,9%) con 16649 matriculados en centros 
públicos (63,6%), 7279 matriculados en centros concertados (27,8%) y 2226 matriculados 
en centros privados (8,5%), siendo un 19,3% (5066) de 3er curso, un 24% (6289) de 4º, 
un 27,7% (7248) de 5º y un 28,8% (7551) de 6º de Educación Primaria; se excluyeron 
estudiantes de 1º y 2º curso, ya que por cuestiones de desarrollo madurativo y lenguaje 
el cuestionario es adecuado a partir de 3er curso.

Instrumentos

El instrumento que se utiliza como cuestionario para recoger las respuestas de cada 
estudiante es el Cuestionario de valoración de la convivencia escolar para alumnado 
(Torrego, 2023) que se trata de una encuesta estatal sobre la convivencia escolar en 
Educación Primaria que tiene como principal objetivo conocer la opinión de estudiantes 
por centros.

El instrumento de evaluación tiene una serie de ítems (77 reactivos) iniciales de 
identificación y preguntas sociodemográficas para recoger datos característicos de 
la muestra, así como una serie de preguntas de opción múltiple, ítems dicotómicos 
y de escala de respuesta tipo Likert con 10 puntos (0 es una mala valoración y 10 es 
excelente). Sin embargo, finalmente se ha trabajado en esta investigación únicamente 
con los ítems de escala, ya que el objetivo del estudio se centró en conocer las dife-
rencias en función de este listado de reactivos (53) y su relación entre los mismos 
desde un tratamiento de los datos adecuado según la naturaleza de la métrica para 
las variables (Martínez-Abad y Rodríguez-Conde, 2017). En este sentido, a partir de la 
aplicación de la escala para alumnado y sus dimensiones de análisis, que construyen 
el instrumento y que han sido validadas a nivel nacional con unas propiedades métri-
cas adecuadas a nivel global (>.75), han sido seleccionados de acuerdo con Torrego 
(2023, pp. 273-274) los siguientes indicadores como elementos objeto de estudio: 

B1 (Valoración global de la convivencia); C1 (Relaciones familia-escuela); C2 (Rela-
ción docente-discente); C3 (Relaciones entre discentes); D1 (Tipología conflictos con-
vivencia); E1 (Herramientas de detección); E3 (Aspectos curriculares metodológicos); 
E4 (Aspectos curriculares de evaluación); F1 (Normas de convivencia); F2 (Formas de 
resolver conflictos).

Procedimiento

La base de datos se ha codificado con el paquete estadístico SPSS de IBM versión 
28, así como los procedimientos y pruebas necesarias para el análisis de datos con las 
respuestas de todo el alumnado que contesta el cuestionario.
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Toda la información se ha analizado de manera confidencial y/o sujeta a secreto 
profesional, cuya divulgación se realiza de acuerdo con la Ley Orgánica de Protección 
de Datos y Garantía de los Derechos Digitales -LOPDGDD-y el Reglamento Europeo 
de Protección de Datos -REPD-.

Asimismo, este estudio se realizó con el informe favorable del Comité de Ética de 
Investigación y Experimentación Animal (CEI) de la Universidad de Alcalá. A través 
de procedimientos informáticos el alumnado respondió a los cuestionarios de manera 
online en la sala de informática de cada centro educativo. El proceso estuvo supervi-
sado por el profesorado del centro que había recibido previamente las instrucciones 
realizadas por el equipo de investigación para la aplicación de la Encuesta Estatal sobre 
la Convivencia Escolar en Educación Primaria.

Análisis de datos

En este caso, se han realizado pruebas de normalidad para comprobar la distribu-
ción de los datos con la prueba Kolmogórov-Smirnov (K-S) y la transformación por 
agrupación visual para crear puntos de corte según rangos y niveles de convivencia 
para totales (nivel bajo: 40-403,9; nivel medio: 404-447,9; nivel alto: 448-520).

Asimismo, se han realizado estadísticos descriptivos por variables analizadas y 
niveles de convivencia, así como pruebas no paramétricas, ya que trabajamos con 
una muestra de distribución no normal (Torrego, 2023) con una significación para 
K-S de p=0,000.

Por lo tanto, se han realizado los siguientes procedimientos estadísticos:
•	 Prueba de rangos con signo de Wilcoxon para una muestra.
•	 Pruebas de chi-cuadrado de una muestra.
•	 Prueba no paramétrica de Kruskall-Wallis para muestras independientes.
•	 Comparaciones por parejas mediante la corrección de Bonferroni. 
•	 Tamaño del efecto en las diferencias estadísticamente significativas.
En todos los casos, para evitar diferencias debidas a los grupos participantes creados 

por variables de estudio (tipo centro escolar), se realizan los análisis estadísticos entre 
rangos por niveles de convivencia para corregir las diferencias por número de estu-
diantes o la corrección de Bonferroni como garantía más robusta (Lizasoain y Joaristi, 
2003). Asimismo, en los casos necesarios se calcula el tamaño del efecto a través del 
Eta al Cuadrado (η2) o por la V de Cramer (vC) (López-Martín y Ardura, 2023) para 
observar el nivel de significación. 

Los análisis se han centrado en realizar un estudio diferencial con la variable tipo 
de centro escolar, ya que son escasos los análisis recientes sobre convivencia escolar 
con muestras representativas entre estudiantes de centros de educación primaria con-
certados y privados, así como la realización de investigaciones actuales con muestras 
representativas entre estudiantes según tipología de centros de educación primaria 
(públicos, concertados y privados) por niveles de convivencia escolar. Sin embargo, sí 
que se encuentran numerosos estudios diferenciales con otro tipo de variables (sexo, 
edad, curso, origen, etc.) en la etapa de Educación Primaria (Abeledo, 2021; Cerda et 
al., 2019; Córdoba et al., 2016; López, 2018; Tuero et al., 2020;).
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Resultados

Estadísticos descriptivos y niveles de convivencia escolar

A partir de los datos sobre la escala validada para estudiantes sobre convivencia 
escolar (Torrego, 2023), se han analizado las respuestas obtenidas del alumnado y sus 
resultados por dimensiones de análisis, así como según las variables objeto de estudio.

En primer lugar, se extraen estadísticos descriptivos por dimensiones de análisis en 
cuanto a la convivencia en los centros escolares participantes. Para ello, se describen 
los niveles de convivencia (bajo 33,91%, medio 32,91% y alto 33,18%) sobre los totales 
de la muestra de estudiantes por rangos de respuesta (véase figura 1) y se pueden 
observar las medias de puntuación sobre las variables analizadas según los totales en 
estudiantes para cada dimensión: B1 =9,24; C1 =9,39; C2 =8,78; C3 =8,51; D1 =7,04; 
E1 =8,43; E3 =8,69; E4 =8,82; F1 =8,37; F2 =6.  (véase figura 2).

En este sentido, aunque los datos son similares y cercanos entre sí que se aprecian 
que las puntuaciones más elevadas son en la dimensión B1 (=9,24) y C1 (=9,39). Asi-
mismo, las puntuaciones inferiores se sitúan en la dimensión D1 (=7,04) y F2 (=6,00).

Figura 1

Niveles de convivencia para el total de estudiantes según porcentajes.Análisis de la convivencia escolar en los centros educativos de España… 
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Figura 2. Medias por dimensiones y niveles convivencia en estudiantes. 

Asimismo, a continuación, se describen las dimensiones analizadas en cuanto a sus 
medias por tipo de centro (Figura 3). 
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Figura 2

Medias por dimensiones y niveles convivencia en estudiantes.

Asimismo, a continuación, se describen las dimensiones analizadas en cuanto a sus 
medias por tipo de centro (Figura 3).

Figura 3

Medias convivencia escolar estudiantes por dimensión y tipo de centro.
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A partir de la información anterior (Figura 3), las dimensiones con puntuaciones 
más elevadas en función del tipo de centro también serían la B1 y C1, tal y como se 
puede observar en la figura 3. Asimismo, las puntuaciones inferiores también son 
coincidentes con las medias generales (D1 Y F2). 

En este sentido, se indican a continuación los niveles de convivencia totales según 
tipo de centro (públicos, concertados y privados con las figuras 4, 5 y 6, respectivamente.

Figura 4

Niveles de convivencia para centros públicos según porcentajes.

Figura 5

Niveles de convivencia para centros concertados según porcentajes.
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Figura 6

Niveles de convivencia para centros privados según porcentajes.

En general, los porcentajes sobre los niveles de convivencia en cada tipo de centro 
aparentemente resultan similares y ajustados entre sí para el total de la muestra en cada 
caso. Sin embargo, sí que se aprecian diferencias entre las puntuaciones, que se deben 
seguir explorando de manera estadística, ya que en el caso de los centros públicos los 
porcentajes según niveles son descendentes y los casos de centros concertados/privados 
son porcentajes ascendentes, respectivamente (nivel bajo, medio y alto) (Figuras 4, 5 y 6).

Por ello, a continuación, se realizan análisis estadísticos entre los niveles de conviven-
cia y se ejecutan análisis diferenciales por dimensiones y/o tipología de centro escolar, 
para poder observar estadísticamente si existen diferencias significativas dentro/entre 
los grupos de estudiantes y entre/con las variables estudiadas de manera específica.

Análisis entre niveles de convivencia para el total de la muestra de estudiantes por 
tipología de centros escolares

A partir de la prueba no paramétrica de rangos con signo de Wilcoxon para una 
muestra, se analizan las diferencias resultantes entre los niveles de convivencia sobre 
el total de estudiantes. En este caso, no aparecen diferencias estadísticamente signifi-
cativas (p=0,149; w=-1,442).

Asimismo, se realiza la prueba de chi-cuadrado de una muestra, para seguir inda-
gando en las diferencias entre los niveles de convivencia para el total de estudiantes, 
y tampoco aparecen diferencias estadísticamente significativas (p=0, 125; X2=4,161). 

Al respecto, para observar si existen diferencias de varianza en las puntuaciones 
sobre convivencia entre estudiantes según el tipo de centro en el cual están matriculados 
en cuanto al total y las dimensiones objeto de estudio de manera específica, para poder 
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orientar el acompañamiento hacia la convivencia escolar según cada caso, se realiza 
también la prueba no paramétrica de Kruskall-Wallis para muestras independientes 
sobre este tipo de variables –Tabla 1 y 2.

Tabla 1

Kruskall-Wallis total estudiantes y escala total convivencia por tipo de centros.

N total 26154
Estadístico de prueba 19,791a

Grado de libertad 2
Sig. asintótica (prueba bilateral) <,001
a. Las estadísticas de prueba se ajustan para empates.

Tabla 2

Total convivencia: comparaciones por parejas ¿En qué tipo de centro estudias?

Sample 1- 
Sample 2

Estadístico 
de prueba

Error están-
dar

Estadístico de 
prueba estándar Sig.

Sig. 
ajust.a

Público-Con-
certado

-385,628 100,021 -3,855 <,001 ,000

Público-Privado -467,401 160,640 -2,910 ,004 ,011
Concertado-
Privado

-81,774 172,403 -,474 ,635 1,000

Cada fila prueba la hipótesis nula que las distribuciones de la Muestra 1 y la Muestra 2 son 
iguales; Se visualizan las significaciones asintóticas (pruebas bilaterales). El nivel de signifi-
cación es de ,050.
a. Los valores de significación se han ajustado mediante la corrección Bonferroni para varias 
pruebas.

En este sentido, se pueden observar que las diferencias estadísticamente significativas 
las encontramos entre las puntuaciones del alumnado de centros público y concertados 
(p=0,000; kw=-3,855), así como para los grupos de estudiantes entre centros públicos 
y privados (p=0,011; kw=-2,910), tal y como se puede observar en la tabla número 2. 
En estos casos, el tamaño del efecto calculado por Eta al cuadrado para las diferencias 
entre Publico-Concertado es de η2=0,014 y entre Público-Privado es de η2=0,020, es 
decir un efecto pequeño en ambos casos (López-Martín y Ardura, 2023).  

Asimismo, para observar si existen diferencias entre los datos dentro de grupos de 
estudiantes por tipo de centro, se realizan pruebas de chi-cuadrado de una muestra 
para cada caso (estudiantes de centros públicos, estudiantes de centros concertados y 
estudiantes de centros privados). Al respecto los análisis complementarios muestran 
que, en primer lugar, en cuanto a los estudiantes matriculados en centros públicos sí 
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que aparecen diferencias estadísticamente significativas entre niveles de convivencia 
(p=0,000; X2=16,88), resultado un efecto pequeño (vC=0,119) calculado a través de la 
v de Cramer (gl=2). En el caso de los estudiantes de centros concertados, no aparecen 
diferencias estadísticamente significativas entre los niveles resultantes (p=0,108; X2=4,45). 
En tercer lugar, en relación con los estudiantes de centros privados, tampoco aparecen 
diferencias estadísticamente significativas entre los niveles analizados (p=0,166; X2=3,59).

Análisis diferencial por dimensiones de convivencia y variables, segmentando por 
tipo de centro (público, concertado, privado)

A continuación, analizamos también si existen diferencias entre grupos de estudian-
tes según tipología de centro y niveles de convivencia, en cada una de las dimensiones 
de convivencia escolar que se miden.

Tabla 3

Prueba Kruskall-Wallis por dimensiones de convivencia y tipo de centros. Resumen de contrates de 
hipótesis entre categorías analizadas.

Hipótesis nula Sig.a,b Decisión
1 La distribución de B1 (Agrupada) es la misma 

entre categorías.
1,000 Conserve la hipótesis 

nula.
2 La distribución de C1 (Agrupada) es la misma 

entre categorías.
1,000 Conserve la hipótesis 

nula.
3 La distribución de C2 (Agrupada) es la misma 

entre categorías.
,046 Rechace la hipótesis 

nula.
4 La distribución de C3 (Agrupada) es la misma 

entre categorías.
,043 Rechace la hipótesis 

nula.
5 La distribución de D1 (Agrupada) es la misma 

entre categorías.
<,001 Rechace la hipótesis 

nula.
6 La distribución de E1 (Agrupada) es la misma 

entre categorías.
,027 Rechace la hipótesis 

nula.
7 La distribución de E3 (Agrupada) es la misma 

entre categorías.
,066 Conserve la hipótesis 

nula.
8 La distribución de E4 (Agrupada) es la misma 

entre categorías.
<,001 Rechace la hipótesis 

nula.
9 La distribución de F1 (Agrupada) es la misma 

entre categorías.
<,001 Rechace la hipótesis 

nula.
10 La distribución de F2 (Agrupada) es la misma 

entre categorías.
,601 Conserve la hipótesis 

nula.

Nota. (a.) El nivel de significación es de ,050; (b.) Se muestra la significancia asintótica.

En este caso, encontramos diferencias estadísticamente significativas para las siguien-
tes dimensiones: C2, C3, D1, E1, E4 y F1 (señaladas en negrita y cursiva sobre la tabla 3).
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Con todo, para poder observar de manera detallada entre qué grupos existen las 
diferencias estadísticamente significativas, señaladas anteriormente entre y dentro 
por casos y dimensiones, se realizan pruebas de comparaciones por parejas para las 
dimensiones anteriormente mencionadas con una significación asintótica a considerar 
(Tabla 4).

Tabla 4

Análisis comparaciones por parejas de centros y dimensiones C2, C3, D1, E1, E4 Y F1.  ¿En qué tipo de 
centro estudias? Prueba Kruskall-Wallis con corrección Bonferroni.

D: Sample 1- Sample 2
Estadístico 
de prueba

Error 
estándar

Estadístico 
de prueba 
estándar Sig.

Sig. 
ajust.a

C2 Concertado-Público 235,079 99,865 2,354 ,019 ,056
Concertado-Priv. -286,247 172,134 -1,663 ,096 ,289
Público-Privado -51,168 160,389 -,319 ,750 1,000

C3 Público-Concertado -117,202 99,947 -1,173 ,241 ,723
Público-Privado -384,729 160,522 -2,397 ,017 ,050
Concertado-Priv. -267,527 172,276 -1,553 ,120 ,361

D1 Público-Concertado -575,068 100,009 -5,750 <,001 ,000
Público-Privado -722,989 160,636 -4,501 <,001 ,000
Concertado-Priv. -147,921 172,399 -,858 ,391 1,000

E1 Privado-Público 15,047 160,561 ,094 ,925 1,000
Privado-Concert. 276,399 172,319 1,604 ,109 ,326
Público-Concertado -261,352 99,979 -2,614 ,009 ,027

E4 Concertado-Priv. -331,716 155,254 -2,137 ,033 ,098
Concertado-Público 347,753 90,081 3,860 <,001 ,000
Privado-Público 16,037 144,655 ,111 ,912 1,000

F1 Concertado-Priv. -325,446 172,240 -1,889 ,059 ,176
Concertado-Público 551,611 99,926 5,520 <,001 ,000
Privado-Público 226,164 160,488 1,409 ,159 ,476

Nota. Cada fila prueba la hipótesis nula que las distribuciones de la Muestra 1 y la Muestra 2 
son iguales; Se visualizan las significaciones asintóticas (pruebas bilaterales). El nivel de sig-
nificación es de ,050.
(a.) Los valores de significación se han ajustado mediante la corrección Bonferroni para varias 
pruebas.

En este otro caso de análisis, encontramos diferencias estadísticamente significativas 
para las siguientes dimensiones: D1, E1, E4 y F1 (señaladas en negrita y cursiva sobre 
la tabla 4).
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Discusión 

Finalmente, a partir de los datos, podemos observar (a partir de la tabla 4) diferencias 
estadísticamente significativas a partir de las comparaciones por parejas entre tipos de 
centro mediante la corrección de Bonferroni y según dimensiones para los siguientes datos, 
ya que son las pruebas que ofrecen un análisis de varianza más restrictivo y adecuado 
al respecto (Lizasoain y Joaristi, 2003), así como el tamaño del efecto al respecto en cada 
caso (López-Martín y Ardura, 2023): Dimensión D1: Público-Concertado (p=0,000; kw=-
5,750; η2=0,008); Público-Privado (p=0,000; kw=-4,501; η2=0,010); Dimensión E1: Público-
Concertado (p=0,027; kw=-2,614; η2=0,005); Dimensión E4: Público-Concertado (p=0,000; 
kw=3,860; η2=0,001); Dimensión F1: Público-Concertado (p=0,000; kw=5,520; η2=0,004).

Sin embargo, no aparecen diferencias estadísticamente significativas en la dimensión 
C2 y C3 con este tipo de pruebas (Bonferroni), aunque anteriormente sí, tal y como se 
observaban en la tabla 3 para esta dimensión, aunque con una significación baja (p=0,046; 
p=0,043).

Por lo tanto, en todos los casos anteriormente citados por dimensiones (D1, E1, E4 y 
F1) resulta una significación con un efecto muy pequeño, ya que los datos en función del 
η2 son muy bajos (López-Martín y Ardura, 2023). Por ello, podemos interpretar a partir 
de los datos resultantes en los análisis realizados que, según el tipo de centro educativo, 
sí que existen diferencias estadísticamente significativas en algunas de las dimensiones 
objeto de estudio sobre los niveles de convivencia escolar que valora el estudiantado, 
aunque el tamaño del efecto de esta asociación es bajo o muy pequeño. Sin embargo, no 
aparecen diferencias cuando analizamos los niveles de convivencia valorados entre todo 
el alumnado en general. Es decir, sin tener en cuenta para el análisis realizado la variable 
tipología de centro (público, privado o concertado) ya que en este caso los resultados 
son similares en global.

En este sentido, las dimensiones que se podrían priorizar en los planes de convivencia 
de los centros educativos, según las variables estudiadas y los resultados obtenidos, 
son las siguientes, ya que son en las que aparecen diferencias estadísticamente signi-
ficativas cuando se analizan las respuestas del alumnado por tipo de centro, aunque 
como hemos comentado, se debe de realizar con cautela, ya que se ha comprobado 
que el tamaño del efecto de esta asociación es bajo o muy pequeño: Dimensión D1: 
Tipología conflictos convivencia; Dimensión E1: Herramientas de detección; Dimen-
sión E4: Aspectos curriculares de evaluación; Dimensión F1: Normas de convivencia.

Por ello, se deben seguir investigando aquellas variables y dimensiones entre las 
cuales no existen diferencias estadísticamente significativas en ninguno de los casos. 
De esta manera, se podrían mantener y expandir este tipo de relaciones adecuadas 
hacia el resto de las dimensiones objeto de estudio que se han analizado. 

Cabe destacar que, tampoco encontramos diferencias estadísticamente significativas 
a nivel general entre los niveles de convivencia, ya que la convivencia resulta adecuada 
en todos los centros escolares independientemente a la segmentación por titularidad. 
En este sentido, resulta prioritario seguir indagando estas variables y dimensiones 
objeto de estudio, así como realizar una adecuada distribución de recursos y servicios 
de orientación hacia la convivencia en aquellos casos con mayor prioridad de acuerdo 
con el equipo profesional implicado. 
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Al respecto de los datos, en cuanto a los administradores educativos y equipos 
directivos con relación a los recursos que se dotan para el acompañamiento de la 
convivencia escolar, así como ante la prevención del acoso escolar, se deben tener en 
cuenta algunas consideraciones en función de los resultados de manera específica. 
Por ejemplo, a la hora de priorizar recursos hacia los centros de tipología pública, sin 
detrimento de los centros privados o concertados, ya que se deben intentar reducir las 
diferencias y trabajar en la prevención de la exclusión social. En estos casos, se pueden 
observar menores niveles de convivencia en centros públicos y mayores porcentajes de 
convivencia en centros concertados y privados de manera estadísticamente significativa; 
con especial atención entre las dimensiones anteriormente señaladas como prioritarias 
en todos los centros. Aunque tal y como se ha podido observar en los datos iniciales 
de las tablas y gráficos descriptivos, los niveles de convivencia, aun así, son adecuados 
en todos los centros escolares independientemente de su tipología.

Conclusiones 

Esta investigación da respuesta a la necesidad de identificar estudios que aborden 
la convivencia escolar en el ámbito educativo atendiendo a la tipología de centro, ya 
que no se ha reflejado en investigaciones previas estos tipos de análisis con muestras 
representativas a nivel nacional (González Lorenzo, 2020; Sánchez-Serrano et al., 2022).

Una de las principales conclusiones, a partir de los análisis realizados, se propicia en 
tener en cuenta aquellas dimensiones de medida en las cuales sí que aparecen diferencias 
estadísticamente significativas en la convivencia escolar según la tipología de centro, 
aunque resultando con tamaños del efecto muy pequeños.

Entre estos casos, aparece primero la dimensión D1, Tipología conflictos convivencia. 
Al respecto, esta dimensión se constituye de diferentes obstáculos hacia la convivencia con 
las siguientes categorías (Torrego, 2006): conductas disruptivas, vandalismo, problemas 
de disciplina, acoso entre iguales, acoso y abuso sexual, absentismo y deserción escolar, 
fraude y corrupción académica y problemas de seguridad. Por tanto, algunos estudios 
que investigan este constructo se refieren a “la percepción que existe entre los miembros 
de la comunidad educativa de la existencia de conflictos como violencia física, psicológica 
y estructural, disrupción, faltas de disciplina, acoso, etc.” (Torrego, 2023, p. 32).

En el segundo caso aparece la dimensión E1, Herramientas de detección, que se refiere 
de acuerdo con Torrego (2023, p. 36) a “el conocimiento que existe en la comunidad 
educativa sobre el acoso y el abuso sexual y los distintos protocolos a poner en marcha 
si se detecta alguna sospecha”.  Al respecto, encontramos investigaciones fundamentales 
que analizan algunos ejemplos destacables con resultados positivos en este sentido: estilo 
democrático para el afrontamiento de la disrupción (Tirado y Conde, 2016), la acción 
tutorial centrada en la convivencia (Verdeja, 2012), las estrategias específicas centradas en 
la convivencia (Vega, 2017) y el diseño, desarrollo y evaluación del Plan de Convivencia 
(Merma-Molina et al., 2019; Tirado y Conde, 2016).

Asimismo, en tercer lugar, aparece la dimensión E4, Aspectos curriculares de evalua-
ción, que “examina la forma de evaluar los aprendizajes” (Torrego, 2023, p. 36). En este 
sentido, escasos estudios analizan este tema en los centros escolares, aunque Vázquez 
(2022), realizando una investigación en Educación Primaria y Secundaria, concluye que la 
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realidad es que la evaluación presenta muchas debilidades, tanto respecto a la formación 
del profesorado para llevarla a cabo, como en cuanto a los criterios y las técnicas usuales. 
En consecuencia, el alumnado considera habitualmente que la evaluación es injusta y 
que no se realiza adecuadamente a su aprendizaje; en este sentido, quizás también sea 
este el detonante de problemas de convivencia entre estudiantes y docentes en algunas 
aulas o centros escolares.

Por último, encontramos diferencias en la dimensión F1, Normas de convivencia, que 
“examina la percepción sobre el sentido de las normas, su cumplimiento en el centro o 
la participación en la elaboración de las mismas” (Torrego, 2023, p. 37). Por ello, inves-
tigaciones que indagan sobre este constructo indican que, si hablamos de la elaboración 
de normas (Martín et al., 2006), tan importante es el contenido como el procedimiento 
por el que se establecen y las actuaciones que se ponen en marcha cuando se trasgreden. 
Además, la implicación en la definición de las normas del grupo hace que la persona se 
responsabilice de cumplirlas (Trianes et al., 1997).

En consecuencia, estos aspectos son fundamentales sobre la convivencia escolar, refe-
ridos a temas que afectan directamente a este constructo de bienestar en el proceso de 
enseñanza y aprendizaje, tales como son las dimensiones previamente indicadas: tipos 
de conflictos (D1), herramientas de prevención (E1), aspectos curriculares de evaluación 
(E4) y normas de convivencia (F1); que, sin duda, se deben atender, ya que pueden ser 
diferenciales y esenciales según la tipología de centro.

Al respecto, otra principal conclusión del estudio realizado es que, en función de los 
niveles de convivencia generales valorados por el alumnado, es decir, considerando el 
constructo completo de convivencia escolar: no aparecen diferencias estadísticamente 
significativas analizando por tipo de centro (público, privado o concertado). Por ello, 
este aspecto evidencia una fortaleza fundamental entre y para los centros escolares a 
nivel estatal, ya que la convivencia escolar es similar en todos los casos.

La equidad educativa y la igualdad de oportunidades para el alumnado y las 
familias es fundamental como garantía de un sistema educativo de calidad. En este 
sentido, los países con los sistemas educativos de mayor atención a la infancia a nivel 
internacional se relacionan con modelos de equidad e igualdad de oportunidades con 
homogeneidad entre sus centros (y por lo tanto con menores diferencias entre ellos), 
garantizando los recursos necesarios para conseguirlo a través de un modelo integrado 
(Eurydice, 2019, 2023b). Al contrario, otros países con modelos más competitivos y 
excluyentes, y consecuentemente con más heterogeneidad entre sus centros (y por lo 
tanto con mayores diferencias entre ellos) distribuyen por méritos sus recursos a través 
de un modelo exclusivo (Larson y Beals, 2024).

En efecto, si queremos seguir un modelo equitativo e inclusivo, que asegure la 
homogeneidad entre los centros escolares sin causar desigualdades, garantizando una 
adecuada convivencia escolar y un justo bienestar socio-educativo, se deben seguir 
fomentando algunos indicadores al respecto de manera integrada: formación inicial 
de calidad para el profesorado en materia de convivencia (Gázquez et al., 2009; Monge 
y Gómez, 2021;), formación continua actualizada y procesos de mejora (Guarro et al., 
2017; Martín y Muñoz, 2010; Rodríguez et al., 2021), liderazgo escolar democrático 
(Cornejo et al., 2014; Valdés, 2020) y propuestas preventivas o planes de convivencia 
(Gázquez et al., 2009; Torrego y Martínez, 2014).
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En cuanto a prospectiva y futuras líneas de investigación, sería recomendable 
comparar la valoración de la convivencia entre estudiantes con una situación simi-
lar de tipo socioeconómica entre centros, puesto que en la concertada y privada se 
concentra alumnado con mejor situación socioeconómica; y la población migrante, 
el alumnado con NEE y situaciones más desfavorecidas, que se ubica normalmente 
en la enseñanza pública (Zancajo et al., 2022). En consecuencia, entre los centros de 
Educación Primaria se construye habitualmente una situación de segregación escolar 
que se ha corroborado en diferentes investigaciones (Cabrera y Bianchi, 2023; Guiral 
y Murillo, 2024).

Al respecto, algunas investigaciones sobre el constructo teórico analizado señalan 
que las redes de iguales para identificar problemas de convivencia escolar son, según 
el alumnado de Educación Primaria, las herramientas más efectivas (Còrdoba et al., 
2016). Por lo que, sin duda, también es necesaria la formación docente para la partici-
pación del estudiantado. De este modo, al involucrar las opiniones del alumnado, las 
instituciones educativas tienen la capacidad de establecer un ambiente que fomente las 
relaciones interpersonales y aborde cualquier inconveniente o desacuerdo que pueda 
presentarse. Es importante señalar que la evaluación de la convivencia por parte de los 
propios estudiantes es particularmente significativa, dado que proporciona información 
directa y de gran relevancia.

Asimismo, resulta prioritario atender y ampliar los programas de convivencia para 
que el bienestar del alumnado siga mejorando y sea una constante debido a la sana 
convivencia total, siendo el consecuente desarrollo socioemocional y un adecuado 
rendimiento académico, unas metas primordiales para alcanzar en los centros educa-
tivos (Cerda et al., 2019; Bisquerra y López-Cassà, 2021; Martínez-Vicente et al., 2023; 
Priego-Ojeda et al., 2024; Ros et al., 2024). Por el contrario, estudiar en un contexto 
con mayor concentración de alumnado vulnerable reduce el rendimiento académico 
(Ammermüller y Pischeke, 2006), aumenta el abandono educativo (Guryan, 2004) y las 
y los estudiantes de contextos más desfavorecidos tienen 5,6 veces más de probabilida-
des de tener un bajo rendimiento en los Informes PISA (European Commission, 2022). 
Asimismo, a nivel internacional, se constata en estudios recientes que una adecuada 
participación del alumnado y las familias en los centros escolares afecta a la equidad, 
el bienestar y el rendimiento académico (OECD, 2023, 2024).

Con todo, en cuanto a propuestas de mejora al respecto del presente estudio, se 
deben realizar investigaciones posteriores desde una complementariedad metodoló-
gica, ya que los enfoques con métodos mixtos han resultado ser los más adecuados 
(Dellinger y Leech, 2007; Anguera et al., 2018; Ramírez-Montoya y Lugo-Ocando, 2020). 
Asimismo, resulta esencial trabajar con escalas de medida que aseguren su fiabilidad y 
validez para poder entender, lo mejor posible, la realidad educativa evaluada (Jornet 
y González-Such, 2009; Del Rey et al., 2017; Jornet et al., 2020), revisando por tanto 
los indicadores de evaluación y las dimensiones de estudio con jueceos concurrentes 
(Mérida et al., 2015; Sancho et al., 2016), así como realizando estudios complementarios 
y análisis robustos que garanticen unas adecuadas propiedades métricas; tal y como 
se ha conseguido por ejemplo con algunos instrumentos de evaluación que miden la 
convivencia escolar en función del constructo teórico objeto de estudio analizado en 
este caso (Torrego et al., 2021). 
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Todo ello, puede permitir obtener evidencias que guíen el camino hacia la inter-
vención psicopedagógica y la mejora de los planes de convivencias o equipos de 
orientación, ya que podría resultar útil encontrar propuestas al respecto para prevenir 
y/o reducir las conductas disruptivas desde programas que tengan como enfoque la 
cultura de paz para la etapa de Educación Primaria (Rodríguez et al., 2011; Fernández, 
2018; Moreira y Aguirre, 2019).
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