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Resumen

La finalidad de este estudio es comprobar si la educacién en valores (EV) es un factor aso-
ciado a la eficacia escolar en los centros de Educacion Primaria de la Comunidad Auténoma
del Pais Vasco. Se plantea: 1) Analizar el nivel de competencia social y ciudadana (CSC) del
alumnado segtin eficacia/red del centro, sexo, indice socioecondmico y cultural, origen y lengua
empleada en el hogar; 2) Conocer la valoracion del profesorado sobre la EV en sus centros; 3)
Identificar prdcticas de EV. Mediante procedimientos estadisticos de regresion multinivel, se
han seleccionado 31 centros que cumplen los criterios para considerarlos de alta (15 centros) o
baja eficacia (16 centros). Un total de 2.819 estudiantes cumplimentaron la prueba que sirve
para medir el nivel de CSC en la Evaluacién Diagndstica y se aplicé un cuestionario a 212
docentes (131 pertenecientes a centros de alta eficacia y 81 de baja). Se realizaron también 59
entrevistas, 31 a Inspeccion Educativa y 28 a Equipos Directivos. Los centros de alto nivel de
eficacia obtienen puntuaciones significativamente superiores en la CSC y su profesorado valora
mds positivamente la EV que los de baja. Las prdcticas mds recurridas para educar en valores
se relacionan con el Plan de Coeducacion, el Plan de Convivencia y, en el caso de los centros
catélicos, el Proyecto Pastoral. Se concluye que la EV constituye un factor mds de la eficacia
escolar de los centros, se identifican buenas pricticas y se reconoce una actuacion estereotipica
en funcion del sexo del alumnado.
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Abstract

The aim of this study is to demonstrate whether values education (VE) is a factor associated
with school effectiveness in Primary Schools in the Basque Country. The specific objectives are:
1) to analyze the level of social and civic competence (SCC) of students according to school
effectiveness/network, sex, socioeconomic and cultural index, place of origin and language used
at home; 2) to know the teachers’ assessment of the evaluation of VE in their schools; 3) to
identify the practices they carry out to educate in values. Using multilevel regression statistical
procedures, 31 centers that met the criteria to be considered highly (15 centers) or lowly effec-
tive (16 centers) were selected. A total of 2,819 students completed the test, which was used
to measure the level of SCC in the Diagnostic Evaluation. A questionnaire was applied to 212
teachers (131 belonging to high effective schools and 81 to low effective schools). A total of 59
interviews were also carried out, 31 with the Education Inspectorate and 28 with Management
Teams. Schools with high level of effectiveness obtained significantly higher scores on the SCC
and their teachers valued VE more positively than those with low level of school effectiveness.
The practices most frequently used to educate in values are related to the Coeducation Plan, the
Coexistence Plan and, in the case of Catholic centers, the Pastoral Project. It is concluded that
VE is another factor that contributes to school effectiveness. Good practices are also identified,
and a stereotypical performance based on the sex of the students is recognized.

Keywords: school effectiveness; values education; social and civic competence; pri-
mary school.

Introduccion

La investigacion sobre eficacia y mejora escolar trata de determinar cuales son los
factores, a nivel de centro y aula, que llevan a determinados centros educativos, pese
a la situacion adversa de su entorno, a lograr altos niveles de rendimiento y equidad
entre su alumnado (Delgado-Galindo et al., 2021; Garcia-Jiménez et al., 2022).

Se han identificado tres grandes etapas en los estudios en este &mbito (Chapman
et al., 2016; Martinez-Garrido, 2015): 1) Ensefianza Eficaz (1930-1960) en la que se foca-
lizaron en el profesorado y las caracteristicas que definian al docente ideal, 2) Eficacia
Escolar (1960-1980) en la que centraron su atencion en el centro escolar en su conjunto
y 3) Eficacia y Mejora Educativa (1980-actualidad) en la que se han orientado a conocer
qué capacidad tienen las escuelas para incidir en el desarrollo integral del alumnado,
teniendo en cuenta una serie de caracteristicas como el rendimiento previo o el contexto
social y cultural de las familias. Y es precisamente en esta tltima fase cuando se han
desarrollado trabajos que consideran la educacion en valores una dimensién intrinseca
a la ensefianza y escolarizacion eficaz, favoreciendo la mejora de los resultados aca-
démicos (Carr, 2006; Duc y Thi, 2020; Lovat, 2017a, 2017b; Lovat et al., 2009; Rossini y
Peird-i-Gregori, 2015; Roux y Dasoo, 2020).
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Si bien durante afios la educacion en valores ha sido cuestionada en diversos sis-
temas educativos (Lovat y Clement, 2008; Murillo y Hernandez, 2011), se produjo un
resurgimiento en todas sus formas y enfoques (Arthur et al., 2017; Berkowitz y Bier,
2007; Botia, 2007; Lind, 2007; Lovat y Toomey, 2009). Seguin Print (2015) existen dos
cuestiones clave: la educacion en las escuelas nunca esta libre de valores y todas las
escuelas “ensefian” valores de alguna manera. Ademas, es posible y fructifero estable-
cer una relacion directa entre los valores y la eficacia escolar, ya que la eficacia escolar
se corresponde, entre otras cosas, con el desarrollo personal y con las funciones de
cambio social y promocion de justicia y equidad que tiene el centro escolar (Barba,
2007; Brown, 2010; Lovat y Toomey, 2009). Igualmente, estas construcciones no cog-
nitivas pueden ser percibidas como prerrequisitos para el aprendizaje cognitivo, pero
también pueden ser incluidas como objetivos de la educacién (Organisation for Econo-
mic Co-operation and Development, 2017). Algunos trabajos recientes a nivel nacional e
internacional destacan la educacién en valores como un tema central en las escuelas
(Fernandez-Espinosa et al., 2023; Fuentes et al., 2024; Kropfreiter et al., 2024; Packham
et al., 2024; Watson et al., 2025).

En la Comunidad Auténoma del Pais Vasco, la competencia social y ciudadana apa-
rece reflejada en el curriculo actual de Educacion Basica, definida como “la adopcién
consciente de los valores propios de una cultura democratica fundada en el respeto
a los derechos humanos, la reflexion critica acerca de los grandes problemas éticos
de nuestro tiempo y el desarrollo de un estilo de vida sostenible” (Decreto 77/2023,
2023, p. 45). Ademas, la Ley de Educacion 17/2023, de 21 de diciembre hace referencia
directa a la educacién en valores situandolos como eje principal de convivencia, de la
ensefianza y aprendizaje y de una escuela inclusiva, de calidad.

Algunos trabajos han establecido las interrelaciones y diferencias entre la educa-
cién del caracter/moral y la educacion civica/para la ciudadania (Althof y Berkowitz,
2006), concluyendo que ambas son compatibles y se apoyan mutuamente (Lu, 2024). A
pesar de que el concepto de educacién civica es controvertido (Capilla, 2023; Lépez-
Meseguer y Minguez-Vallejos, 2024), puede definirse como la actividad formativa que
consiste en capacitar a las jovenes generaciones para que desempefien un papel activo
en la vida democratica respetando los derechos humanos y valorando la diversidad,
desarrollando valores y actitudes personales (Consejo de Europa, 2017; Kells, 2022).

Diversos estudios sobre eficacia escolar concluyen que las competencias civicas se
explican principalmente por las caracteristicas individuales del alumnado y por fac-
tores extraescolares (Dijkstra et al., 2014; Isac et al., 2011). A nivel escolar los factores
relevantes son la estimulacion de un clima de aula democratico que fomenta el debate
critico sobre temas politicos y sociales controvertidos, relaciones interpersonales posi-
tivas y la creacion de oportunidades para practicar la democracia (Isac et al., 2013).

Algunas revisiones sobre la pedagogia de la educacién civica en diversos paises
recogen los esfuerzos por construir una democracia inclusiva y aumentar la partici-
pacion civica del alumnado fomentando el debate sobre cuestiones criticas, las activi-
dades curriculares y extracurriculares que han demostrado mejorar la participacién
civica (Campbell, 2019; Fitzgerald et al., 2021; Reichert y Print, 2017; Youniss, 2011).
En la educacion primaria estan expuestos principalmente a programas de educacién
del caracter, que enfatizan la importancia de desarrollar valores éticos y en secundaria
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son mas frecuentes las simulaciones politicas y cursos sobre el compromiso civico a
nivel comunitario tal como el voluntariado (Lin, 2013).

Otros trabajos proponen fortalecer la educacion para la ciudadania en Europa
(Hedtke y Bombardelli 2019; Mickovska-Raleva, 2019) para desarrollar una ciudadania
activa y competente reforzando el conocimiento de las decisiones politicas e institu-
ciones europeas.

El Estudio internacional sobre educacién civica y ciudadana (INEE, 2023) permite
a los paises supervisar su progreso hacia los Objetivos de Desarrollo Sostenible de la
UNESCO, tales como el objetivo 4.7 para una educacion de calidad, que asegure que
el alumnado adquiere los conocimientos tedrico-practicos requeridos para promover
un estilo de vida sostenible, los derechos humanos, la igualdad de género, una cultura
pacifica, la ciudadania mundial y la diversidad cultural, valorando su contribucién al
desarrollo sostenible. Segtin el Informe ICCS 2022 (INEE, 2023) al comparar entre los
22 paises participantes (16 europeos) con una muestra de 82.000 estudiantes de 2¢ de la
ESO (3.500 espanoles) Espafia se encuentra en el grupo de paises con rendimiento en
competencia civica y ciudadana y grado de equidad superiores a la media. Y la evolucién
de los resultados desde 2009 a 2022 no ha sufrido cambios significativos. La percepcién
del alumnado sobre amenazas para la democracia en Espafia es similar al promedio de la
mayoria de los paises participantes y de la UE. Espana se coloca por encima de la media
en apoyo a la igualdad de género (con diferencias significativas a favor de las chicas y
del alumnado con mayor indice Socioeconémico (ISEC)) y de los derechos de las personas
migradas, asi como por una alta conciencia hacia la proteccién del medio ambiente.

Por todo ello, la finalidad de este estudio es analizar si la educacion en valores (EV)
constituye un factor asociado a la eficacia escolar en los centros de alto y bajo nivel
de eficacia de Educaciéon Primaria (EP) de la Comunidad Auténoma del Pais Vasco
(CAPV) y en concreto:

Analizar y comparar el nivel de competencia social y ciudadana (CSC) del alum-
nado en centros de alto nivel de eficacia escolar (CAEF) y bajo nivel de eficacia
(CBEF) y de red ptblica y concertada.

— Analizar si hay diferencias en el nivel de CSC del alumnado en funcién del sexo

y otras variables como ISEC, lugar de origen o la lengua empleada en el hogar.

— Conocer la valoraciéon de la Inspecciéon Educativa, Equipos Directivos y del

profesorado de la EV en centros CAEF y CBEF y de red publica y concertada.

— Identificar los planes relacionados con la EV que se llevan a cabo en los centros

de la CAPV.

Metodologia

La presente investigacion es descriptiva, orientada a analizar detallada y exhaustiva-
mente fenémenos en uno o mas momentos del tiempo (Queceda y Castafio, 2002). Para
cumplir con los objetivos, se propone un disefio de investigaciéon mixto, empleando
técnicas de recogida y analisis de datos de tipo cuantitativo y cualitativo. La fase cuan-
titativa se divide en tres partes: 1) la seleccion de los centros CAEF y CBEF, 2) analisis
del nivel de CSC del alumnado de los centros CAEF y CBEF y 3) el analisis de los items
referidos a la EV del cuestionario respondido por el profesorado de centros de la CAPV.
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En cuanto a la fase cualitativa, se han realizado entrevistas semiestructuradas a dos
colectivos de informantes-clave de los centros seleccionados: Inspecciéon Educativa y
Equipos Directivos.

Participantes

En la primera parte de la fase cuantitativa se han empleado los datos recogidos en
cinco Evaluaciones Diagnosticas (ED) realizadas en la CAPV a todo el alumnado de
4° de Educacion Primaria (EP). Se trata, por tanto, de un estudio censal y longitudinal
(a nivel de centro, ya que las ED son cortes transversales en las cohortes de 4° curso
en el caso de EP). El numero total de centros asciende a 409, de los cuales, una vez
realizados los analisis estadisticos posteriormente detallados, se identificaron 15 CAEF,
(66.7% de la red concertada y 33.3% de la publica) y 16 CBEF (75% de la red concertada
y 25% de la publica) (ver Tabla 1).

Tabla 1

Centros participantes segtin red

Nivel de o g . ISEC

Red eficacia N Jo Migrantes ISEC Bajo Alto
e CAEF 5 6.7% 75.88% 24,12%

Puablica
CBEF 4 25.4% 22.58% 77.42%
CAEF 10 6.7% 53.93% 46.07%
Concertada

CBEF 12 3.9% 30.25% 69.75%

En la segunda fase el andlisis se ha centrado la atencién en la puntuacion obtenida
en la CSC por el alumnado de 15 centros CAEF y por los 16 centros CBEF, un total
de 2.819 estudiantes (47.14% alumnas y 52.85% alumnos). Para concluir con la fase
cuantitativa, se ha contado con la colaboracion de 212 docentes de EP de centros de la
CAPV (61.8% pertenecientes a centros de alta eficacia y 38.2% de baja; 25.2% hombres
y 74.8% mujeres) que han cumplimentado un cuestionario.

En la fase cualitativa se han realizado 59 entrevistas, 31 a profesionales del Servicio
de Inspeccion Educativa del Gobierno Vasco y 28 a Equipos Directivos de los centros
CAEF y CBEF de la CAPV.

Procedimiento

La seleccion de centros de alta (CAEF) y baja (CBEF) eficacia se realiz6 mediante la
aplicacion de técnicas estadisticas de modelizacion multinivel con el objeto de conse-
guir una relacién ordenada de centros de educacién primaria (EP) de la Comunidad
Auténoma del Pais Vasco (CAPV). En concreto, se han analizado los datos obtenidos
en cinco ediciones de la Evaluacion Diagnostica (ED) por el alumnado de 4° de EP
en las siguientes Competencias: Lingiiistica en Castellano, Lingiiistica en Euskera y
Matematica.
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Con el objetivo de analizar estos datos se ha tenido en cuenta la estructura
multinivel de los mismos, es decir, las puntuaciones obtenidas en cada una de las
competencias asociadas al alumnado (N1) que, a su vez, esta agrupado en distintos
centros escolares (N2).

Desde el punto de vista de los modelos transversales contextualizados, el rendi-
miento de cada estudiante ha sido considerado como variable dependiente en el N1.
Dado que se trata de aislar el efecto escolar, se han incluido en los modelos tinicamente
las variables estrictamente contextuales, aquellas en las que el centro no tiene capa-
cidad de intervencion: el sexo, el modelo lingiiistico en el que el alumnado cursa sus
estudios, el ISEC, si el o la estudiante es o no migrante de reciente incorporacion al
sistema educativo, si el euskera es o no la lengua familiar, la idoneidad en el curso y el
rendimiento previo obtenido el curso anterior en cada competencia evaluada por la ED).

En el caso del N2, se incorporan factores que afectan al centro escolar; la red (ptblica
o concertada) y los valores agregados del resto de variables del nivel 1.

Con respecto a los modelos longitudinales, también se han llevado a cabo mode-
los de regresion jerarquica en los que N1 se corresponde con el afio de aplicacion de
la prueba, el N2 con los centros, y, como variable dependiente se considera el centil
correspondiente a la puntuacion media o al residuo contextualizado.

Estos anadlisis proporcionan unos resultados que facilitan una relacién ordenada de
centros CAEF y CBEF desde una cuadruple perspectiva:

— Criterio 1. Residuos extremos. Un centro es CAEF (o CBEF) si el promedio de

sus residuos es muy elevado (o muy bajo).

— Criterio 2. Crecimiento de puntuaciones. Un centro es CAEF (o CBEF) si sus

puntuaciones muestran una acusada tendencia creciente (o decreciente) (Newton
et al., 2010).

— Criterio 3. Puntuaciones extremas. Un centro es CAEF (o CBEF) si el promedio

de sus puntuaciones es muy elevado (o muy bajo).

— Criterio 4. Crecimiento de residuos. Un centro es CAEF (o CBEF) si sus residuos

muestran una acusada tendencia creciente (o decreciente).

Considerando los dos extremos de la tabla (centros de alta y baja eficacia), las
puntuaciones, los residuos y el tiempo se seleccionaron, como se ha apuntado ante-
riormente, 15 CAEF y 16 CBEF de EP (ver Tabla 2). Estos factores y criterios emplea-
dos en la seleccion de centros en funciéon de su eficacia escolar se detallan con mayor
profundidad en Lizasoain-Hernandez (2020).

Tabla 2

Distribucién de los centros segiin criterio

Nivel de eficacia Criterio Nomenclatura N°® centros
1 Puntuacion Extrema 1
2 Residuo Extremo 4
CAEF
3 Crecimiento de Puntuaciones 2
4 Crecimiento del Residuo 8
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Nivel de eficacia Criterio Nomenclatura N° centros
5 Puntuacion Extrema 1
6 Residuo Extremo 4
CBEF
7 Decrecimiento de Puntuaciones 2
8 Decrecimiento del Residuo 9

Para determinar el nivel de CSC del alumnado de estos centros se ha tenido acceso
a sus resultados en las dos ediciones de la ED en las que ha sido evaluada; una prueba
fiable, estable y con un alto grado de significatividad (Gobierno Vasco, 2008). Estos
datos han sido analizados mediante el software SPSS Statistics 24.0.

Una vez seleccionados los centros CAEF y CBEF, la tarea se centrd en conocer
en profundidad la realidad de dichos centros en el 4rea de la EV, una aproximacién
basada en entrevistar a dos colectivos de informantes-clave; Inspeccion Educativa y
Equipos Directivos, siguiendo para ello un guion compartido con personal experto en
el area (Galicia-Alarcon et al., 2017). Con el objetivo de conseguir estas colaboraciones
se siguieron los criterios establecidos por el Comité de Etica de la UPV/EHU para las
Investigaciones relacionadas con Seres Humanos (CEISH) y, una vez habiendo transcrito
las entrevistas, se llevé a cabo el analisis del contenido referente a la EV para obtener
las categorias de analisis.

A la semana siguiente de realizar las entrevistas, se envi6 el cuestionario on-line
para el profesorado, con el objetivo de que lo cumplimentaran en un plazo maximo
de dos semanas dando informacién acerca de sus creencias sobre la EV y los planes
que se llevan a la practica en los centros mediante los que se trabaja este contenido.
Para determinar la fiabilidad y consistencia interna de estos factores se ha aplicado
el estadistico Alpha de Cronbach, obteniendo un indice de fiabilidad del cuestionario
completo de a=.832, considerandose un dato aceptable.

Para el analisis de los datos cualitativos se utilizo la versién mas reciente del pro-
grama NVIVO, en el caso de los datos cuantitativos se empled el software SPSS.

Resultados
La competencia social y ciudadana y la eficacia escolar

Una vez analizados los resultados obtenidos por los centros segtin su nivel de
eficacia, se ha encontrado que existen diferencias significativas entre ellos, siendo los
CAEEF los que cuentan con el alumnado que obtiene una mayor puntuaciéon media.
Ademas, teniendo en cuenta los criterios agrupados, se ha encontrado que los de nivel
extremo alto obtienen significativamente mayor puntuacion que los de nivel extremo
bajo, pero, por el contrario, estas diferencias no son significativas al comparar los
centros que ascienden y descienden (ver Tabla 3).
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Tabla 3

Diferencias en el nivel de CSC

CAEF CBEF
t/z Sig. d
M (D.T.) M (D.T.)
248.95 (50.45) 244.98 (51.50) 2289  .05* 077
Puntuaciones Extremas altas Puntuaciones Extremas bajas
t/z Sig. d
M (D.T.) M (D.T.)
256.95 (47.20) 243.06 (55.09) 3872 .001** 271
Decrecimiento de Puntuaciones Crecimiento de Puntuaciones
t/z Sig. D
M (D.T.) M (D.T.)
245.74 (50.04) 243.42 (51.90) -494 621 045

Por otro lado, se han encontrado diferencias significativas en funcién de otras varia-
bles y se descubre que los centros de la red concertada obtienen puntuaciones mayores
que los de la red publica; que las alumnas puntiian mas alto que los alumnos; y que el
alumnado no inmigrante y de familias vascoparlantes obtienen mayores puntuaciones
que el alumnado inmigrante y de familias no vascoparlantes (Tabla 4).

Tabla 4

Diferencias en el nivel de CSC en funcion de otras variables consideradas

Red concertada Red publica
t/z Sig. D
M (D.T.) M (D.T.)
249.41 (51.08) 239.22 (50.05) -4.454 .001%** 201
Alumnas Alumnos
t/z Sig. D
M (D.T.) M (D.T.)
252.11 (50.43) 242.28 (51.11) -5.143 .001%** 194
Alumnado no inmigrante =~ Alumnado inmigrante
t/z Sig. D
M (D.T.) M (D.T.)
247.80 (51.12) 225.60 (43.58) -4.268 .001*** 467
Familia vascoparlante Familia no vascoparlante
t/z Sig. D
M (D.T.) M (D.T.)
257.00 (49.53) 244.00 (50.90) -5.984 .001%** -.258

También hay diferencias en funcion del ISEC de los centros, obteniendo una mayor
CSC el alumnado de los de nivel alto (Tabla 5).
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Tabla 5

Puntuacion media de centros segiin su nivel de ISEC

Nivel Alto Nivel Medio-Alto Nivel Medio-Bajo  Nivel Bajo
Sig. h?
M (D.T.) M (D.T.) M (D.T.) M (D.T.)

256.32 (49.11) 250.11 (50.94) 236.03 (50.19) 231.80 (52.20) .001*** .034

Creencias del profesorado sobre la educacién en valores de sus centros

En general todo el profesorado valora muy positivamente tanto la EV (M=7.93;
D.T.=1.61) como la importancia de que la comunidad educativa consensue los valores
a fomentar en el alumnado (M=7.64; D.T.= 7.93).

Se constatan diferencias significativas en la valoracién del profesorado segun el tipo
de red. El profesorado de la concertada realiza una valoracion significativamente mas
positiva de la EV en su centro (Z=-4.04; p<.001***; 8.25 vs 7.30) y cree que los valores
se comparten en mayor medida entre la comunidad educativa (Z=-3.67; p<.001***; 8.08
vs 7.05) que el de la red publica (Figura 1).

Figura 1

Comparacion de la valoracién del profesorado segiin la red del centro

8,25
8,08
7,3
7,05
EV del centro Valores consensuados por la comunidad
educativa

Red Piblica ® Red Concertada

Ademas, el profesorado de los centros CAEF valora de manera mas positiva la
EV en sus centros (M=8.12; D.T.=1.34) que el de los centros CBEF (M=7.69; D.T.=1.92).
Considera también que la comunidad educativa conoce, comparte y practica los valores
que quiere fomentar su centro de referencia en mayor medida (M=7.93, D.T.=1.65) que
el profesorado de los centros CBEF (M=7.48, D.T.=2.09), aunque estas diferencias no
son estadisticamente significativas.
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Buenas practicas en educacion en valores (en funcion del nivel de eficacia escolar)

Un total de 27 Inspectores/as y 24 Equipos Directivos entrevistados/as han hecho
referencia a la EV como un factor de eficacia escolar, siendo mas de la mitad de la
informacion analizada proveniente de informantes de centros CAEF.

El Plan de Coeducacion es el proyecto mas mencionado tanto en los centros de
alta como de baja eficacia escolar a la hora de hablar de proyectos puestos en marcha
relacionados con la EV, dicho plan comprende las estrategias dirigidas a conseguir
escuelas coeducativas con el objetivo de eliminar las desigualdades de género.

Otra de las estrategias mas referidas es considerar la EV como uno de los objetivos
principales del Plan de Convivencia. Mediante este documento los centros concretan el
procedimiento a seguir para potenciar una convivencia respetuosa tanto entre iguales
como entre toda la comunidad escolar.

La tercera forma de trabajar los valores en el aula mas referenciada es a través de un
Proyecto Pastoral, estrategia vinculada exclusivamente a los centros escolares catdlicos.

Otra de las propuestas mencionada es la Educacién Emocional, un conjunto de
intervenciones dirigidas al desarrollo de la inteligencia emocional y las habilidades
sociales del alumnado.

En la Tabla 6 se presenta la frecuencia de las propuestas de EV de los y las infor-
mantes de centros CAEF y CBEF.

Tabla 6

Proyectos/Estrategias de EV mis referenciados segiin nivel de eficacia

Nivel Proyectos/ Frecuencia/

Eficacia  Estrategias N°Informantes e

“Yo estoy en el grupo de coeducacion y segquimos una

1&13: dctllecacién 25 metodologia especifica de prevencién de violencia de
género...” (4DIR31262).
“...desde ese plan, una base importante es todo el tema de
Plan de ; S ; ; ;
Convivencia 18 las relaczones,.convwencm y ahi se realizan multitud de
aspectos que tienen que ver con valores” (4AINSO34232).
“...estdn participando en la Agenda 21, esta es una de
Agenda 21 14 las parcelas que a ellos les interesa, les motiva y toman
parte” (4INSO34232).
CAEF “El colegio pertenece a un grupo, Fundacion X, donde

también potencian la formacion a nivel de equipos di-
rectivos, a nivel de etapas no sé si tanto, pero a nivel de

Plan Pastoral 9 dreas, de formas de trabajar, pues si hacemos trabajo
en valores, el equipo de pastoral, por ejemplo, lleva un
trabajo fuerte y también lo coordinan mucho con otros
colegios” (4DIR35618).

“Estamos trabajando la inteligencia emocional, quiero

Educacién 5 decir, vinculacion emocional consciente. Hemos hecho
Emocional dos personas del equipo directivo formacion muy po-
tente” (2DIR33000).
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Nivel Proyectos/ Frecuencia/

Eficacia  Estrategias N Informantes EIEERlu

“Bueno hemos sido de los primeros que hemos estado
en Nahiko (Programa coeducativo para la prevencién

Plan de ., 20 de la violencia contra las mujeres de Emakunde), nos

Coeducacion . . .
hemos apuntado siempre a todo, de los primeros pri-
meros fuimos nosotros” (6DIR26554).

- “La Educacién Emocional es una de las claves del cen-
Educacion . L
Emocional 13 tro, un proyecto que a dia de hoy tenemos muy interio-

rizado” (7DIR36630).
Plan de Yo creo que estdin abordando, quizds mirando mds a

CBEF Convivencia 12 la convivencia, no de manera directa a través de valo-
res, pero si, si” (8INSO32714).

“Yo me encargo de todo el tema pastoral y el com-
promiso social, que dentro del compromiso social ahi

Plan Pastoral 11 estd el tema pastoral, el compromiso social, el tema de
medioambiente, de Agenda 21...todo lo que tiene que
ver con los valores” (6DIR26554).

Plan de u . , .
Accién 8 ...valores como la tolerancia o la empatia se trabajan
Tutorial también en las sesiones de tutoria” (8INSA37532).

Tanto en los centros CAEF como CBEF los 3 valores mas destacados por los y las
informantes son la Igualdad, la Conservacion del Medio Ambiente y los Religiosos.

Buenas practicas en educacion en valores (en funcion de la red escolar)

Atendiendo a los y las informantes segun la red del centro en el que desempefian
su labor, 38 participantes de centros concertados se refieren a la EV, mientras que
solamente lo hacen 15 de la publica. Hay que subrayar que desde la seleccién inicial
la desproporcion de centros segtin la red ha sido notable.

Los y las informantes pertenecientes a centros de la red concertada hacen mayor
referencia a proyectos como Planes de Coeducacién, el Plan Pastoral y la Educacién
Emocional. Sin embargo, los y las de la red publica destacan los Planes de Coeducacion,
el Plan de Convivencia y la participacién en proyectos como Agenda 21, una estrategia
educativa especifica para la sostenibilidad medioambiental.

Los centros concertados trabajan en mayor medida valores como la Igualdad, los
Valores Religiosos y la Conservacion del Medio Ambiente, mientras que los de la
red publica hacen hincapi€ en la Igualdad, Conservacion del Medio Ambiente y la
Inclusién.

Discusion

La educacion en valores (EV) en los centros de Educacion Primaria de la Comuni-
dad Autonoma del Pais Vasco (CAPV) puede considerarse un factor mas del nivel de
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eficacia escolar, como se ha apuntado en otros trabajos en los que se revela un vinculo
esencial entre la educacion en valores y la excelencia académica (Barba, 2007; Lovat,
2017a, 2017b; Moyolema-Ramirez et al., 2024; Roux y Dasoo, 2020; Watson et al., 2025).

Se ha constatado, por un lado, que el profesorado, los Equipos Directivos y la Ins-
peccién de los centros de alta eficacia escolar realizan una valoracién mas positiva de
la EV en su centro que los de baja y, por otro, que el alumnado de los de alta obtiene
mayor nivel de competencia social y ciudadana que en los de baja. Por lo tanto, el
alumnado de los centros de alta eficacia presenta un mayor desarrollo de valores, un
espiritu critico, actitudes positivas y valores democraticos de justicia social y de res-
peto a la diversidad. Como afirma Campbell (2019), la educacion civica bien disenada
tiene efectos significativos y duraderos en el compromiso civico del alumnado. El
logro de esta competencia se relaciona con la educacién en valores propuesta en cada
centro, entendida como toda actividad escolar que explicita o implicitamente potencia
el aprendizaje de valores por parte del alumnado, asi como el proceso de fomentar
habilidades para promulgar valores particulares individuales y como miembros de la
comunidad. Esta conclusién confirma la existencia de una relacion de interdependencia,
que ya fue definida por Duc y Thi (2020) o Lovat y Toomey (2009), entre la educacién
en valores y la ensefianza de calidad.

Las diferencias que se han encontrado en el nivel de competencia social y ciudadana
entre ninas y nifos reflejan una actuacion estereotipica en funcion del sexo orientando
a las nifias, en mayor medida que a los nifios, hacia el desarrollo de valores sociales
(Carlo y Randall, 2002; Llinares, 2003; Morales, 2012; Yao et al., 2022). Ademas, esto
confirmaria que las chicas responden mejor ante las exigencias del entorno escolar
(Giota, 2002; Sorvoll y Wichstrom, 2003; Wigfield y Tonks, 2002).

El alumnado de centros concertados consigue puntuaciones mas altas en esta com-
petencia y el personal docente valora mas positivamente la educacién en valores que
el de los publicos, lo que podria considerarse una consecuencia de la postura neutral
que ha caracterizado durante mucho tiempo a los centros ptiblicos con respecto a esta
educacién (Lovat y Toomey, 2009). Ademas, este trabajo confirmaria el efecto ejercido
por el grupo de iguales sobre el desarrollo de valores (peer group) (Miranda-Rochin
et al., 2024; Mufiz y Suarez, 2012; Simonton et al., 2017), ya que los centros publicos
son los que aglutinan en mayor medida alumnado con variables sociodemograficas
vinculadas a un menor nivel de competencia social y ciudadana (Llera y Pérez, 2012;
Murillo y Martinez-Garrido, 2018; Valiente, 2008).

Los Equipos Directivos y la Inspeccién destacan la relacion de la educacién en
valores con algunos planes estratégicos que se estan desarrollando en la actualidad
en la CAPV, como son el Plan de Coeducacién, el Plan de Convivencia y, en los con-
certados, el Plan Pastoral.

En este trabajo se ha confirmado la importancia de consensuar y asumir los valores
a trabajar tanto por parte del centro como de las familias (Balduzzi, 2021; Puig, 2012;
Zbar et al., 2003) y que, ademas de su introduccién como contenidos en el curriculum
(Etherington, 2013), se requiere la implicacién y compromiso del alumnado, profesorado
y las familias (Rossini y Peird-i-Gregori, 2015). El alumnado llega a las aulas equipado
con unos determinados valores que le hacen filtrar de una forma u otra las propuestas
de ese contenido realizadas por los centros (Ortega y Minguez, 2009).
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Los resultados refuerzan las conclusiones de diversos trabajos que reclaman la
utilizacién de metodologias activas e innovadoras para fomentar la competencia
social y ciudadana en el aula (Fuentes-Moreno et al., 2019; Fuentes-Moreno et al.,
2020; Hurtado-Torres et al., 2019; Rossini y Peiré-i-Gregori, 2015; Salazar-Jiménez,
2019) tales como el abordaje de temas socialmente controvertidos y el uso de recur-
sos didacticos tecnoldgicos (Gillate et al., 2023a, 2023b; Gonzalez y Mora, 2009) o
simulaciones politicas, resolucion de problemas, estudios de casos, y elecciones
simuladas que parecen mejorar el conocimiento politico més en el alumnado de
primaria que en el de secundaria aunque tienen un mayor impacto en los intereses
politicos y la participacion del de secundaria (Lundberg, 2024). Y también de otros
que, desde diferentes contextos educativos internacionales, subrayan la necesidad de
intervenciones especificas para mejorar la incorporacion de la educacion civica en las
escuelas de primaria (Rosli y Jamaludin, 2023; Yao et al., 2022) debido al papel crucial
que desempefia en la formacion de ciudadanas y ciudadanos informados, activos y
responsables y que reclaman el marco de la educacion civica critica que fomenta la
capacidad de los nifios de educacion infantil y primaria de tomar sus propias deci-
siones sobre qué temas de justicia social son importantes y como pueden resolverse
(Swalwell y Payne, 2019; Yeung, 2024).

No obstante, esta investigacion es una primera aproximacion al estudio de la edu-
cacion en valores en los centros de alto y bajo nivel de eficacia escolar de la CAPV y
presenta diversas limitaciones que en trabajos posteriores seguira siendo profundizada
en la metodologia utilizada.
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