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Resumen

Para estudiar la educacion inclusiva, es importante identificar las herramientas tecnolgicas
utilizadas en el proceso de ensefianza-aprendizaje y los componentes pedagdgicos que permiten la
eliminacién de brechas digitales y educativas en estudiantes con discapacidad que acceden a la
Educacion Superior. Se desarrollé una revision sistemdtica siguiendo el modelo PRISMA y el
Manual Cochrane 5.1.0, con la recopilacion de informacién en Web of Science y Scopus. Los
resultados mostraron la variedad de herramientas tecnoldgicas utilizadas por el cuerpo docente
en las aulas de clase, por el estudiantado para avanzar en sus estudios y los proyectos de
innovacion ejecutados por las universidades. Asimismo, se identifican las metodologias y
modelos implementados en la pedagogia inclusiva para el proceso de ensefianza-aprendizaje. Se
concluye que el uso de Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion en la Educacién
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Superior, conlleva a una dicotomia entre aprender a utilizar los recursos digitales o suspender los
estudios por la imposibilidad de acoplarse a las herramientas.
Palabras clave: tecnologias; pedagogia; educacion inclusiva; discapacidad; educacion

superior.

Abstract

To study inclusive education, it is important to identify the technological tools used in the
teaching-learning process, as well as the pedagogical components that enable the elimination of
digital and educational gaps in students with disabilities who access Higher Education. A
systematic review was carried out following the PRISMA model and the Cochrane Manual
5.1.0, with the collection of information from the Web of Science and Scopus databases. The
results showed the variety of technological tools used by teachers in classrooms, by students to
advance in their studies, and in the innovation projects implemented by universities. Likewise,
the methodologies and models implemented in inclusive pedagogy for the teaching-learning
process were identified. It was concluded that the use of Information and Communication
Technologies in Higher Education leads to a dichotomy between learning to use digital resources
or dropping out of school due to the impossibility of adapting to these tools.

Keywords: technologies; ICT; pedagogy; inclusive education; disability; higher
education.

Introduccion

Segin Naicker (2018) , desde un modelo tradicional de educacién "especial”, la
pedagogia es sesgada y restringida, ya que pone limites a los alumnos, principalmente a
aquellos con dificultades intelectuales, fisicas y/o sensoriales. En consecuencia, se
determina que la pedagogia inclusiva desafia las practicas limitantes de la educaciéon
contemporanea (Spratt & Florian, 2015) , ya que representa un enfoque metodolégico que
proporciona practicas de ensefianza diferenciadoras, a través de un ambiente de
aprendizaje inclusivo y agradable (Reddick & Taylor, 2018). En este sentido, el
componente de inclusion se define por el disefio universal, las perspectivas culturalmente
sostenibles y el constructivismo; es decir, se basa en un ambiente educativo caracterizado
por la dinamica del aula, la experiencia de ensefianza-aprendizaje del estudiante y la
interaccion con el docente (Grier-Reed & Williams-Wengerd, 2018).

Veck (2014) considera que la pedagogia suele reducirse a conceptos o ideas
construidas subjetivamente por las personas, como un esquema o conjunto de
procedimientos que son ejecutados por los profesores en diferentes entornos educativos.
Asi, la concepcion alternativa de una pedagogia inclusiva tiende a desarrollarse cuando
hay alumnos que son percibidos como diferentes de la norma (Mintz & Wyse, 2015) . En
este marco, el enfoque de la pedagogia inclusiva se centra en respetar a los estudiantes
como individuos de una amplia gama de contextos, derivados de diferentes necesidades
de aprendizaje y experiencias previas con una diversidad de matices en el entorno
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educativo (Morina, 2022). También destaca la importancia de proporcionar a los
estudiantes responsabilidades de liderazgo y apropiacion en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, para promover la motivacion y actitudes positivas (Patey et al., 2021).

En ese orden de ideas, Reddick y Taylor (2018) esbozan cuatro principios de la
pedagogia inclusiva que se centran en facilitar el compromiso de los alumnos. El primero
se refiere a la relacion profesor-alumno, que conduce a la confianza y a relaciones
positivas. El segundo corresponde al reparto de poder, por el que se espera que alumnos
y profesores co-construyan el conocimiento y contribuyan equitativamente al proceso de
ensehanza-aprendizaje. El tercero esta vinculado a la interaccion dialdgica entre profesor
y alumno, caracterizada por el didlogo constante y la resoluciéon de problemas. El cuarto
se articula con el aprendizaje experiencial, como forma de integrar a los estudiantes con
elementos de pensamiento creativo y critico, especialmente en el acceso a la Educaciéon
Superior (ES).

En este sentido, una de las alternativas para aplicar la pedagogia inclusiva en las aulas
esta ligada al uso de herramientas tecnoldgicas que faciliten el proceso de ensefianza-
aprendizaje, especificamente en estudiantes con discapacidad. Esta perspectiva se deriva
de los cambios que representa la implementacion de la pedagogia inclusiva, en cuanto a
la creaciéon de un ambiente que involucre diversidad de opciones con alternativas de aula
y espacios de clase que beneficien a todos los estudiantes (Orozco & Morina, 2023) . En
este contexto, se puede implementar el uso de las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion (TIC) para la evaluacion de los estudiantes, la preparacién de materiales de
lectura complementarios y el seguimiento del progreso del aprendizaje (Ferede et al.,
2022).

Segun OCDE (2020) , la promocion del aprendizaje de los estudiantes a través del uso
de las tecnologias digitales requiere la formacidon en competencias para el uso de las TIC
en la ensefianza, la autoeficacia de los profesores y la colaboracion entre pares. Estos
elementos conducen a la construcciéon del pensamiento por parte de los estudiantes, con el
fin de potenciar habilidades como la creatividad, la innovacion y la resolucién de
problemas (Buitrago et al., 2022) . En este sentido, las ventajas del uso de las TIC en la
pedagogia inclusiva pueden beneficiar especialmente tanto a los alumnos con
discapacidad como a sus profesores.

Para los estudiantes con discapacidad, el uso de las TIC en la pedagogia inclusiva
promueve la independencia y autonomia (Mejia-Caguana et al., 2021) , el desarrollo de
competencias tecnologicas, fortaleciendo habilidades y destrezas para enfrentar desafios
cotidianos (Andrade et al., 2020 ; Buitrago et al., 2022) , la igualdad de oportunidades y la
accesibilidad universal en el proceso de aprendizaje con respecto a sus pares (Espinola,
2020) . Al mismo tiempo, se crean experiencias de aprendizaje interactivas, dinamicas y
motivadoras; promoviendo la participacion y un mayor compromiso con los contenidos
de la clase, con el fin de superar las barreras de aprendizaje y acceder a la educacion (
Arteaga, 2023 ; Cruz-Picon & Hernandez-Correa, 2022 ). De esta manera, los estudiantes
con discapacidad descubren como aprender estratégicamente, y trabajar asertivamente
(Montoya-Gonzalez, 2021).

En cuanto a los profesores que participan en el proceso de ensefianza-aprendizaje de
alumnos con discapacidad, varios autores coinciden en que los beneficios del uso de las
TIC en la pedagogia inclusiva se consolidan cuando reciben formacién en la correcta
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implementacién de las herramientas tecnologicas ( Mendoza & Heymann, 2022; Tracey et
al., 2021 ); en consecuencia, la formacion del profesorado ha demostrado tener un impacto
positivo en las actitudes respecto a la inclusion educativa (Mendoza & Heymann, 2022) .
También habra impacto en las politicas universitarias, la creacién de alianzas con las
partes interesadas, los cambios en los curriculos académicos, el acceso a los recursos, la
voluntad y la apertura a la educacion inclusiva (Mendoza & Heymann, 2022 ; Staiculescu
et al., 2022 ). Entre las ventajas encontramos los planes educativos individualizados
dirigidos a cada alumno como sujetos tnicos (Fasting & Breilid, 2023) y la co-ensefianza
con la incorporacién de un educador especial que atienda las demandas de ensefianza-
aprendizaje en las aulas (Hackett et al., 2021).

Es importante sefialar que las TIC han jugado un papel transformador en el acceso a la
educacion de las personas con discapacidad, principalmente a través de tecnologias de
apoyo relacionadas con el uso de software para lectura de pantalla o ampliacion de texto
(Lyner-Cleophas, 2019) . Sin embargo, la existencia de brechas digitales que impiden el
acceso y la participacion en contenidos e informacion es una forma de exclusion que se
hace evidente a través de la poca disponibilidad de recursos y/o conocimientos para
adquirir herramientas tecnoldgicas (Toran & Sendra, 2022) . Adicionalmente, persisten
brechas educativas debido a las deficiencias en la atencion de las necesidades de los
estudiantes con discapacidad y las insuficientes acciones que involucran esa realidad
(Gonzalez et al., 2023) . En este contexto, surgio el interés por analizar las herramientas
tecnologicas utilizadas en el proceso de ensefianza-aprendizaje y los componentes de la
pedagogia inclusiva que permiten superar las brechas digitales y educativas en los
estudiantes con discapacidad que acceden a la ES.

Objetivos

Analizar las herramientas tecnoldgicas utilizadas en el proceso de ensefianza-
aprendizaje e identificar los componentes de la pedagogia inclusiva que permiten
superar las brechas digitales y educativas de los estudiantes con discapacidad que
acceden a la Educacién Superior.

Para lograr este objetivo, se realiz6é una revision sistematica con enfoque cualitativo
y metodologia PRISMA; se identificaron las fuentes de informacién mas relevantes
sobre el tema de interés y se interpretd la informacion recogida en los estudios
encontrados a nivel global.

Como hipotesis, se propuso que existe una tendencia a afirmar que si las
universidades y los profesores proporcionan dispositivos electronicos a los estudiantes
con discapacidad y utilizan herramientas digitales en las aulas, entonces se aplicara una
pedagogia inclusiva con el uso de las TIC en la Educacién Superior.

Método

Estrategia de busqueda

El presente trabajo adopta un enfoque cualitativo. Se utilizé el método de revision
sistematica, relacionado con la busqueda exhaustiva de literatura con criterios de
inclusion y exclusion predeterminados, para identificar, clasificar y evaluar
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sistematicamente diferentes publicaciones con un objetivo en mente (Rios Osorio et al.,
2016). Se siguid el modelo de la declaracion PRISMA (Preferred Reporting Items for
Systematic Reviews and Meta-Analysis), que proporciona una guia para los académicos
en el desarrollo de revisiones de la literatura cientifica (Page et al., 2021a).

La lista de verificacion del modelo PRISMA facilité la evaluacién de los documentos,
que sirve de referencia para las revisiones sistematicas referidas a intervenciones
socioeducativas (Page et al., 2021b) . Esta referencia aporta rigor al proceso de
btisqueda, seleccidn e identificaciéon de estudios para su inclusidn en el analisis (Tong et
al.,, 2012) ; asimismo, también sirve como formato guia para el reporte, exclusion y
organizacion de la informacidn (France et al., 2019).

Con base en el objetivo de la investigacion, se seleccionaron las palabras clave que
determinaron la construccién de la ecuacion de busqueda, a partir de la combinacién de
sinénimos extraidos de los tesauros UNESCO y ERIC. La Tabla 1 muestra los términos
asociados al campo tecnolégico y a la innovacion pedagdgica, como elementos
determinantes en los procesos de ensefianza-aprendizaje.

Tabla 1

Categorias de andlisis y ecuacion de biisqueda

Categorias Palabras clave
. . . Necesidades . .
Discapacidad Handicap . Discapacitados
especiales

. . ~ . Necesidades
Educacion Aprendizaje = Ensefianza Necesidades .
. . . . . . ) . educativas
inclusiva inclusivo inclusiva educativas especiales .

especiales
Ensenanza Estudios Educacién Estudios Estudios de
superior universitarios postsecundaria universitarios postgrado
, . . , Tecnologias de la

Tecnologia Material Innovacién Pedagogia de la . 819

) - ‘s . i’ informacién y la
educativa didactico tecnologica innovacion

comunicacién

Las cuatro categorias de la ecuaciéon de busqueda estan relacionadas entre si,
mientras que la educacidn inclusiva hace referencia a un gran ntimero de estudios
cientificos durante los tiltimos 30 afios (Amor et al., 2019) , especificamente con analisis
que demuestran las limitaciones en el acceso a la ES de las personas con discapacidad,
aspecto que conlleva obstaculos en la implementacion de las TIC desde la vida
cotidiana y revela retrocesos en relacion a la evolucion de la tecnologia asistida (Seale,
2020) .

Para evaluar los estudios se aplicaron los siguientes criterios de inclusion (i)
referencia a la pedagogia inclusiva y/o al uso de las TIC para estudiantes de ES con
discapacidad, (ii) centrados en la educacién inclusiva en ES (estudios de
grado/licenciatura), (iii) la muestra de los estudios debia corresponder a estudiantes con
discapacidad y/o profesores que hubieran participado en la formacién de estudiantes
con discapacidad, (iv) se incluyeron articulos, se incluyeron capitulos de libros y
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revisiones para ampliar el analisis, (v) se rastrearon diversas areas del conocimiento
(ciencias sociales y humanas, salud, ingenierias), ya que el objeto de estudio aporta
interpretaciones desde diferentes ambitos académicos, (vi) manuscritos escritos en
inglés y espaiol, (vii) documentos completos, publicados entre el 1 de enero de 2017 y
el 31 de mayo de 2023 en revistas revisadas por pares. Se excluyeron los estudios que no
cumplian los criterios de inclusién. Todas las pautas fueron consensuadas por los
miembros del equipo investigador.

Se seleccionaron las bases de datos Scopus y Web of Science (WoS), por ser
consideradas las dos referencias bibliograficas mas populares a nivel mundial. Se
caracterizan por ser complementarias a la hora de realizar analisis bibliograficos, y a lo
largo de los afios ha aumentado el niimero de investigadores y paises que las
implementan (Zhu & Liu, 2020) .

La informacion

La figura 1 muestra el diagrama de flujo PRISMA, en el que se muestran las tres etapas
de verificacion y seleccion de los manuscritos incluidos en la revision bibliografica. Se
encontro un total de 440 documentos, de los cuales se eliminaron 36 al aparecer
duplicados entre las dos bases de datos. Paralelamente, se descartaron 15 publicaciones
sin acceso abierto (se exigia el pago) o con restricciones de descarga (bases de datos o
sitios de publicacion). Este criterio especifico fue confirmado por algunos de los autores
contactados. En la tabla 2 se enumeran los 15 articulos excluidos.

S

Tdentification of studies via databases ]

Records identified from:
WoS5 (n =245) — >
Scopus (n=195)

v

Records screened
(n=389)

.

Reports assessed for eligibility Records excluded:
(n=103) (n=65)

,

Studies included in review
(n=38)

Duplicate records removed:
(n=36)

’ [ Identification ]

Screening

Included

Figura 1 Diagrama de flujo PRIMA 2020
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Tabla 2

Los 15 articulos sin acceso abierto o con restricciones de descarga

Articulo

Restriccion

Investigacion biografica y educacion inclusiva. Una experiencia docente
innovadora en la universidad con un enorme potencial.

Aproximacion a las experiencias educativas digitales ante la crisis COVID-
19 en el contexto universitario con alumnado de diversidad funcional

E-learning en la educacién superior inclusiva: necesidades, oportunidades
y limitaciones

Digitalizacién y cultura digital en el contexto de la educacion superior
inclusiva

Entornos de aprendizaje combinado en la educacién inclusiva en la
universidad

Requisitos de evaluacién de los estudiantes discapacitados en la
ensefianza superior

Mejora de la accesibilidad y la personalizacién para los estudiantes de ES
con discapacidad en dos paises del subcontinente indio - Conclusiones
iniciales

DID. Valor: Una vision general del desarrollo profesional y sus retos para
los estudiantes con discapacidades

Educacion superior y virtualidad desde un enfoque integrador

Influencia de las tecnologias de apoyo digitales utilizadas en la ensefianza
superior en el desarrollo de estrategias educativas individuales entre
estudiantes con discapacidades

Factores de éxito de la utilizacion de sistemas de aprendizaje electronico
en los centros de ensefianza superior

Las tecnologias de apoyo como estrategia ODeL para fomentar el apoyo a
los estudiantes con discapacidades

Capacidad de gestién de la diversidad y la innovacion

Inclusion de personas con discapacidad en la ensefianza y las carreras de
ingenieria

Estudio del nivel de preparacion de las Universidades para atender a
estudiantes con discapacidad

Bases de datos o
sitios de
publicaciéon
Bases de datos o
sitios de
publicaciéon

Acceso libre

Bases de datos o
sitios de
publicaciéon

Retirada

Bases de datos o
sitios de
publicaciéon
Bases de datos o
sitios de
publicacion

Acceso libre

Acceso libre

Acceso libre

Acceso libre

Acceso libre
Acceso libre

Acceso libre

Bases de datos o
sitios de
publicaciéon

A pesar de la proyeccion de seleccionar un periodo de 10 afios para la revisién
sistematica, el pequefio nimero de estudios centrados en estrategias innovadoras de
pedagogia inclusiva, basadas en el uso de TIC y tecnologia asistida, llevo a restringir la
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ventana de observacién a cinco afios, tratando de incluir las publicaciones mas
actualizadas. A esto se suma la gran cantidad de informacién encontrada al revisar el
contenido de los trabajos encontrados, lo que equivale a los resultados y discusion sobre
los deficientes recursos tecnoldgicos y estrategias innovadoras que se implementan en la
educacion universitaria de estudiantes con discapacidad

Tras el filtro inicial, los tres investigadores se unieron para leer los titulos y
resiimenes, determinando la elegibilidad preliminar de 103 estudios.

El equipo de investigacion procedid a la revision de cada una de las 103 publicaciones.
Para la seleccion de los documentos se tomé como referencia el protocolo de revision del
Manual Cochrane 5.1.0, concretamente bajo los siguientes criterios: objetivos, tipo de
participantes, metodologia y discusion/conclusiones. Asi, se excluyeron 65 manuscritos
por motivos como los siguientes:

1) Carecian de rigor cientifico y presentaban incoherencias con la consecucién de los
objetivos.

2) No se referian a la participacion de estudiantes de ES con discapacidad
(licenciados/graduados), profesores universitarios que interacttian con este tipo de
poblacién o una mezcla de ambas categorias.

3) Aunque se centraban en la discapacidad y la educaciéon inclusiva, no habia
ninguna relacién con el uso de las TIC en las aulas.

4) Los elementos pedagdgicos de la ensenanza-aprendizaje no eran perceptibles.

En resumen, se incluyeron 38 documentos, 17 de WoS y 21 de Scopus. Del total, se
recogieron 31 articulos, 2 revisiones y 5 comunicaciones a congresos.

Para el analisis de los documentos se implemento el software NVivo (v12). Como
criterio de confiabilidad, se estandarizaron las unidades textuales por medio de cddigos
para reducir los errores de codificacion; en consecuencia, se establecieron acuerdos al
definir las categorias particulares, con el objetivo de realizar un cruce entre los
investigadores (Rose & Johnson, 2020) . Inicialmente, se establecieron los cddigos de la
ecuacion de busqueda, para luego pasar a los que se construyeron hasta el limite de
saturacion de los datos recogidos. Surgié un alto grado de acuerdo (92%), lo que denota
acuerdos consensuados (Pegalajar Palomino, 2021) , especialmente en el analisis de la
metodologia y la discusion de los estudios seleccionados.

La normalizacién de los cédigos y las categorias facilitd al equipo de investigacion el
analisis continuo y preciso de la informacién. La Tabla 3 muestra los cddigos de cada
categoria definida (nodos), junto con los descriptores que la caracterizan y la frecuencia
de aparicién. En el transcurso del analisis, los datos se fueron reduciendo hasta llegar a
los componentes principales y tendenciales del tema (Hernandez-Sampieri & Mendoza,
2018).
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Tabla 3

Categorias que componen el objeto de andlisis

Codigo Categoria Descriptores Frecuencia
1. Estudiantes con discapacidad en la ES
Muestra del
ME . 2. Profesores que forman a alumnos con 34
estudio ) .
discapacidad
HTP Herramientas TIC Herramientas que los profesores utilizan 19
para profesores en sus clases
Herramientas TIC Herramientas que los estudiantes utilizan
HTE . o 14
para estudiantes  en su vida diaria
Metodologias de ensefianza-aprendizaje
PP Practicas Estrategias didacticas 84
pedagogicas Enfoques pedagogicos de la ensefianza-
aprendizaje
AE Actitudes de los Positivo o negativo en el proceso de 5
estudiantes ensefianza-aprendizaje
AP Actitudes de los Positivo o negativo en el proceso de 76
profesores ensefanza-aprendizaje
Alternativas innovadoras para aplicar la
AA Alternativas de pedagogia inclusiva 91
aplicacion Intérpretes y guias para evaluar
Innovacién didactica
Barreras a la inclusion
FO Fallos y obstaculos Lagunas que impiden el aprendizaje 108
a la adaptacion Calidad de los recursos, herramientas y
programas
AS Soluciones Planes para aplicar la pedagogia inclusiva 95
alternativas con el uso de las TIC en la ES

Resultados

Resumen de la bibliografia encontrada

La relacion entre el proceso de ensefianza-aprendizaje y la aplicacién de metodologias
y técnicas con el uso de las TIC se encontrd especificamente en 14 documentos. El
Apéndice 1 contiene la siguiente descripcion detallada de cada publicacion: titulo,
autores, participantes, objetivos y alcances, estrategias tecnoldgicas. La informacién
recogida con los elementos especificos de la pedagogia inclusiva corresponde a 24
publicaciones (el Apéndice 2 incluye autores, titulo, afio de publicacion y revista).
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En la Figura 2 se muestran los paises de afiliacién de los autores. Espafia es el pais con
mayor numero de investigadores que han abordado el tema de interés (10 autores),
seguido de México, Australia y Sudafrica. Esto indica que un ntimero significativo de
estudios se distribuye entre los cinco continentes, lo que demuestra que los temas de
andlisis tienen una amplia relevancia en el entorno cientifico mundjial.
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Figura 2. Paises de afiliacion de los autores

De los 38 trabajos que se incluyeron en la revision, las revistas que destacan con dos
0 mas publicaciones son: International Journal of Inclusive Education, Innovation-The
European Journal of Social Science Research, International Journal of Disability,
Development and Education, Disability & Society de Reino Unido. Sustainability de
Suiza y Advances in Intelligent Systems and Computing de Alemania. La congruencia
de las revistas con la busqueda en bases de datos es evidente, ya que coinciden con el
tema de interés desde diferentes enfoques y perspectivas.

Herramientas tecnolégicas en el proceso de ensefianza-aprendizaje

Los participantes de los estudios corresponden a estudiantes universitarios y/o
profesores/personal de grado, postgrado o ambos tipos de programas. La muestra
recoge estudiantes con discapacidad visual ( Akbar et al., 2022 ; Pacheco et al., 2018 ;
Suherman et al.,, 2022 ), discapacidad visual o auditiva (Baguma & Wolters, 2021) ,
discapacidad visual, auditiva o fisica (Ndlovu, 2021) . La investigacién de Cinquin et al.
(2021) se centra en la discapacidad cognitiva y el estudio de Zorec et al. (2022) incluyé a
alumnos con mas de un tipo de discapacidad.

En cuanto al profesorado de ES, se describe la participacion de docentes que
implementan practicas inclusivas y que fueron seleccionados como muestra,
especificamente por sus estudiantes con discapacidad (Cotan et al., 2021 b; Perera et al.,
2021 ; Sanchez-Diaz & Morgado, 2023) . En relacion con los equipos de trabajo que
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contribuyen a la construccién de proyectos o programas de educaciéon inclusiva, se
mencionan especialistas en aprendizaje multimedia, discapacidad, accesibilidad y
tecnologias de apoyo (Cinquin et al., 2021 ; Ndlovu, 2021 ; Zorec et al., 2022) . En el
estudio de Pearson et al. (2019) , participaron académicos STEM (Ciencia, Tecnologia,
Ingenieria y Matematicas), creadores de contenidos digitales e investigadores.

En cuanto a las herramientas TIC utilizadas por los profesores en las aulas, por los
estudiantes para avanzar en sus estudios y los proyectos de innovacién desarrollados
por las universidades, se encontraron diferentes tipos de tecnologias.

Los profesores utilizan habitualmente plataformas virtuales de aprendizaje o LMS,
como Moodle y Blackboard ( Baguma & Wolters, 2021 ; Lebenicnik & Istenic Starcic,
2018 ; Perera et al., 2021) . Ademas, Sanchez-Diaz & Morgado (2023) encontraron que
los educadores implementan textos en linea, presentaciones digitales, recursos
audiovisuales, redes sociales, blogs educativos y dispositivos electrénicos. Cotan et al.
(2021 b) identificaron que so6lo uno de los participantes en su estudio (4,2%) opto por el
uso y aplicacion de la realidad virtual en el aula.

Se descubrié que los estudiantes utilizan habitualmente dispositivos de tecnologia
de apoyo como ordenadores con JAWS o Dragon, maquinas braille, lupas, tabletas
(Kindle) y seguimiento ocular ( Ndlovu, 2021 ; Pacheco et al., 2018 ; Suherman et al.,
2022 ; Zorec et al., 2022 ). Al igual que los profesores, acceden a los recursos de las
mencionadas aulas virtuales, incluyendo Echo 360 y los propios sitios web de la
universidad (Kent et al., 2018) .

Encontramos que se implementaron Cursos Online Masivos y Abiertos (MOOC),
para el acceso a programas educativos por parte de personas con discapacidad (Cinquin
et al.,, 2021) . En la universidad alemana TU Dortmund, se cred la Division de
Discapacidad y Estudios conocida como DoBuS, que ofrece un espacio de trabajo donde
los estudiantes con discapacidad pueden trabajar cientificamente con tecnologia asistida
en ordenadores equipados para sus necesidades (Wilkens et al., 2021) . Del mismo
modo, el proyecto IncSTEM surge de la asociacion de tres instituciones de ES en el
Reino Unido, utilizando enfoques inclusivos para la ensefanza, el aprendizaje y el
apoyo a los estudiantes de STEM (Pearson et al., 2019) .

Pedagogia inclusiva y uso de las TIC en la ensefianza superior

Cotan et al. (2021 b) constataron que los profesores reconocen el potencial
pedagdgico que representan las herramientas digitales dentro y fuera del aula. Perera et
al. (2021) definen la practica pedagogica inclusiva como caracterizada por tres
elementos esenciales: (i) material y herramientas accesibles para alumnos con y sin
discapacidad, (ii) un entorno para la realizacion diferenciada de actividades docentes
presenciales que faciliten el desarrollo de procesos educativos digitales, y (iii)
materiales adaptados para alumnos con discapacidad que permitan la interaccion con
objetos de aprendizaje.

Grimes et al. (2021) y Lopez-Gavira et al. (2021) reportaron que los docentes
implementaron pedagogias inclusivas a través de diferentes metodologias de
ensefanza: tutoria entre pares, aprendizaje colaborativo, aprendizaje basado en
proyectos, flipped classroom, gamificacion y lecciones interactivas. Asimismo, se
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evidencié la prioridad de utilizar tecnologias con un enfoque didéctico que permitan
ajustarse a las necesidades educativas de los estudiantes (Perera et al., 2021 ; Vidal-
Alegria et al., 2021 ; Wilkens et al., 2021 ). Entre las estrategias didacticas se incluyen las
siguientes: desarrollar contenidos practicos y aplicados, explorar las ideas previas de los
estudiantes, recuperar y sintetizar los contenidos abordados al inicio de cada leccién,
realizar resimenes al final de las clases con diferentes tipos de materiales y actividades
(Cotan et al., 2021a) .

El estudio de Suherman et al. (2022) presenta un modelo de aprendizaje basado en la
alfabetizacion digital, aplicado en un contexto de estudiantes de entornos rurales con
discapacidad visual y que nunca han tenido acceso a las TIC. En la Universitas
Pendidikan de Indonesia se cre6 un laboratorio de innovacién conocido como "Braille
Corner" del Departamento de Educacion Especial. Cada sabado celebran foros de
debate y sesiones de formacion en las que también participan los padres de los
alumnos. En el futuro planean convertir los contenidos digitales al braille y esperan que
sus iniciativas sean utiles para ofrecer igualdad de oportunidades en la era de la
transformacion digital.

Ademas del potencial pedagogico de las TIC, es importante responder a la
diversidad de necesidades y realidades de cada estudiante con discapacidad (Sanchez-
Diaz & Morgado, 2023) . En este sentido, Cinquin et al. (2021) desarrollaron disefios
alternativos para satisfacer las necesidades de los usuarios de MOOC, en términos de
funcionalidades para mejorar el acceso a contenidos multimedia. Utilizando un enfoque
de disefno colaborativo, los participantes en el estudio aportaron propuestas de bocetos
de interfaz con sus especificidades. En cuanto al proyecto IncSTEM, Pearson et al. (2019)
tratan de abordar la inclusion a través de las percepciones y habilidades del personal, la
comunicacion de los estudiantes, el disefio curricular, el trabajo practico en linea y el
trabajo en grupo.

Cotan et al. (2021 a) destacan que la pedagogia inclusiva se centra en asegurar el
éxito académico de todos los estudiantes, a través de la participacion y el
reconocimiento de las diferencias individuales. Sin embargo, un importante nimero de
investigadores concluyen que uno de los factores que impide la adaptacion de la
pedagogia inclusiva en las aulas esta asociado a la falta de formacién del profesorado,
del personal administrativo universitario y del alumnado, en aspectos relacionados con
la discapacidad, la educaciéon inclusiva, el uso de las TIC para personas con
discapacidad y el aprendizaje con Disefio Universal ( Alsalem & Doush, 2018 ; Bong &
Chen, 2021 ; Cotan et al., 2021 a; Diaz & Morgado, 2022 ; Roman-Gravan & Fernandez-
Cerero, 2022 ; Liu et al.,, 2017 ; Lopez-Gavira et al., 2021 ; Pena-Becerril et al., 2021 ;
Sanchez-Diaz & Morgado, 2022 ; Silletti et al., 2021 ; von Below et al., 2021 ; Zambrano-
Steensma, 2022 ; Zongozzi, 2022 ).

En proporcién a las débiles competencias tecnoldgicas de los profesores y a la escasa
inversion tecnolodgica para facilitar o favorecer el proceso de ensefianza-aprendizaje,
Grimes et al. (2019) revelaron que varios estudiantes con discapacidad prefieren no
revelar su condicidn, ya que consideran esta revelacion intutil e improductiva para el
desarrollo de sus estudios universitarios.

Por otro lado, los resultados ponen de manifiesto la influencia de las actitudes y
emociones que los profesores y el personal universitario trasladan a sus alumnos con
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discapacidad, en sus intentos de utilizar las TIC en el proceso de ensehanza-aprendizaje
con pedagogia inclusiva ( Bong & Chen, 2021 ; Cotan et al., 2021 b; Grimes et al., 2021 ;
(Ntombela, 2020 ; Pena-Becerril et al., 2021 ; Sanchez-Diaz & Morgado, 2022 ; von Below
et al,, 2021 ). Asi, se muestran elementos alusivos al uso instrumental exclusivo de
herramientas digitales (Cotan et al., 2021b) , inadecuada implementacion de
plataformas virtuales (Lépez-Gavira et al., 2021) , deficiencias en las adecuaciones del
material a estudiantes con discapacidad visual (Aguirre et al., 2021) e importantes
debilidades en la implementacion de tecnologias especializadas (hardware y software)
(Akbar et al., 2022) .

Como consecuencia de la falta de herramientas tecnoldgicas y las limitaciones en el
acceso a los recursos digitales en algunas universidades, los estudiantes con
discapacidad han optado por buscar diferentes alternativas digitales para avanzar en su
proceso de ensenanza-aprendizaje, principalmente cuando existen deficiencias en la
disponibilidad de equipamiento (teclados con letras grandes, pantallas grandes, apoyos
visuales y de movilidad) y tecnologia asistida ( Algolaylat et al., 2023 ; Alsalem &
Doush, 2018 ). Por ejemplo, los estudiantes con discapacidad visual recurren
habitualmente a grabar en video las sesiones de clase y compartirlas en el aula virtual
con sus comparieros (Cotan et al.,, 2021b) ; también intercambian contenidos digitales
por aplicaciones de mensajeria instantdnea, mientras afirman que los libros en braille de
su universidad son antiguos y los ordenadores no funcionan (Beyene et al., 2023) .

En algunos de los estudios encontrados, los investigadores analizan y/o proponen
alternativas para implementar una pedagogia inclusiva en alumnos con discapacidad,
basada en el uso de las TIC. Seale et al. (2022) comparan y evaltan las diferentes
alternativas aplicadas al modelo de Disefio Universal, incluyendo: (i) modelo holistico
de accesibilidad para aplicaciones de aprendizaje online, (ii) VIVID (visual impairment
through the virtual discovery of Technological Information) para aplicaciones de e-
learning, (iii) modelo de practica compuesta para la provision de servicios de
inteligencia asistida, (iv) modelo de desarrollo del personal, (v) modelo de provisién de
servicios de accesibilidad para estudiantes con discapacidad en ES, (vi) modelo
contextualizado de practicas accesibles de aprendizaje online, (vii) el marco EU4ALL
(European Unified Approach for Accessible Lifelong Learning) y (viii) modelo de
profesionalidad de la accesibilidad.

Vidal-Alegria et al. (2021) proponen una guia metodologica para Evaluar Recursos
Educativos Digitales enfocados a estudiantes con discapacidad auditiva. Los criterios de
evaluacion se centran en cuatro factores: contenido, pedagogia, accesibilidad y
usabilidad. En su investigacién, concluyeron que el recurso digital no estaba disefiado
para este tipo de poblacion debido a deficiencias en accesibilidad y usabilidad. Del
mismo modo, Zambrano-Steensma (2022) investigd el proceso de adaptacion del
Entorno Virtual de Aprendizaje disefiado por una profesora como propuesta de
innovacion didactica para alumnos con discapacidad auditiva. La autora constaté que la
labor de los intérpretes es esencial para el desarrollo de los contenidos digitales.

El aprendizaje a distancia es una de las modalidades que favorecen la educacion
inclusiva. Sin embargo, Silletti et al. (2021) destacan que los estudiantes con
discapacidad sensorial suelen tener dificultades con este tipo de aprendizaje, ya que
comuinmente necesitan apoyo para conectarse a los dispositivos. En este tipo de
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escenario, Pena-Becerril et al. (2021) ejemplifican que los resultados obtenidos por los
estudiantes con discapacidad en un curso de matematicas no deben depender de las
habilidades motoras para escribir. Por el contrario, las evaluaciones y los talleres
pueden resolverse con habilidades de pensamiento y razonamiento. Liu et al. (2017)
proponen acompanar las presentaciones orales con material visual y los contenidos
matematicos con métodos de aprendizaje contextual que faciliten la comprension.

Pacheco et al. (2018) vinculan la Transicidn 2.0 con los cambios a los que se enfrentan
los estudiantes con discapacidad al acceder a la ES, concretamente mediante la
incorporacién de las TIC para el aprendizaje. En este sentido, identificaron que el uso de
herramientas digitales debe adaptarse a las necesidades y experiencias particulares de
cada estudiante en plena transicion. En una revision sistematica, Khalil et al. (2023)
describen que el Aprendizaje Analitico tiene el potencial de facilitar el disefio e
implementacién de pedagogias de aprendizaje apropiadas, identificar factores que
afectan el éxito de los estudiantes y apoyar el disefio de cursos para satisfacer sus
necesidades individuales. Sin embargo, estda ampliamente limitado en las areas de
discapacidad e inclusion.

Discusion

Los resultados obtenidos permitieron analizar las herramientas tecnolégicas utilizadas
en diferentes contextos universitarios a nivel global para el proceso de ensefanza-
aprendizaje, junto con las metodologias y modelos implementados en la pedagogia
inclusiva para la eliminaciéon de brechas digitales y educativas en estudiantes con
discapacidad que acceden a la ES. Por lo tanto, es fundamental precisar la importancia
que han adquirido las TIC durante y después de la pandemia del Covid-19, especialmente
en el contexto educativo. A partir de entonces, se fomentd la transicion al estudio virtual,
mientras que el proceso pandémico y post-pandémico actué como catalizador de los
esfuerzos de las universidades por incluir recursos digitales y avanzar en su priorizacion (
Khalil et al., 2023 ; Wilkens et al., 2021 ).

Se confirmé la hipdtesis sobre la tendencia a afirmar que si los profesores que
participan en el proceso educativo de los estudiantes con discapacidad en la ensehanza
superior universitaria, a nivel global, proporcionan dispositivos electréonicos a los
estudiantes con discapacidad y utilizan herramientas digitales en el aula, entonces estan
aplicando una pedagogia inclusiva con el uso de las TIC en la ES. Los resultados
obtenidos demuestran que, por ejemplo, el hecho de proporcionar un ordenador con un
lector de pantalla JAWS no implica que el dispositivo sea permanentemente funcional, ni
que el estudiante con discapacidad se adapte plenamente a los retos de la educacién
universitaria.

A pesar de los esfuerzos de las universidades, los estudiantes con discapacidad, los
docentes y el personal administrativo, se observaron diferentes debilidades en el acceso a
las herramientas tecnolégicas en el proceso de ensefianza-aprendizaje y en la
implementacion de la pedagogia inclusiva en el aula. Los resultados demuestran la
variedad de barreras existentes, que pueden estar relacionadas con los diferentes tipos de
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discapacidad y sus singularidades, asi como las modificaciones especificas que se
requieren para proporcionar servicios 0ptimos (Alsalem & Doush, 2018) .

En varios estudios se hace referencia a la concienciacién de los profesores sobre las
necesidades particulares de sus alumnos con discapacidad y las modificaciones que
deben realizar en sus contenidos programaticos. A pesar de ello, de acuerdo con Roman-
Gravan & Fernandez-Cerero, (2022) , se puede concluir que existe un largo camino por
recorrer para consolidar una educacion inclusiva basada en la satisfaccion de las
necesidades de los alumnos con discapacidad. Una de las barreras esta vinculada a la
pobreza como factor limitante, ya que el acceso insuficiente a las TIC genera dependencia
en los estudiantes, disminuye la posibilidad de obtener recursos electronicos y reduce su
rendimiento en los estudios (Beyene et al., 2023) .

Otro obstaculo esté relacionado con los innumerables retos a los que se enfrentan los
estudiantes con discapacidad a la hora de utilizar las TIC, debido a la escasa definicion
que tienen los profesores y el personal administrativo sobre la educacion inclusiva y a su
insuficiente formacion profesional (Algolaylat et al., 2023) . Por lo tanto, los modelos de
Disefio Universal analizados y evaluados por Seale et al. (2022) , resultaron ser
remotamente conocidos por los académicos y han sido débilmente expandidos en las
aulas de los programas de ES.

En consecuencia, se requieren algunas soluciones alternativas para romper las brechas
digitales y educativas en el proceso de ensefianza-aprendizaje. En cuanto a una de las
soluciones mas practicas, se destaca la capacitacion de docentes y personal
administrativo, en temas relacionados con: discapacidad y como desarrollar practicas
docentes basadas en pedagogia inclusiva (Diaz & Morgado, 2022) , habilidades tecno-
pedagogicas (Sanchez-Diaz & Morgado, 2023) , uso adecuado de plataformas virtuales (
Liu et al., 2017 ; Lopez-Gavira et al., 2021 ), y tecnologia asistida (Bong & Chen, 2021) .
Para lograrlo, se propone otorgar tiempos y horarios flexibles a los docentes y personal
administrativo y fomentar su participacion (Bong & Chen, 2021 ; Gravan & Cerero, 2022) ,
a través de un programa o proyecto que promueva la interaccién constante entre el
docente y el estudiante para construir métodos de ensenanza alineados a sus necesidades
(von Below et al., 2021) .

La modificacion del curriculo de acuerdo con las necesidades especiales de los
estudiantes con discapacidad es un elemento fundamental ( Grimes et al., 2019 ; Liu et al.,
2017 ; Ntombela, 2020 ; Pena-Becerril et al., 2021 ; Zambrano-Steensma, 2022 ), asi como la
prioridad de promover su aprendizaje (Khalil et al., 2023) . Por otro lado, se propone la
construccion de politicas inclusivas que trans-formen los procesos pedagdgicos de
ensefianza y aprendizaje y el uso de las TIC en la ES ( Akbar et al.,, 2022 ; Baguma &
Wolters, 2021 ; Sanchez-Diaz & Morgado, 2022) . Segtin Pena-Becerril et al.(2021) , para
construir politicas y protocolos inclusivos, es fundamental documentar y comunicar a los
pares académicos las experiencias de interacciéon en ambientes de ensenanza-aprendizaje
dirigidos a estudiantes con discapacidad; a su vez, promover la participacion en el aula
que facilite el didlogo constante.

En los estudios analizados no hay constancia de estrategias innovadoras desarrolladas
por las universidades o por los propios docentes. Segiin Sanchez-Diaz & Morgado (2023) ,
es importante hacer uso de las tecnologias emergentes (realidad aumentada, inteligencia
virtual, impresién 3D), de acuerdo con los avances cientificos de la era digital y el
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aprendizaje con Disefio Universal. Por lo tanto, es fundamental entender que para disenar
una estrategia inclusiva e innovadora, es necesario analizar a profundidad cada tipo de
discapacidad y sus elementos diferenciadores, junto con los costos y el talento humano
necesario para la construccién de recursos digitales (Vidal-Alegria et al., 2021) .

En definitiva, se requiere visibilizar a los docentes inclusivos como asesores en el
proceso de construccion del conocimiento de los estudiantes con discapacidad,
considerando el rol transformador que tienen en su propio proceso académico (Cotan et
al.,, 2021a) . A su vez, es importante resaltar el impacto de la construccion de planes de
formacion que involucren a toda la comunidad universitaria, a través de la toma de
conciencia del alcance de la atencion de las necesidades de la poblacién con discapacidad.
Por ejemplo, a través de un enfoque docente centrado en la investigacion basada en el
disefio (Jonsson, 2017) o el aprendizaje experiencial y basado en retos (Garay-Rondero et
al., 2020) .

Conclusion

A lo largo de la revision sistematica, se identificaron las herramientas tecnoldgicas
utilizadas en diferentes contextos universitarios a nivel global en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, asi como las metodologias y modelos implementados en la pedagogia
inclusiva para romper las brechas digitales y educativas de los estudiantes con
discapacidad en la Educacion Superior. Con base en los resultados obtenidos al analizar
los dos objetivos de la investigacion, se revelé que a nivel global se ejecutan acciones
basicas que no responden plenamente a las necesidades especificas de los estudiantes con
discapacidad.

Esto explica el impacto del resultado del trabajo de investigaciéon interdisciplinario
realizado en las areas de educacion (pedagogia/discapacidad) e ingenieria (innovacién
tecnologica) en relacion con los desafios pedagodgicos y tecnologicos presentados en los
planes educativos, a través del Disefio Universal y la inversiéon econdmica en
herramientas tecnoldgicas que faciliten el proceso de ensehanza-aprendizaje entre los
estudiantes con discapacidad en los niveles de pregrado y postgrado.

Este estudio explord diferentes estrategias para implementar la pedagogia inclusiva, y
alentar a investigadores, profesores universitarios e instituciones de educacion superior a
eliminar las estructuras educativas tradicionales y reconocer los derechos de los
estudiantes con discapacidad; el alcance de las tecnologias en la educacion; las politicas
publicas para financiar el desarrollo de la ensefianza-aprendizaje para estudiantes con
discapacidad; y la construccion de experiencias transformadoras.

La posibilidad de visibilizar e interpretar las discrepancias y concordancias del objeto
de estudio en los cinco continentes, nos permite concluir que en la vida cotidiana los
estudiantes con discapacidad deben aprender mecanismos de defensa para avanzar en
sus estudios con las reducidas o nulas herramientas tecnoldgicas que tienen a su
disposicion. Por el contrario, durante la transicion a la ES, algunos estudiantes deciden
cancelar o abandonar sus estudios ante la imposibilidad de adaptarse a unos recursos
digitales que no se ajustan a sus necesidades especificas de acceso y empleabilidad.

Para futuras investigaciones, se sugiere el planteamiento de proyectos
transdisciplinarios con este tipo de perspectiva analitica y tecno-pedagdgica en la practica
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educativa. Al mismo tiempo, es importante incursionar en el campo del posgrado, sobre
todo por el nivel de ciencia y experticia en TIC que el estudiante con discapacidad
requiere desarrollar en su proceso de ensefianza-aprendizaje, desde una perspectiva
incluyente.
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Anexo

Apéndice 1. Articulos relacionados con metodologias y técnicas con el uso de las TIC
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inclusivas para apoyar alos  Pearson et 262 o . . mantenimiento de
. . . . . con la accesibilidad y la Reino Unido Lo i .
estudiantes con discapacidad  al. (2019 funcionarios practicas inclusivas en

en el aprendizaje en linea y
semipresencial

inclusion de los
estudiantes
discapacitados.

STEM (IncSTEM)

Plataformas Tecnoldgicas
para la Practica Inclusiva en
la Universidad: Un analisis
cualitativo desde la
perspectiva del profesorado
espafiol

Perera et al.

(2021)

119 profesores
de 10
universidades
publicas
espanolas (los
participantes
fueron
seleccionados

por estudiantes

Explorar las practicas del
profesorado que lleva a
cabo una educacién
inclusiva con plataformas
tecnoldgicas.

Plataformas tecnoldgicas

(sistemas de gestion del
aprendizaje)

RIE, 2025, 43



Herramientas tecnoldgicas y pedagogia inclusiva para estudiantes con discapacidad en la ensefianza superior...

con
discapacidad)

Democratizar la educacion
superior: El uso de las
tecnologias educativas para
promover el éxito académico
de los estudiantes
universitarios con
discapacidades

Sanchez-
Diaz &
Morgado
(2023)

42 profesores

inclusivos de 6

universidades
publicas
espanolas

Analizar las actuaciones
del profesorado
universitario que realiza
practicas docentes
inclusivas utilizando
tecnologias educativas en
sus aulas.

Espafia

Recursos digitales en las
aulas universitarias

Innovacién del aprendizaje
digital basado en el "rincon
braille" para los alumnos con
discapacidad visual en
entornos de inclusion

Suherman
etal. (2022)

18 alumnos con
necesidades
especiales,
especialmente
alumnos con
discapacidad
visual

Desarrollar un modelo de
innovacion del
aprendizaje basado en la
alfabetizacion digital
"braille corner" para
alumnos con discapacidad
visual en un entorno de
educacién inclusiva.

Universitas
Pendidikan
Indonesian

"Braille corner" modelo
de innovacién del
aprendizaje basado en la
alfabetizacion digital para
estudiantes con
discapacidad visual.

Ensenanza digital, inclusién
y necesidades de los
estudiantes: Perspectivas de
los estudiantes sobre la
participacion y el acceso en
la ensefianza superior

Wilkens et
al. (2021)

Participaron 21
estudiantes, la
mayoria con
discapacidad
visual o
ceguera (12
participantes).

Describir las barreras
existentes en las practicas
actuales, especialmente
para los estudiantes con
discapacidad, y averiguar
como los principios del
disefio universal y la
accesibilidad pueden
contribuir a la igualdad de
participacion de todos los
estudiantes.

Alemania

Estrategia DoBus en la
Universidad Técnica de
Dortmund
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Tecnologia de apoyo

El estudio forma parte de educativo (por ejemplo,
un proyecto de lectura en pantalla,
Enfoque integral del campus . P ,y , . raenp
., , investigacion mas amplio reconocimiento del habla,
en relacion con la tecnologia . L,
. . 18 estudiantes  que exploraba el papel de alfabetizacion,
y la inclusion de los Zorec et al. , L,
. . . y 28 la tecnologia en el Irlanda magnificacion y
estudiantes con discapacidad (2022) ., i
- . representantes  fomento de la educacion tecnologia para tomar
en la ensefianza superior en . )
superior inclusiva en apuntes), ayudas a la
Irlanda . .
Irlanda para estudiantes movilidad, ayudas
con discapacidad. visuales y ayudas a la
comunicacion.
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Apéndice 2. Articulos relacionados con la pedagogia inclusiva y el proceso de ensefianza-aprendizaje

Autores Titulo Ano Revista
Mejorar la experiencia académica de los estudiantes con L .
. . . - . . Innovacién-La Revista Europea de
Aguirre, A. et al. discapacidad en la ensefianza superior: se pronuncian los 2021 L . .
. . 1 Investigacion en Ciencias Sociales
profesores de Ciencias Sociales y Juridicas
Perspectivas de los estudiantes con discapacidad sobre los retos . .
Algolaylat, A.S. et P . R ~ p . . TEM Journal-Gestién de la Educacion
de la educacion inclusiva en la ensefianza superior: Estudio de 2023 . . L,
al. . . . Tecnologica Informatica
caso de una universidad jordana
Acceso a la educacién: ;Qué se necesita para que los estudiantes
Alsalem G.M. & . . (‘Q, paraq N Revista Internacional de Educacion
discapacitados de Jordania puedan acceder a la ensefianza 2018 .
Doush L A. . Especial
superior?
Inclusioén, acceso y accesibilidad de los recursos educativos en las . . . .
L ~ . L, Revista Internacional de Educacion
Beyene W.M. et al. instituciones de ensefianza superior: exploracién del contexto 2023 Inclusiva
etiope
... . . . Avances en sistemas inteligentes y
Ceresnova Z. etal. Disefo inclusivo de entornos educativos para personas diversas 2018 y
computacion
, Estrategias metodoldgicas del profesorado: Hacia una pedagogia o
Cotan, A. et al. . .g N & p. pedagos 2021 Sostenibilidad
inclusiva en la ensefianza superior
Diaz, M.N. & Con los brazos abiertos'. Pedagogia inclusiva en la ensefianza . . .
. - 898 2022 Discapacidad y sociedad
Morgado, B. superior en Espana
Garay-Rondero Diseno para la inclusién y la diversidad: Desarrollo de 2020 Avances en sistemas inteligentes y
C.L.etal competencias sociales en la ensenanza de la ingenieria computacion
Gravan, P.R. & Formacion del profesorado universitario en TIC y discapacidad. IJERI-Jornada Internacional de
. . . 2022 ., . .
Cerero, J.F. El caso de la Universidad de Sevilla Investigacion e Innovacién Educativa
. Repercusiones en el aprendizaje comunicadas por estudiantes . ~ .
Grimes, S. et al. P . . P . ) . .p 2021 Estudios de Ensefianza Superior
con dificultades/discapacidades de aprendizaje
Grimes, S. et al. Perspectivas de los estudiantes universitarios sobre la no 2019 Revista Internacional de Educaciéon
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revelacién institucional de la discapacidad y los problemas de
aprendizaje: razones para permanecer invisibles

Inclusiva

Lecture Notes del Instituto de
Ciencias Informaticas, Informatica

Jonsson L. Aprender disefiando métodos de entrevista en educacion especial 2017 . Ny
Social e Ingenieria de
Telecomunicaciones, LNICST
Ensefianza de materias matematicas a estudiantes con
. . . . . Revista EURASIA de Educacién
Liu, J. et al. discapacidades musculoesqueléticas: Debates publicos y entre 2017 i, o .
. Matematica, Cientifica y Tecnoldgica
iguales
Retos de la educacién inclusiva en la universidad: la perspectiva , .
Lopez-Gavira, R. et . .. Persp Innovacién-La Revista Europea de
de los estudiantes y del personal de los servicios de apoyo a la 2021 o .. .
al. . . Investigacion en Ciencias Sociales
discapacidad
Apoyo a la ensefianza y el aprendizaje para estudiantes con , .,
.p Y . .y P ) .p .. Revista turca en linea de educacion a
Ntombela S. discapacidades: Cuestiones y perspectivas en el aprendizaje 2020 distanci
. . . . istancia
electrénico abierto y a distancia
~ . Construir un protocolo verdaderamente inclusivo para Conferencia Mundial sobre
Penia-Becerril M. et . . . . L . ~ .
al estudiantes con discapacidad a partir de una experiencia en dreas 2021 Ensefianza de la Ingenieria del IEEE,
' STEM EDUCON
, , Avanzando hacia la inclusién de los estudiantes universitarios . ., .
Sanchez-Diaz, M. . . . . Revista de Educacién Superior
con discapacidad: Barreras, facilitadores y recomendaciones 2022 .
N. & Morgado, B. . . . . Continua
identificadas por el profesorado inclusivo
¢Un modelo para gobernarlos a todos, un modelo para atarlos?
Seale J. et al. Una critica del uso de modelos relacionados con la accesibilidad 2022 Aprendizaje abierto
en la ensefianza postsecundaria
La ensefianza a distancia en la educacién superior durante el
Silletti F. et al. primer cierre pandémico: El punto de vista de los estudiantes con 2021 Qwerty

necesidades educativas especiales
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Vidal-Alegria F.A.

Guia Metodoldgica para la Evaluacién del Proceso y el Producto
de Recursos Educativos Digitales Accesibles Enfocados a

RISTI - Revista Ibérica de Sistemas y

. . . ", 2021 , -
etal. Estudiantes con Discapacidad Auditiva, en el Contexto de Tecnologias de la Informacién
Instituciones de Educacién Superior en Colombia.
Autismo en la ensefianza superior: disonancia entre los . . .,
. o Revista Internacional de Educacién
von Below, R. etal. conocimientos percibidos por los educadores y el 2021 .
. Inclusiva
comportamiento docente declarado
Barreras y facilitadores en la inclusion de personas con s [ .
Wuo AS. & . y ~ ) P . Anadlisis de la politica educativa
. discapacidad en la ensefianza superior: El punto de vista de los 2022 .
Paganelli B.T.S. . Archivos
estudiantes
Zambrano- Experiencia y praxis universitaria en la evaluacion de alumnos
per yP . 2022 Revista Electrénica Educare
Steensma L. con discapacidad auditiva
Educacion superior de calidad accesible para estudiantes con . .
. . . R . . Revista Internacional de
Zongozzi J.N. discapacidad en una institucién sudafricana abierta de 2022

aprendizaje electrénico y a distancia: Desafios

Discapacidad, Desarrollo y Educaciéon
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