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- HEDITORIALE
RENOVADA ILUSION

Pocas veces los investigadores en educacién hemos tenido oca-
_sioén de vivir situaciones tan esperanzadoras como las que acaban
de producirse en nuestro pais. Desde que nuestro nimero cero veia
la luz, la Espafa del «investiguen otros» se ha dado una Ley de Re-
forma Universitaria (LRU), buen nimero de técnicos investigadores
han contrastado su quehacer en el II Seminario de Modelos de
Investigacion Educativa y acaba de crearse la Asociacién Interuni-
versitaria de Investigacion Pedagdgica Experimental (AIDIPE), para
conjuntar los esfuerzos de universitarios que trabajan en investi-
‘gacién educativa de caracter empirico.

Ya contamos con un modelo de universidad, donde los departa-
mentos cobran un marcado protagonismo. En ellos se ubicard no
sélo la docencia, sino también la investigacién. Falta, eso si, que a
la letra impresa del boletin oficial se le afiada la intencién real de
reforma y los medios econémicos para realizarla. Nuestro entu--
siasmo puede hacer eficaz el modelo propuesto por la LRU, remo-
viendo la institucién hasta sus entrafas, revitalizandola y proyec-
tandola hacia su reencuentro con la sociedad, pero confiamos que
la dotacién de medios sea pareja a la tremenda responsabilidad que
se deposita sobre nuestras espaldas.

La mayoria de los investigadores apostamos por el modelo de
universidad propuesto, porque creemos en ella y en las mujeres y
hombres que la hacen. Fruto de esta creencia y de la confianza en
la capacidad de los departamentos, para dar respuestas validas
a las exigencias de la sociedad, nacieron los Seminarios de Modelos:
de Investigacion Educativa. En ellos, y desde la linea departamental
que la LRU potencia, se lleg6 a la conclusion de que hoy, més que
nunca, se necesita de la colaboracién interdepartamental e interuni-
versitaria, del intercambio de informacion, de la unién de esfuerzos
ante problemas comunes.

La Asociacion que acaba de crearse, es fiel reflejo de que el espi-
ritu vivido en estos seminarios no era un «bloom» pasajero. La nece-
sidad de aunar esfuerzos ha calado hondo en nuestra comunidad
y se ha empezado a sentar las bases para una fructifera intercomu-
nicaciéon y para un mejor aprovechamiento de los recursos eco-
noémicos.

Los que hacemos la REVISTA DE INVESTIGACION EDUCA-
TIVA, que nacié para servir de cauce formal a esta intercomuni-
cacién, nos sentimos felices de aportar nuestro pequefio grano de
arena a la construccién de esa nueva universidad que todos de-
seamos.




REVISTA INVESTIGACION EDUCATIVA

TRABAJOS

Revista de Investigacion Educativa 1983, n.°1 (n3-18)

FACTORES
NEUROPSICOLOGICOS
IMPLICADOS
EN EL APRENDIZAJE
DE LA LECTURA

En el presente trabajo se analizan una serie de posturas ted-
ricas, sobre el concepto de madurez especifica para el aprendi-
zaje de la lectura (reading-readiness), tal y como ha sido enten-
dido cldsicamente. A continuacion se presenta la matriz de
factores hallada en una investigacion aviterior del autor y apo-
ydndose en esos resultados, se presenta el proceso de validacion
seguido en la elaboracion de una bateria diagndstica de la ma-
durez lectora y los resultados hallados en cuanto a posibilidad
de prediccion del aprendizaje lector.

Finalmente, en las conclusiones, se mencionan interrogantes y
puntos oscuros del trabajo presentado, con el fin de abrir nue-

vas vias de investigacion.

1. Introduccién

El trabajo que se expone a lo largo
de las paginas de este articulo posee
unos antecedentes que se remontan a
bastantes afios de labor investigado-
ra, que muy bien podrian dividirse
en cuatro planteamientos del proble-
ma, distintos entre si y al mismo
tiempo bastante interrelacionados.
En un primer momento se trataba
de poner en practica métodos ope-
rativos, susceptibles de ayudar a ni-
fios con problemas del aprendizaje.
En un segundo momento, y ante la
ineficacia de fa mayor parte de los
programas existentes (al menos, con-
siderados de forma aislada), el ob-
jetivo fundamental consistié en acla-

rar, mediante una metodologia gene-
ralmente /fadmitida komo cientifica,

‘el vasto y complejo panorama de la

determinacién empirica de los llama-
dos factores madurativos para el
aprendizaje de la lectura. El tercer
momento de nuestra linea de inves-
tigacién ha tenido como preocupa-
cién mas relevante la elaboracién de
una bateria diagnéstica de dichos
factores, teniendo. muy presente en
la mente al profesorado de preesco-
lar, del ciclo inicial de la E.G.B. y de
educacién especial. Por iltimo, el
cuarto momento, en el que actual-
mente estamos trabajando, se carac-
teriza por la preocupacién de ofre-
cer a ese profesorado un programa
de ejercitacién prévia al aprendizaje
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del lenguaje escrito y otro programa
de ensefianza-aprendizaje de la lec-
tura y de la escritura, siendo el ob-
jetivo fundamental de ambos pro-
gramas la prevencién del fracaso en
dicho aprendizaje.

A pesar de los resultados parcia-
les a que hemos podido llegar hasta
ahora, esta claro que el tema no esta
acabado ni incluso suficientemente
claro, tal y como podra comprobar-
se a través de la lectura de estas pa-
ginas. Es mds, muy probablemente
el lector qué estudie detenidamente

el contenido de nuestro articulo, aca-.

bara con mas dudas e interrogantes
que al comienzo del mismo.

Teniendo en cuenta que el plantea-.

miento metodoldgico seguido y los
resultados parciales obtenidos en los
dos primeros momentos de nuestra
preocupacién investigadora han sido
publicados (Molina Garcia, 1981 y
1983), el contenido de esta modesta
aportacién a tan importante y tras-
cendente problemaética psicopedagé-
gica se centrard en el proceso segui-
do en ese tercer momento a que he-
-mos aludido en las anteriores lineas.
Sin embargo, dada la intima cone-
xién que posee con los objetivos y
planteamientos de alguno de nues-

tros trabajos anteriores, no tendre-

mos mas remedio que referirnos,
aunque sélo sea de forma muy breve,
a la metodologia y resultados halla-
dos a lo largo de esos trabajos pa-
sados.

2. Problema central de la
investigacion

A nuestro juicio, en el panorama
de la investigacién psicopedagégica
acerca dé la problematica del apren-
dizaje de la lectura pueden distin-
guirse cuatro grandes nucleos tema-
ticos. El primero, centrado en el es-
clarecimiento empirico de lo que se

4

suelen denominar factores madura-
tivos condicionantes del aprendizaje
del lenguaje escrito. El segundo, cen-
trado en la querella acerca de los
métodos mas apropiados para la en-
seflanza de la lectura. El tercero, ba:
sado en el analisis de la problemé-
tica de las dificultades del aprendiza-
je del lenguaje escrito. Y el cuarto,
mucho mas reciente, centrado en el
estudio de los procesos cognitivos
y metacognitivos de dicho aprendi-
zaje. Evidentemente, todos ellos su-
perpuestos entre si, aunque con ma-
yor preponderancia en unas u otras
épocas.

En este articulo tunicamente se
abordaran aspectos relacionados con
ese primer nucleo tematico.

2.1. Andlisis del concepto de
madurez especifica para el
aprendizaje de la lectura
(reading-readiness)

Tal y como veremos a continua-
cién, durante los ultimos afios se
han producido una serie de investi-
gaciones que \cuestionan de forma
muy seria lo dicho y aceptado hasta
no hace muchos afios acerca del con-

cepto que estamos comentando. Los.

motivos de esta fuerte e interesante
polémica cientifica son muchos, no
siendo el menos importante la falta
de tradicién en la investigacion em-
pirica y experimental psicopedagdgi-
ca (segun Downing y Thackray (1972)
este término se us6é por primera vez
en la literatura pedagégica en el afio
1925, en el Report of the National
Commitee on Reading). Sin embargo,
a nuestro juicio, la falta de acuerdos
basicos radica fundamentalmente en
la dificultad de separar de forma

"cientifica lo que depende de la he-

rencia y del medio ambiente (un
ejemplo reciente de esta dificultad
puede encontrarse .en .las tesis con-
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trapuéstas presentadas en el simpo-

sium de Royaumont por parte de:
los insignes investigadores que alli se

reunieron en octubre de 1975, en tor-
no a Piaget y Chomsky, publicadas
en nuestro pais en 1983).
Obviamente,
aqui en esa polémica. Unicamente nos
limitaremos a ofrecer unas breves
pinceladas de los descubrimientos

mas recientes en torno al aprendizaje.

de la lectura, las cuales pretenden ser-
"vir de marco tedrico de los datos que
después expondremos, procedentes de
nuestra propia investigacién.

La primera experiencia sistematica,
que cuestiona abiertamente lo acepta-
do hasta entonces acerca de los fac-

tores madurativos del aprendizaje de’

la lectura, fue la realizada en el Ins-
titute for the Achievement of Human
Potential de Philadelphia a partir del
afio 1961, bajo la direccién de dos dis-
cutidos y prestigiosos investigadores:
Doman y Delacato. En dicha institu-
cién, dedicada a la rehabilitacién de
nifios con graves lesiones cerebrales,
los mencionados autores se percata-
ron de que este tipo de nifios, no sélo
eran capaces de leer correctamente
antes de los seis afios, sino que ade-
mas ese aprendizaje se constituia en
un instrumento insustituible de reor-
ganizaciéon neuroldgica central. Lo
cual, por otra parte, ya habia sido
demostrado varios antes por Luria
(1969).

En un pequeiio y delicioso libro Do-
man (1970) cuestiona que los facto-
res madurativos mas importantes pa-
ra el aprendizaje de la lectura sean

la discriminacién viso-espacial y au-

dio-temporal, tal y como se habia ve-
nido manteniendo tradicionalmente.
Segun este autor, el factor personal
mas importante y decisivo es la cu-
riosidad natural que se da en todo
nifio desde que nace hasta los cinco
afios, independientemente del nivel in-
telectual que posea. En la medida en

no vamos a entrar.

que el educador sea capaz de sacar

‘provecho a ese afan por descifrar el

signo escrito que manifiesta todo nifio
de esas edades, introduciéndolo en un
ambiente adecuado y utilizando una
metodologia activa y creativa, el
aprendizaje de la lectura se produce
de forma inexorable, sin que por ello
se violente el desarrollo natural del
chico. Afirmacién que, a su vez, coin-
cide plenamente con lo que a este res-
pecto piensa una de las mas impor-
tantes especialistas de la psicopedago-
gia de la lectura: J. S. Chall. Esta au-
tora (1967), después de haber realiza-
do un valioso estudio experimental
sobre el aprendizaje de la lectura con
nifios de iguales caracteristicas psi-
quicas y ambientales, llega a la con-
clusién de que existe una correlacién
negativa entre edad y resultados en el
aprendizaje de la lectura (intervalo
comprendido entre los tres y cinco
afios). En ese intervalo de edad, se-
gin dicha autora, cuanto méas joven
es el nifio mayores son sus resulta-
dos en lectura.

Finalmente, Ausubel (1959), Durkin
(1972), Cohen (1978), Ferreiro (1979),
Bettelheim (1981), en unos casos a
(’t’ravés de investigaciones propias de
tipo empirico y en otros como conse-
cuencia de exégesis criticas de traba-
jos procedentes de otros autores, lle-
gan a la conclusiéon de que carece de
rigor cientifico hablar de madurez
para el aprendizaje de la lectura sin
referir ese concepto a la naturaleza de
las tareas que son exigidas al nifio en
el curso de dicho aprendizaje, a la ac-
titud del profesorado y a su forma-
cién técnica en este area, e igualmen-
te a la motivacién del alumno, a sus
estrategias cognitivas frente a dicho
aprendizaje y al nivel de dominio pre-
vio del lenguaje oral. Rachel Cohen
(quizé la investigadora que mas lejos
ha llegado de ese grupo de autores)
llega a afirmar lo siguiente (op. cit.
pag. 85): «Preguntar si un nifio posee
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la madurez minima para el aprendiza-
je de la lectura es una cuestién sin
sentido, o al menos una pregunta mal
formulada. Seria mucho mas correcto
preguntarse si el nifio posee la madu-
rez suficiente para realizar tal tipo de
tareas y con tal metodologia didactica
concreta. Cuando se dice de un nifio
que no posee la madurez suficiente
para el aprendizaje de la lectura, tal
aseveracion no tiene ninguna justifi-
cacion cientifica si al mismo tiempo
no se relaciona con el tipo de apren-
dizaje a realizar, con el método con-
creto que se piensa utilizar y con la
actitud de la profesora o el profesor».

Nuestra opinién personal al respec-
to, bastante coincidente con la de ese
grujo de autores mencionados mas
arriba, es que siempre que se hable
de madurez especifica para el apren-
dizaje de la lectura es absolutamente
necesario relativizar el problema, sien-
do muy conscientes de que la predic-
‘cién de los resultados de dicho apren-
dizaje no puede basarse ni en uno
'solo de los factores madurativos, ni
incluso en todos ellos. Ahora bien, de
tal planteamiento no se desprende
que sea inutil analizar el nivel ma-

durativo del nifio antes de iniciarlo”

en ese aprendizaje sistemdtico, sino

todo lo contrario, siempre que se in-’

terpreten los resultados de dicha eva-
luacién criticamente y siempre que se
sittien en un contexto teérico mas am-
plio, en el que indudablemente hay
que incluir la naturaleza de las tareas
(es decir, las caracteristicas del méto-
do). Actuando asi y empleando prue-
bas diagndsticas suficientemente vali-
das y fiables, entendemos que la pre-
diccién es beneficiosa para el alumno,
especialmente con vistas a una mayor
acomodacion de la ensefanza a las ca-
racteristicas individuales y con el ob-
jetivo de evitar -al chico un posible
fracaso en ese aprendizaje. De ahi,
pues, el que hayamos elaborado una
bateria diagnéstica de la madurez lec-
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tora acompafiada de una serie de
ejercicios madurativos acomodados a
los factores evaluados por dicha bate-.
ria, y de un método concreto de ense-
fianza-aprendizaje.

2.2. Factores mads relevantes
encontrados

Son muy numerosas las investiga-
ciones empiricas y experimentales
destinadas a comprobar la correlacién
entre lo que miden determinados tests
y los resultados del aprendizaje de la
lectura. En cambio, son muy escasas
las investigaciones destinadas a com-
probar experimentalmente la estruc-
tura interna de esos posibles factores
madurativos. Hoy (es decir, tres afios
después de la presentacién de nuestra
tesis doctoral) unicamente podemos
citar las mismas investigaciones que

‘entonces citdbamos sobre esta segun-

da cuestién: la llevada a cabo por Mar-
tins (1949), la realizada por Leclerc-
Boxus (1970), la efectuada por Davis
(1973), y la practicada por nosotros
(1980).

Al objeto de no hacer demasiado ex-
tenso este articulo, a continuacién tni-
camente seran comentados nuestros
resultados (un resumen de las otras
investigaciones puede encontrarse en
Molina Garcia, 1980 y 1981).

2.2.1. Caracteristicas de la muestra -

La muestra sobre la que efectuamos
nuestro analisis factorial estuvo inte-
grada por 200 nifios de ambos sexos,
entre los cinco y seis afios, asistentes
todos ellos a seis colegios nacionales
de Zaragoza capital, no habiendo em-
pleado ninguna metodologia especifica
para lograr una representatividad de
la muestra que no pretendiamos.

Con el fin de lograr una cierta homo-

_geneizacién de la muestra se controld
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el nivel mental (todos los sujetos te-
nian un cociente intelectual por enci-
ma de 80 y por debajo de 120), posi-
bles lesiones cerebrales (todos los ni-
fios. con indicios de una posible dis-
funcién neuroldgica central fueron de-
sechados de la muestra), el desarrollo
psico-social y la adaptacién escolar
(las técnicas utilizadas para esos con-
troles se exponen en las dos referen-
cias bibliograficas citadas més arriba).

2.2.2. Metodologia seguida

Con el fin de lograr los dos objeti-
vos de esta investigacién (comproba-
cién de la estructura cuantitativa y
cualitativa de la matriz factorial re-
sultante y comprobacién del peso de
cada uno de los factores en los resul-
tados del aprendizaje de la lectura) se
efectué un analisis factorial y un ana-
lisis de regresién multiple. El progra-
ma seguido para la realizacién del
analisis factorial fue el F.4 B.M.D.P.
(modelo varimax) de la Universidad
‘de los Angeles, revisado en el afio
1975. Y el programa seguido para la
realizacién del andlisis de regresién
multiple fue el P.L.R., confeccionado
en la misma universidad californiana
y revisado en el mismo afio.

Como variables independientes del
analisis de regresiéon fueron conside-
rados cada uno de de los factores re-
sultantes y como variable dependiente
los resultados obtenidos por los suje-
tos de la muestra en la bateria de lec-
tura de Inizan, un afio mas tarde de
la recogida de las puntuaciones en
cada uno de los tests saturados de
dichos factores (estos tests fueron los
ocho que integran la B.P. de Inizan,
el de Myklebust-Feldman y el de Pia-
get-Head).

2.2.3. Resultados obtenidos

Por lo que respecta al anlisis facto-

rial, la matriz factorial resultante fue
ésta:

tests Factor 1 Factor 2 Factor 3
1 755 .000 .000
3 707 .000 .000
7 .584 .000 .000
8 564 .000 450
6 519 518 .000
4 .000 786 .000
9 .000 754 .000
5 .000 .000 .822
2 .366 .000 .683

V.P. 2.195 1.535 1.413

De donde se desprende que cada
factor posee la siguiente contribucién
a la varianza total:

— factor N.o 1 explica el 24,38 %
— factor N.° 2 explica el 17,05 %
— factor N.° 3 explica el 15,70 %

Total: 571 %

A la vista de esa matriz factorial y
teniendo en cuenta lo que parecen
medir cada uno de los ocho tests, la
identificacién cualitativa de dichos
factores es ésta:

Factor primero: factor espacio-tem-
poral, en el que predominan las fun-
ciones praxicas a nivel neurolégico y
de sintesis a nivel psicoldgico, reca-
yendo el peso principal en las capaci-
dades viso-constructivo espaciales
(pruebas 1, 3 y 8) y en menor medida
en las capacidades audio-constructivo-
temporales (pruebas 6 y 7).

Factor segundo: factor lingiiistico
general, refiriéndose tanto a la expre-
$i6n como a la comprensién verbal,
aunque sin embargo parece tener ma-
yor incidencia esta segunda capacidad
que la primera, especialmente al nivel
de la comprensién de las relaciones
de dependencia y de oposicién de la
lengua materna.

Factor tercero: factor de memoria

7
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viso-espacial, en el que predominan
las funciones gnésicas a nivel neuro-
l6gico y las funciones de analisis a
nivel psicolégico.

Como deciamos antes, para conocer
el peso relativo (o mdas exactamente
la relacién concomitante) que cada
uno de esos factores posee en los re-
sultados del aprendizaje de la lectura
se efectu6 un andlisis de regresion
multiple, habiendo obtenido los si-
_guientes resultados:

— el factor primero contribuye a la
varianza del criterio un 28,91 %
— el factor segundo contribuye a

la varianza del criterio un 13,19 %
— el factor tercero contribuye a la
varianza del criterio un 6,50 %

Siendo, por tanto, el coeficiente de
determinacién multiple igual a 0.6971.
~ Como es logico, lo correcto seria
que antes de continuar hiciéramos un
analisis critico de esos resultados. Sin
embargo, ese analisis critico no lo va-
mos a hacer, dado que el objetivo de
dichos datos era cumplir un simple
papel contextualizador de tipo bésico
a la investigacién que se presenta en
el apartado siguiente (ese analisis
puede verse en Molina Garcia, 1980 y
1981).

3. La prediccion del aprendizaje de
la lectura

Aceptando la clasificacién efectuada
por Rodriguez Espinar (1982), pag.
25) sobre los distintos modelos pre-
dictivos, basada a su vez en los crite-
rios de prediccion expuestos por Muo-
ly (1970) y por Margarita Bartolomé
(1978), hay que convenir que nuestro
modelo predictivo se sitia dentro de
las predicciones basadas en la asocia-
ci6on multidimensional entre varia-
bles, donde, como se sabe, el concep-
to de correlacién aparece como fun-

damental 'y previo al proceso de la
propia prediccién. Por consiguiente,
posee todas las virtudes y defectos
que la correlaciéon tiene como técnica
de analisis cientifico.

El problema principal que nos preo-
cupa, antes de entrar en la presenta-
cién de nuestro trabajo, no es discu-
tir una vez mas esas virtudes y defec-
tos de la correlacién, sino constatar el
grave riesgo que posee el paso de la
prediccion efectuada en el contexto
de la estadistica muestral a la predic-
cion individual, ya que el proceso de
validacién de nuestro instrumento
predictor se basa en la estadistica
probabilistica y en cambio la finali-
dad de uso de dicho instrumento esta
en la prediccién individual. Y conste
que no estoy pensando en el peligro,
denunciado por Rodriguez Espinar, de
la prediccién deshumanizada, sino
justamente en todo lo contrario. Tra-
taremos de explicar mas claramente
esa preocupacion.

De todos es sabido que la técnica
predictiva basada en la asociacién
multidimensional entre variables exi--
ge que se den una serie de requisitos,
tanto al nivel de la técnica de mues-
treo, como al del control y rigurosi-
dad cientifica de las variables inde-
pendientes y del criterio o variable de-
pendiente. Asimismo, es bien sabi-
do que, como consecuencia de las li-
mitaciones intrinsecas y connaturales
de la correlacién, es absolutamente
imprescindible que la persona que uti-
liza la prediccién en su labor profe-
sional conozca a fondo dichas limita-
ciones, para asi usar la técnica de for-
ma rigurosa y al mismo relativizada,
sobre todo cuando la prediccién se
refiere a un alumno concreto. Pues
bien, ese peligro puede verse acrecen-
tado en nuestro caso si se tiene en
cuenta que el instrumento diagnésti-
co esta pensado para el profesorado
de preescolar, del ciclo inicial de la
E.G.B. y de educacién especial. Pre-
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cisamente porque esta preocupacién
ha sido una constante de todo nuestro
trabajo es por lo que, como se verd
mas adelante, hemos intentado relati-
vizar al maximo posible (por supues-
to, hasta donde el rigor cientifico lo
permite) y flexibilizar la interpreta-
cién de nuestros resultados. No obs-
tante, a pesar del riesgo que conlleva
el ofrecimiento de una técnica diag-
néstica a profesionales que quizid no
conozcan suficientemente esos requisi-
tos y limitaciones a los que nos rete-
riamos mas arriba, estamos seguros
de que, como muy bien asegura Ro-
driguez Espinar (1982), parafrasean-
do a Garcia Yagiie, si se admite que
ya es hora de acabar en la practica
escolar diaria con las previsiones sub-
jetivas y con las tan traidas y lleva-
das corazonadas, no tenemos mas re-
medio que concluir con la convenien-
cia de la utilizaciéon de técnicas cien-
tificas rigurosas, entre las que se
cuentan las predictivas (tanto Rodri-
guez Espinar como Garcia Yagiie re-
fieren dicha afirmacién a la Orienta-
cién Escolar, pero nos ha parecido
que puede hacerse extensiva a la la-
bor diaria escolar).

Una vez efectuadas dichas salveda-
des (que, de alguna manera, pueden
servir también como la explicitacién
de nuestra postura ideolédgica sobre
el tema), estamos en condiciones de
presentar el proceso seguido, no sin
antes referirnos brevemente a algu-
nos de los instrumentos predictivos
del aprendizaje lector.

3.1. Andlisis critico de algunas
baterias predictivas del
aprendizaje de la lectura

Efectuar aqui un analisis pormeno-
rizado y exhaustivo de las baterias
existentes o que han existido, no sélo
seria una tarea imposible de realizar
debido a las limitaciones de un ar-

ticulo de esta naturaleza, sino tam-
bién una tarea estéril debido a la fal-
ta de datos relacionados con algunas
de ellas y a que probablemente son
suficientemente conocidas. Por ello, a
continuacién tnicamente me referiré
a la Bateria Predictiva de Inizan
(1963) por ser la mas utilizada duran-
te los ultimos afios en nuestro pais
y a la vez porque es la que ha gene-
rado mas trabajos de investigacién
empirica y experimental en nuestro
contexto socio-pedagégico.

Obviamente no vamos a describir
aqui las caracteristicas estructurales
de dicha bateria, entre otras razones
porque es suficientemente conocida,
sobre todo a partir del afio 1976 en
que fue publicada en nuestro pais sin
ninguna adaptacién ni baremacién es-
pecifica. A lo sumo, comentaremos
brevemente algunos datos relaciona-
dos con su validez y fiabilidad, entre-
sacados de los datos que ofrece el
autor de la prueba y de algunas otras
investigaciones mejor planteadas que
la llevada a cabo por Inizan.

El propio autor de la bateria utili-
z6 un criterio de validacién externa
bastante discutible, que recuerda a
aquella famosa frase atribuida a Bi-
net: «Inteligencia es lo que mide mi
test». De todas formas, sin entrar en
la discusién de la escasa calidad téc-
nica de dicho criterio, conviene hacer
constar que Inizan, sobre una mues-
tra de 26 sujetos de ambos sexos
comprendidos entre los cinco afios y
tres meses a los cinco afios y nueve
meses, menciona la obtencién de un
coeficiente de correlacién entre su
B. P. y su B. L. de 0.83 (hallado por
el modelo de los rangos de Spear-
man), que él denomina «coeficiente
de validez» y que no se corresponde
en absoluto con el hallado por otros
investigadores, tal y como tendremos
ocasién de comprobar a continuacién.
En cambio, no ofrece ni un solo dato
acerca de la fiabilidad de la bateria.

9
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Bemelmans (1974), apoyandose en
los resultados encontrados por Le-
clerc-Boxus (1970), realizé un trabajo
de investigaciéon destinado a estudiar
la consistencia interna de cada uno
de los tests que integran la B. P. de
Inizan e igualmente a comprobar el
valor predictivo de cada uno de dichos
tests. Para conseguir el primer obje-
tivo analiz6 la correlacién de cada
item de cada test con todos los res-
tantes (valiéndose para ello del coe-
ficiente de correlacién biserial), a par-
tir de los resultados obtenidos por
una muestra de 47 sujetos del curso
preparatorio de la ensefianza basica.
Para alcanzar su segundo objetivo co-
rrelacioné los resultados alcanzados
por dichos nifios en cada uno de los
ocho tests de la B. P. con los resulta-
dos globales alcanzados en la B. L.
del propio Inizan. Los resultados a
que llegbé en relacién con el primer
objetivo fueron éstos:

El test de Horts (reconocimiento
de diferencias perceptivas) solo obtu-
vo 4 coeficientes significativos de los
10 posibles.

Los dos tests de estructuras ritmi-
cas resultaron ser los de mayor con-
sistencia interna, ya que todos los coe-
ficientes de correlaciéon obtenidos a
partir de los distintos items que los
componen resultaron significativos.
Estos dos tests (pero especialmente el
de copia de estructuras ritmicas se-
riadas y percibidas visualmente) re-
sultaron correlacionados significativa-
‘mente s6lo con Kohs (un coeficiente
sobre dos) y con articulacién (un coe-
ficiente sobre cuatro). Por el contra-
rio, las correlaciones con los seis res-
tantes tests de la bateria fueron esca-
samente significativas (un coeficiente
sobre siete).

Los tests de memoria auditiva (re-
peticién de una historieta escucha-
da previamente) y de memoria visual
(denominacién de figuras familiares
vistas previamente) resultaron con
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una consistencia interna muy débil
(seis coeficientes significativos sobre.
cuarenta y cinco posibles en el pri--
mero y un solo coeficiente significa-
tivo sobre veintiuno posibles en el se-
gundo). Igualmente, las correlaciones
con los distintos tests de la bateria al-
canzaron unos niveles significativos
practicamente nulos.

El test de articulacién dio un indi-
ce de consistencia interna relativa-
mente alto (dieciocho coeficientes sig-
nificativos sobre treinta posibles). En
cambio, los coeficientes de correla-
cién con los restantes de la bateria
fueron escasamente significativos, sal-
vo con los cubos de Kohs (diez coe-.
ficientes significativos sobre cuaren-'
ta posibles).

Por ultimo, el test de Kohs Obtlve
un indice de consistencia muy alto:
catorce coeficientes resultaron signi-
ficativos sobre veintiuno posibles.

Por lo que se refiere al segundo ob-
jetivo Bemelmans afirma que corre-
lacionando los ocho tests de forma
independiente con los resultados glo-
bales de la bateria de lectura no se
obtienen coeficientes significativos,
salvo en Kohs y en Articulacién, pero
aun en éstos los coeficientes son es-
casamente significativos (sélo al nivel
de 0,05).

En nuestro pais, Begofia Garcia-Hoz
Rosales realizé una investigacién, que
fue presentada como Tesis Doctoral
en la Universidad Complutense (1976),
siendo el objetivo predominante la
comprobacién de la fiabilidad y de la
validez predictiva de la B. P. de Ini-
zan, habiendo llegado a los siguientes
resultados:

Sobre una muestra de 114 sujetos
de ambos sexos del primer afio de la
E.G.B. y pertenecientes a colegios de
nivel socioeconémico alto, obtuvo un
indice de consistencia interna de
0.8554, a través de la técnica de las
dos mitades, valiéndose para ello de
la férmula de Spearman-Brown.
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Para la comprobacién de la validez
predictiva realizé un analisis de regre-
siéon multiple entre los resultados de
la B. P. al inicio del afio escolar y los
de la B. L. al finalizar ese mismo afio
escolar, obteniendo un coeficiente de
correlaciéon multiple de 0.4865, y los
siguientes coeficientes beta para cada
uno de los ocho tests de que consta la
B. P, asi como el % de explicacién de
la varianza del criterio:

+  Coeficiente % Expli-
Test n.° beta (8) caciéon (Bx«)
1 2434 9’00
2 .1426 0'70
3 .0315 0’62
4 .0370 0’35
5 0.054 003
6 0.231 016
7 1863 4’04
8 1912 6’38

Por ultimo, nosotros mismos (1.978)
efectuamos un modesto trabajo empi-
rico destinado a comprobar la poten-
cia predictiva de la B. P. de Inizan,
apoyandonos en meros porcentajes de
éxito y de fracaso en el aprendizaje
de la lectura (aceptamos acriticamen-
te con Inizan que «saber leer» consis-
te en obtener 38 puntos ponderados
o mas en su B. L.), sobre una muestra
de 202 nifos de ambos sexos del ul-
timo afo de preescolar, habiendo lle-
gado a los siguientes resultados:

Los nifios que se situaron al inicio |

del afio escolar por encima de la zona
sombreada en la B. P. (es decir, que
poseian madurez suficiente
aprender a leer sin dificultad) fueron
175 = 86,6 %.

Los nifios que se situaron dentro

de la zona sombreada en la B. P. fue-.

ron 27 = 13,4 %.

Los resultados alcanzados en la ba--

teria de lectura por cada uno de los
dos grupos resefiados mas arriba, al

para.

finalizar el afio escolar, fueron éstos:

A) Alumnos del grupo primero
(N = 175)
Numero de nifios que aprendie-
ron a leer: 141 = 80,6 %
Numero de nifios que no apren-
dieron a leer: 34 =194 %

B) Alumnos del grupo segundo
(N = 27)
Numero de nifios que no apren-
dieron a leer: 21 = 77,7 %
Numero de nifios que aprendie-
ron a leer: 6 =223 %

A nuestro juicio, todo este cumulo
de datos demuestra claramente la es-
casa fiabilidad de la B. P. de Inizan
y su no demasiado elevada potencia
predictiva, sobre todo interpretada de

" la forma tan rigida que indica su pro-

pio autor. Por todo ello, entendemos
que resulta poco operativo la tipifica-
cién de dicha bateria con nifios es-
pafioles, tal y como hizo Garcia-Hoz
Rosales (1982). Por el contrario nos
parece mucho mas correcto la elabo-
racién de una nueva bateria predicti-
va, aun aceptando los planteamientos
tedrico-practicos de los que partio
Inizan.

3.2. Prediccién a partir de nuestra
Bateria Diagndstica de la Madu-
rez Lectora (Ba.Di.Ma.Le.)

Como deciamos antes, al elaborar
una nueva bateria diagnéstica de la
madurez lectora nos proponiamos
ofrecer al profesorado de preescolar,
del ciclo inicial de la E.G.B. y de edu-
caciéon especial un instrumento que
siendo minimamente valido y fiable
permitiera evaluar el nivel madura-
tivo del nifio que va a enfrentarse con
el aprendizaje sisteméatico de la lec-
tura, tomando como base los resulta-
dos obtenidos en la investigacién a la

1"
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que nos hemos referido en el aparta-
do anterior. Y ello con la finalidad
ultima de poder adecuar el proceso
de ensefianza-aprendizaje a las carac-
teristicas individuales de cada alum-
no, al objeto de prevenir el fracaso es-
colar en los primeros afios de la es-
colaridad basica, ya que hay suficien-
tes datos que permiten suponer que el
aprendizaje de la lectura es prope-
déutico para el éxito escolar posterior
(por ejemplo, Chiland, 1971).

Proceso de validacién seguido:
muestra, metodologia y
técnicas de analisis utilizadas

3.2.1.

Durante el mes de junio de 1982
fue aplicada nuestra bateria a una
muestra de nifios de ambos sexos
(N = 170), asistentes a cinco colegios
de Zaragoza capital (dos colegios con
alumnos predominantemente de clase
media alta, dos de clase media baja
y uno de clase socio-cultural baja),
estando todos ellos ubicados en el pri-
mer curso de preescolar (edades com-
prendidas entre 4 afios y nueve meses
a 5 afos v seis meses; edad media:
5 afios v dos meses). Un afilo mas tar-
de (junio 1983) se aplicé a la misma
muestra el test-criterio elegido (N =
= 136; al resto no pudo aplicarsele el
test de lectura, bien por haber cam-
biado de colegio, bien por falta de
asistencia durante los dias en que se
aplicé la prueba). Por consiguiente,
sobre esta segunda muestra se efec-
tud todo el proceso de validacién. No
se siguié ningan planteamiento cienti-
fico para la seleccién de la muestra,
pensando en su posible representati-
vidad. La eleccién de colegios se basé
unicamente en las facilidades dadas
por sus respectivos directores y pro-
fesorado para la recogida de datos,
especialmente teniendo en cuenta que
ibamos a necesitarlos durante dos
cursos escolares.
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Para la elaboracién de la bateria
‘diagnoéstica se optéd por seleccionar
tests de probada fiabilidad y validez
y que al mismo tiempo poseyeran su-
ficiente saturacién de las caracteristi-
cas cualitativas de los factores halla-
dos en nuestra investigacién anterior.
En total se eligieron nueve pruebas:
prueba de organizacién perceptiva de
Hilda Santucci, reproduccién auditi-
vo-manual de estructuras ritmicas de
Mira Stambak, seriacién éculo-manual
de estructuras ritmicas de Mira
Stambak, vocabulario del W.P.P.S.I.
(fueron modificadas las palabras-es-
timulo y reordenadas segun su difi-
cultad, respetando en cambio los cri-
terios de correccién), articulaciéon fo-
nética (mas adelante se expondran las
caracteristicas de esta prueba), memo-
ria auditivo-vocal (se tomé como re-
ferencia el test «repeticién de frases»
del W.P.P.S.1.,, adaptando las frases a
criterios psicolingiiisticos mas recien-
tes y comprobados), lenguaje légico-
gramatical (mas adelante nos referi-
remos a las caracteristicas de esta
prueba), reconocimiento de diferen-
cias perceptivas espaciales entre di-
bujos semejantes tomando como re-
ferencia la prueba de Horts y de Ed-
feldt, reconocimiento derecha-izquier-
da de Piaget-Head tomando tinicamen-
te los items significativos hasta los
seis-siete afios a tenor del trabajo rea-
lizado por Nadine Galifret Granjon.

Antes de seguir adelante, veamos
con un poco mas de detalle las carac-
teristicas de las pruebas «articulacién
fonética» y «lenguaje légico-gramati-
cal».

Con el test de «articulaciéon fonéti-
ca» se trataba de evaluar los posibles
defectos de pronunciacién del nifio.
Partiendo de la base de que existe
una amplia gama de investigaciones
que demuestran que la articulacién
lingiiistica posee una importancia ex-
traordinaria en el aprendizaje de la

‘ lectura (especialmente Borel Maison-
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ny, 1960; Tomatis, 1973, Bannatyne,
1978, etc.), era sumamente importan-
te la elecciéon de una prueba valida
y fiable que evaluara esa funcién lin-
giiistica. Dado que en nuestro pais se
ha utilizado profusamente el test in-
cluido en la bateria A.B.C. de Filho
(retomado fielmente por Inizan en la
traduccién espaifiola), lo légico hu-
biera sido la eleccion de esta prueba.
Sin embargo, tal y como hemos podi-
do comprobar por los trabajos de Le-
clerc-Boxus, Bemelmans y Garcia-Hoz
Rosales, dicha prueba no ofrece nin-
guna garantia cientifica. De ahi, la ne-
cesidad de elaborar una nueva. Para
ello, intentamos incluir los fonemas
mas fundamentales del idioma caste-
llano en un conjunto de palabras que
pudieran resultar bastante familiares
a los nifilos comprendidos entre los
cinco y los siete afios (la significacion
resultante de las palabras es de capi-
tal importancia en este tipo de prue-
bas si se quieren evitar contaminacio-
nes afectivas en las respuestas), sien-
do muy conscientes de que quedaban
sin incluir una cantidad extraordina-
ria de combinaciones fonematicas (es
decir, no de fonemas puros), pues de
no ser asi la prueba hubiera resulta-
do excesivamente larga y por tanto
imposible de aplicar en una sola se-
sion (e incluso en dos o en tres). Con
estos planteamientos de base, la prue-
ba qued¢ integrada por veinticinco pa-
labras, abarcando 67 combinaciones
fonematicas diferentes, siendo éste el
rango tedrico de la prueba (se conce-
de un punto por cada estructura fo-
nematica correctamente articulada).
Por lo que respecta a la prueba
«lenguaje légico-gramatical» se pre-
tendié evaluar cuatro funciones psi-
co-lingiiisticas ampliamente estudia-
das (especialmente, Piaget 1923 v 1924,
Vvgotsky, 1964, Luria 1979, Chomsky
1957, 1965 v 1968): predicativa, causal,
cierre gramatical v morfo-sintactica.
Para ello se le incita al nifio a que

describa cualidades de su colegio, a
que explicite las causas de ciertos fe-
némenos suficientemente conocidos y
a que narre una historia a partir de
un referente significativo. Se concede
un punto a cada cualidad correcta-
mente descrita y no repetida, dos pun-
tos a cada relacidon causal bien esta-
blecida, un punto a las relaciones de
causalidad si son expresadas a tra-
vés de una finalidad, dos puntos si el
cierre gramatical se efectia sin ayuda
y uno cuando se efectia con ayuda, un
punto por cada sustantivo o adjetivo
calificativo no repetidos en la narra-
cién, un punto por cada oracién gra-
matical principal y dos puntos por
cada oracién gramatical subordinada.
Evidentemente, dadas las caracteristi-
cas estructurales de esta prueba, es
imposible prever un rango tedrico a
priori.

El test criterio elegido fue la prue-
ba de lectura (nivel 1) de Maria Vic-
toria de la Cruz (1979). Después de
un andlisis critico de las pruebas de
lectura existentes en nuestro pais nos
parecié que no era necesario realizar
complicados analisis estadisticos para
optar por la prueba de esta autora.

El hecho de haber optado por la
eleccién de un conjunto de pruebas
ampliamente experimentadas nos li-
bera de tener que efectuar los analisis
obligados respecto de la validez v fia-
bilidad de las mismas, remitiendo al
lector interesado en el conocimiento
de tales requisitos a los trabajos pu-
blicados por sus respectivos autores
v algunos otros investigadores: Ed-
feldt (1955), Inizan (1963), Santucci
(1971), Stambak (1971), Galifret-
Granjon (1971), Glasser v Zinmer-
mann (1972), Villegas Besora (1977),
Garcia Manzano (1977 v 1978), Tuana
v otros (1972), equipo de investigacio-
nes de T.E.A. (1976).

Sin embargo, dado que la bateria
funciona como un todo, resulta obli-
gado ofrecer algunos datos relaciona-

13
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dos con -su validez estructural o vali-
dez interna y su fiabilidad.

Para la comprobacién de la validez
estructural hemos hallado unos indi-
ces de homogeneidad basados en la
correlacién de cada uno de los siete
tests de que consta la bateria (des-
pués diremos por qué siete y no nue-
ve) con la puntuacién total de la mis-
ma, habiendo llegado a estos resul-
tados r.x;=.69; 1,x,=.39; r;x,=.72;
rx,=55; rx,=.48; r.x,=.79; rx,=.46.

Para la comprobacién de la fiabili-
dad hemos hallado la correlacién exis-
tente entre los 38 items impares y los
38 pares de toda la bateria, basando-
nos en la férmula propuesta por
Spearman-Brown, habiendo resultado
el siguiente coeficiente: R=.89. El
cual arroja un indice de fiabilidad
de 94—

3.2.2. Resultados obtenidos

En primer lugar veamos cudles fue-

ron las medias y las desviaciones ti-

picas, tanto de las variables indepen-
dientes, como de la variable depen-
diente.

Desviacién
Variable Media tipica
1 21,31616 8,61747
2 19,32352 6,69752
3 11,30147 7,71843
4 15,17647 5,02125
5 57,60294 6,72224
6 19,13969 4,80457
7 25,02205 1095336
8 22,30147 13,78899
9 10,52941 4,22678
criterio 71,70587 17,39986

Sin realizar ningun tipo de andlisis
estadistico se observa a primera vista
que la variable N.° 5 (articulacién fo-
nética, no sélo no se distribuye de
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acuerdo con la hipétesis de normali-
dad, sino que ademas no discrimina
a los sujetos de la muestra. Ello de-
muestra claramente que la prueba
confeccionada por nosotros, segun
dijimos mas atras, no reune unos re-
quisitos minimos que aconsejen in-
cluirla en el andlisis de regresién de-
finitivo, a pesar de que su relacién
concomitante con el criterio resulta
significativa y de las mas elevadas de

-entre las variables independientes, tal

y como puede comprobarse (Tabla I)

Del andlisis de esa tabla se despren-
de un resultado relacionado con el
test N.° 7 (lenguaje légico-gramatical) .
digno de ser comentado. Puede obser-
varse que no posee ninguna relacién
concomitante con las restantes varia-
bles independientes y muy escasa con
la variable dependiente (coeficiente no
significativo), lo cual puede ser debi-
do a una serie de razones que analiza-
remos mas tarde.

Esos resultados referidos a los tests
Ne 5 y N 7 se vieron confirmados
certeramente en el primer andlisis de
regresién efectuado, en que entraban
los nueve tests de la bateria primitiva,
tal y como puede observarse en la
contribucién de cada uno a la varian-
za de la variable dependiente.

Contribucién a

Coeficientes la varianza
Tests Beta del criterio
1 24 12,24 %
2 11 3,19 %
3 12 5,59 %
4 .16 7,60 %
5 21 9,87 %
6 .09 2,65 %
7 1 1,33 %
8 12 5,28 %
9 10 3,76 %
R2 = 51,5 %
R = 12
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MATRIZ DE CORRELACIONES

1 2 3 4 5

1 1,000 0218 0,492 0,194 0,242
2 1,000 0,208 0,065 0,265
3 1,000 0,335 0,213
4 1,000 0,475
5 1,000
6
7
8
9
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Tabla I
6 7 8 9 criterio

0,202 0,013 0,412 0,284 0,510

0,125 —0,001 0,132 0,057 0,290
0,306 —0,078 0,419 0,280 0,465
0,210 0,083 0,381 0,388 0,472
0,126 0,057 0,242 0,235 0,470
1,000 —0,144 0,309 0,201 0,295
1,000 —0,047 0,093 0,121
1,000 0,190 0,439
1,000 0,375
1,000

Por consiguiente hay razones de pe-
so para prescindir del test N.° 7 (len-
guaje logico-gramatical), sobre todo
teniendo en cuenta la gran dificultad
de correccién que esta prueba posee
(al menos, tal y como fue' concebida
por nosotros) e igualmente de aplica-
cién (requiere el uso del magnetéfo-
no). En cambio resulta, cuando me-
nos discutible, la eliminacién del test
N.° 5 (articulacién fonética). No obs-
tante, decidimos eliminar esta ultima
prueba de la bateria, precisamente
por las dos razones que fueron apup-
tadas en paginas anteriores. Sin em-

bargo, aunque la predictividad de la
bateria desciende al eliminar dicha
prueba, ello no quiere decir que ha-
yamos restado importancia al lengua-
je articulatorio, sino todo lo contra-
rio, tal y como veremos en las con-
clusiones.

En resumen, la bateria definitiva
quedo integrada por siete pruebas (to-
das las mencionadas antes, menos la
de articulacién fonética y la de len-
guaje légico-gramatical), siendo Ila
contribucién de cada una de dichas
pruebas a la varianza del criterio la
siguiente: (tabla II.)

Error standard = 12,9192

Tabla II
Coef.
rconel standard  Coef.de coef. de contrib.
Variables criterio Beta regresiéon varianza criterio

1 510 2776 .5606 14,16 %
2 ,290 .1607 4175 + 4,66 %
3 465 .1028 2318 4,78 %
4 472 .2681 .9289 12,65 %
5 295 .0668 2419 1,97 %
6 439 1151 .1452 5,05 %
7 375 1184 4876 4,44 %
RZ= 47711 %

Muiltiple R = 0.6909

Constante = 21,96046
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En consecuencia, la mejor ecuacion
de prediccidn seria ésta (los coeficien-
tes b se redondean con dos decima-
les):

Y = 0.56 X,+0.42 X,+0.23 X,+0.93 X,
+0.24 X,+0.15 X, +0.49 X, +22

4. Conclusiones

En primer lugar, resulta bastante
evidente que el aprendizaje de la lec-
tura es un proceso sumamente com-
plejo para el nifio que se iricia en di-
cho aprendizaje, tal y como muestran
los datos aportados en este articulo.
Una bateria diagnéstica como la nues-
tra, en la que se incluyen pruebas
que evaluan diversos factores neuro-
psicolégicos unicamente logra expli-
car un cuarenta y ocho por ciento de
la varianza del criterio. Lo cual de-
muestra, a su vez, la imposibilidad
cientifica de predecir los resultados
del aprendizaje lector a partir de la
evaluacién de uno solo de los facto-
res implicados en ese aprendizaje.
Asimismo, tales resultados demues-
tran que la prediccion debe efectuar-
se sin planteamientos dogmaticos y
utilizando los datos cuantitativos con
cierta flexibilidad.

En segundo lugar, no parecen ade-

cuarse algunos de nuestros resultados.

a una buena parte de planteamientos
tedricos (que no por ello dejan de ser
cientificos) procedentes del campo de
la psicolingiiistica y de la lingiiistica
pura, que inducen a sospechar que lo
que nosotros hemos denominado «len-
guaje logico-gramatical» debe poseer
una mayor importancia en los resul-
tados del aprendizaje de la lectura
que la hallada en nuestra investiga-
cién.

A nuestro juicio, este resultado un
tanto sorprendente se debe al hecho
de haber analizado las funciones gra-
maticales siguiendo los postulados
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mas o menos clasicos de la lingiiistica
estructuralista. En este momento pen-
samos que esos resultados hubieran
sido distintos (y, en consecuencia,
que la predictividad de la bateria se
hubiera elevado) de haber analizado
la produccién lingiiistica de los nifios
siguiendo los planteamientos propug-
nados por la lingiiistica transforma-
cional.

Evidentemente, tal afirmacién hay
que entenderla como una nueva hi-
potesis de trabajo, susceptible de ge-
nerar una nueva investigacién, que es-
peramos poder continuar.

En tercer lugar, nos parece que re-
sulta absolutamente necesaria la ela-
boracién de una buena prueba, ca-
paz de evaluar los posibles defectos
de articulacién lingiiistica del nifio
antes de ser iniciado en la ensefianza
sistematica de la lectura, que posea
la suficiente validez y fiabilidad y que
ademas permita ser aplicada facilmen-
te en el contexto de lo que supone
una evaluacién diagndstica mas o me-
nos estandardizada. Sabemos que la
conjuncién de esos tres requisitos es
una tarea dificil, pero necesaria para
aumentar la predictividad de cual-
quier bateria diagnéstica de la madu-
rez lectora. Hasta tanto no se dispon-

"ga de esa prueba entendemos que, tan-

to el profesorado ordinario como el
psico-pedagogo, deben de valerse de
algunas de las técnicas empleadas por -
los especialistas en logopedia y pro-
curar reeducar cualquier trastorno ar-
ticulatorio que detecten antes o a lo
largo del proceso de enseflanza-apren-
dizaje de la lectura. He aqui, pues,
otra nueva investigacién que espera-
mos emprender cuando nos sea po-
sible.

En cuarto y ultimo lugar, a la vista
de los niveles de confianza hallados
para cada una de las predicciones que
pueden hacerse partiendo de los inter-
valos criticos propuestos para el uso
e interpretaciéon de nuestra bateria
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(dichos intervalos criticos no han si-.

do consignados por no hacer dema-
siado extenso este articulo), entende-
mos que es licito afirmar que la pose-
siéon por parte del nifio de unos de-
terminados niveles madurativos en
cada uno de los factores neuropsico-
légicos evaluados es condicién sufi-
ciente para un aprendizaje exitoso de
la lectura, pero no indispensable, den-
tro de ciertos limites. Asi por ejem-
plo, de los nifics de la muestra que
Se situaron por debajo de dos desvia-
ciones tipicas (expresadas en puntua-
ciones ponderadas) ni uno solo alcan-
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TRABAJOS

Revista de Investigacion Educativa 1983, n.°1 (p19-44)

NUEVAS REFLEXIONES EN TORNO
A LOS MEDIOS PARA LA ENSENANZA.

Quiero empezar agradeciendo a la
recientemente creada «Revista de In-
vestigaciéon Educativa» la invitacion
que me ha formulado para sistemati-
zar mis preocupaciones y orientacio-
nes actuales en torno a los medios
. de la ensefianza.

Ciertamente, desde hace unos afios,
el tema viene interesandome de una
manera particular, interés que, des-
de luego, no me es privativo. Los co-
legas y maestros, con quienes he tra-
bajado y reflexionado, me ayudaron
en gran medida a llevar a cabo algu-
nas investigaciones sobre este area di-
dictica, a repensar el sentido, acaso
un tanto marginal, de las mismas, y a

_tratar de ir adquiriendo perspectivas
mas globales, capaces de decir algo,
cada vez mas provechoso, al nivel de
la teoria y de la practica relacionadas
con los medios.

Considero que, en funciéon de los
propoésitos que me fueron manifesta-
dos por la Revista, mi exposicién po-
dria organizarse, como recurso meto-
doldgico, en torno a dos grandes
apartados: por un lado, la trayectoria
seguida por mi hasta el momento en
relacién con este area didactica, y por
otro, el marco de referencia mas re-
ciente en el que estan constituyéndose

orientaciones actuales y para un futu-
ro inmediato. Ello va a representar
para mi una especie de «practica de
cierto nudismo intelectual», si se me
permite la expresién, que me hace
sentir, al tiempo que algin pudor, la
esperanza de que aquellos colegas in-
teresados en esta tematica contribu-
yan, con sus aportaciones y sugeren-
cias criticas, a perfilar un modelo
tedrico «de» y «para» los medios, me-
jor todavia que lo que yo sea capaz
de conseguir en este articulo.

Otra cuestién, previa al desarrollo
de la exposicién que me propongo: ro-
gar a aquellos de quienes he aprendi-
do y con quienes he trabajado sobre
medios que me acepten, como perso-
nal, esta reflexién explicita y escrita
sobre lo que tantas veces, conjunta-
mente, pensamos, proyectamos, reali-
zamos y valoramos. Soy consciente, en
este sentido, de que muchas de las

ideas que apareceran a lo largo de mi

exposicion no son de mi exclusiva
pertenencia; en su conjunto, surgie-
ron de andlisis y reflexiones con aque-
llos colegas con que he tenido la for-
tuna de trabajar en los dltimos afios.
A ellos, desde aqui, una invitacién es-
pecial para que maticen y mejoren
aquellos aspectos que no haya sido
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capaz de reflejar, y que consideren
fundamentales en nuestro pensamien-
- to compartide..sobre.los medios.

Ya, sin més preambulos, vayamos al
primero de los apartados, que adelan-
té, hace un momento: lo hecho, y una
revisién valorativa de lo mismo.

1. Una revisiéon retrospectiva y
critica de nuestro trabajo sobre
medios

El tema de los medios de la ense-
fianza, por una serie de razones, difu-
sas unas, y, sin duda, complejas to-
das ellas, no es uno de los mejor pa-
rados en la literatura pedagdgica na-
cional. Aunque seria util un analisis
detnido de este fenémeno, considero
que no viene al caso en esta ocasion.

A nivel universitario, y mas concre-
tamente al nivel de las Secciones de
Pedagogia, podrian, acaso, destacarse
dos focos interesados, localizados su-
cesivamente en el Departamento de
Didactica de la Universidad Central
de Barcelona, y el Departamento de
Did4ctica de la Universidad de Valen-
cia. El primero, bajo la direccién del
profesor Fernandez Huerta, llevé a
cabo una serie de trabajos sobre me-
dios en la década de los sesenta y pri-
meros afios de los setenta, de alguna
manera continuada en afios posterio-
res. Estuvo centrada, preferentemen-
te, en el andlisis y elaboracion de pro-
gramas de ensefianza programada, lec-
turabilidad, y otros tépicos que no
voy a enumerar con exhaustividad.
Puede encontrarse una sintesis en el
propio Fernandez Huerta (1983).

El segundo centro, bajo la direc-
cién del profesor Rodriguez Diéguez,
realizé distintos estudios en este area
didéctica, entre los afios 1974-1980.
Los trabajos sobre medios en este
caso fueron diversos, y el propio Ro-
driguez Diéguez (1981) se ha encar-
gado de sistematizarlos. El conjunto
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de los mismos no va a constituir ob-
jeto de mi revisién. Yo tuve la suerte

-de formar parte de este equipo, pero

s6lo voy a referirme a aquellos tra-
bajos en los que tuve una participa-
cién mas directa.

No me propongo, pues, una revisiéon
de todo lo hecho sobre medios en
nuestro pais —habria que incluir
otras muchas referencias ademas de
las sefialadas— sino unicamente de
aquellos trabajos, tal vez insignifican-
tes, en los que he tenido una impli-
cacién mas personal. No se entienda
esta restriccion por mi parte, sin em-
bargo, como una desconsideracién ha-
cia lo realizado por otros. Trato mas
bien de ilustrar mi propio proceso
de aprendizaje en relacién con esta
tematica, con la esperanza de que, no
ya los grandes hallazgos y contribu-
ciones —que no existen ni de las mis-
mas puedo presumir— sino el proce-
so, en si pueda ser ilustrativo para al-
guien.

Vista desde ahora mi trayectoria
particular en relacién con el tema de
los medios, me parece dividida en tres
etapas, en alguna ‘medida diferencia-
bles como veremos. Utilizando una no-
menclatura convencional, podrian ser
catalogadas como: a) la inicial-empi-
rica; b) la intermedia, tedrica-concep-
tual; c¢) la mas reciente y actual, teé-
rico-contextual. En este apartado con-
sideraré la a) y b), y la ¢) sera ex-
puesta en un apartado posterior.

1.1. La etapa inicial del andlisis
empirico

Esta primera etapa, que califico de
empirica, estuvo representada por
una serie de trabajos en los que el
analisis de los medios fue abordado
desde una perspectiva predominante-
mente empirista. Lo cierto es sin em-
bargo que, aun reconociendo cierto
grado de empirismo en alguno de
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nuestros trabajos, no todos los perte-
necientes a este periodo merecerian
este calificativo en sentido fuerte.

Tlustraré lo que digo con dos tra-
bajos tefiidos de cierto empirismo, y
otro que, en mi opinién, no mereceria
esta catalogacién.

El primero de ellos estuvo relacio-
nado con la pretensién de elaborar un
instrumento para la valoracién de tex-

-tos escolares. Un articulo, Rodriguez
Diéguez, Escudero y Bolivar (1979),
supuso la plasmacién del instrumento
propuesto, y su aplicacién al andlisis
de algunos textos constituyé el objeto
de algunas memorias de licenciatura.

El instrumento como tal consta de
una serie de categorias formales, a
través de las que puede codificarse el
desarrollo de las unidades temaéticas
de un texto escolar. Categorias tales
como: nominacién, clasificaciéon, enu-
meracién, ejemplos, hechos especifi-
cos, secuencia, aplicacién e instiga-
cién, con subcategorias en algunos
casos, permiten codificar las unidades
informativas de un texto, segin la fun-

cién légica o psicoldégica que desem-:

pefian. No me detengo en una descrip-
cién detallada de todo el instrumento
—remito a la fuente citada para ello—
sino que me centraré en algunas cues-
tiones criticas que, desde hace tiempo,
nos planteamos el mismo equipo que
participamos en su elaboracién.

El instrumento en cuestién no pue-
de merecer, en mi opinién, una des-
consideracién global, aun cuando pue-
da ser objeto de una amplia revisién
critica como trataré de mostrar.

No merece una descalificacién glo-
bal porque en el ambito de las prac-
ticas tedricas y de investigacién en
nuestro campo, en este en particular,
ni entonces ni ahora, disponemos de
una teoria rigurosa y formal sobre
qué son los objetos que analizamos, ni
consiguientemente sobre maneras ab-
solutamente candnicas para el anali-
sis de los mismos. Frente a una posi-

ble modalidad de elaboracién tedrica
«dura», se considera bastante plausi-
ble el cultivo de procesos de elabora-
cién tedrica que, aun siendo menos
precisos, permiten ir conformando
modelos parciales, aproximativos,
para ver, analizar e interpretar la rea-
lidad pedagégica (Wallance, 1982).
Tales modelos tendrian un caracter
precientifico, y su funcionalidad con-
sistiria en proveer a los sujetos de
recursos provisionales para explorar
y ordenar las précticas educativas con
las que han de enfrentarse.

Ciertamente, con la intencién de no
descalificar nuestro instrumento de
andlisis de texto, no puedo forzar una
conceptualizaciéon, sin duda mucho
mas rica, para hacer justicia a los
modelos de que habla Wallance. Quie-
ro indicar, sin embargo, que un ins-
trumento como el que estoy comen-
tando, con todas sus limitaciones, per-
mite y permitié analizar esa realidad
particular representada por los tex-
tos escolares, describirla de alguna
manera, y, en cierto modo, ofrecer en
relacién con ella algun tipo de criterio
evaluador. Siempre sera mejor un
compromiso concreto en el andlisis y
reflexién sobre la realidad, revisable
progresivamente, que la ausencia pu-
rista de lo mismo.

¢Cuales son, por otra parte, sus li-
mitaciones, y cudles mis criticas al
referido instrumento para el andlisis
de textos escolares?

Tal vez, la mas sustantiva hace refe-
rencia a que representa un recurso
para la categorizacion del texto cuyas
categorias analiticas no tienen tras de
si la suficiente cobertura de un mo-
delo tedrico. En ausencia del mismo,
el instrumento hunde sus raices en un
contexto de analisis «ingenuo» de la
realidad del texto, de corte empirista.
Aunque permite alguna modalidad de
descripcién de un texto, a la hora de
la verdad queda incapacitado para
ofrecer una interpretacién, significa-
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tivamente didactica, de aquello que

muestra en la descripcién. Sin una-

teoria, mas o menos formalizada, la

descripcién se torna un tanto cadtica, -

con escaso sentido, y sin marcos cla-
ros de referencia para la interpreta-
cién. .

Asociados a esta limitacién funda-
mental, aparecen otros problemas: el
relativo a las unidades de codificacion,
el referido a la utilizacién de catego-
rias discretas para describir discursos
continuos, el centrarse exclusivamen-
te en la dimensién sintactica del dis-
curso, marginando las dimensiones
semantica y pragmatica, la deficiente
discriminacién de los textos en fun-
cién de la naturaleza de variables dife-
renciadoras: contenidos, sujetos..., y
la propia metodologia, excesivamente
analitica, propiciada por el instru-
mento. .

Asi pues, la insuficiente cobertura
tedrica del instrumento pone en cues-
tién las categorias analiticas que lo
constituyen, y su aplicacién metodo-
légica deja al descubierto algunos
aspectos dignos de ser tenidos en
cuenta.

En definitiva, estos son los proble-
mas mas corrientes con los que suele
tropezar, de una u otra manera, cual-
quier analisis de corte prioritariamen-
te empirista de la realidad.

La otra investigacién sobre medios
a la que hacia referencia estuvo rela-

cionada con la realizada en una me-

moria de licenciatura, llevada a cabo
por J. de Pablos (1979), en la que se
trataba de analizar cémo extraian sig-
nificado sujetos de 7° y 8.° de EGB a
partir de una pelicula didactica, Zoom
Césmico. La pelicula en cuestién fue
pasada a los alumnos con y sin co-
mentario hablado. En estos momen-
tos, tanto su autor como yo mismo

somos conscientes de que de haber

dispuesto de un marco teérico mejor

perfilado hubiéramos podido extraer.

mas sentido y significado de los datos
22

encontrados.

Pertenece también a esta etapa, aun-
que no estrictamente por el criterio
de analisis empirico referido, mi tra-
bajo, Escudero (1978), realizado para
la obtencidn del grado de doctor, bajo
la direccién del profesor Rodriguez
Diéguez. En el mismo tratamos de
estudiar, de forma cuasiexperimental,
el efecto diferencial sobre el aprendi-
zaje conceptual de diversas estrate-
gias de presentacién de la informacién
sobre material escrito. Los sujetos
pertenecian, igualmente, a los cursos
de 7° y 8° de EGB. Las estrategias
informativas, constituidas por distin-
tas modalidades de secuencia, estaban
articuladas en torno a una serie de
patrones estructurantes del discurso:
organizador previo, definiciéon del con-
cepto, ejemplos positivos y negativos,
imagenes ilustrativas de los ejemplos,
y sumario. El concepto que traté de
ensefianzar fue el de servomecanismo.

Se organizaron dos estrategias gene-
rales de presentacién de la informa-
cién: una, denominada, con cierta im-
precisién, deductiva, y otra, de corte
inductivo. La primera procedia en un
desarrollo secuencial que integraba
organizador - definicién - ejemplos -
sumario; la otra, tras el organizador
previo, presentaba primero los ejem-
plos e imdagenes, y, seguidamente, la
definicién, terminando con el sumario.
A su vez, dentro de cada una de es-
tas estrategias generales se ofrecian
distintas relaciones entre ejemplos po-
sitivos y negativos, segin las combi-
naciones resultantes de ordenar posi-
cionalmente dos de un signo y dos.
de otro.

Se pretendia comprobar de este
modo los efectos de una estrategia
que presenta primero la definicién for-
mal de un concepto, procediendo des-
pués a ilustrarlo con ejemplos, frente
a aquella otra en la que primero se
ofrecen ejemplos, llegando al final a
la formalizacién definicional.
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Los resultados hallados —remito al
trabajo citado para una inspeccién
mas detenida— pusieron de manifies-
to que uno de los modelos en parti-
cular se mostraba mas eficaz, tanto
considerando los sujetos (7° y 8.°),
como los tipos de aprendizaje concep-
tual analizados: conocimiento de-cri-
terios conceptuales y actividad clasi-
ficatoria de distintos mecanismos que
se presentaron en la situacion de prue-
ba. El modelo en cuestién procedia de
forma inductiva, y con una secuencia
de ejemplos en la que primero apa-
recian dos positivos y después dos ne-
gativos.

No voy a comentar pormenores del
disefio, de sus condiciones de reali-
zacién ni de los resultados concretos.
Para lo que me propongo, interesa
mas la consideracion de otra serie de
cuestiones previas y mas generales,
que remiten a problemas de perspec-
tiva en relaciéon con el andlisis de me-
dios instructivos.

Si se compara este trabajo con los
dos referidos anteriormente, creo,
como ya indicaba, que en éste no se
trata de un analisis meramente empi-
rista. Ademas de estar referido a dis-
tintos modelos interpretativos de la
formacion y aprendizaje de conceptos,
se utilizaron aquellas variables que
parecian mas representativas y rele-
vantes en la investigacion sobre apren-
dizaje conceptual a partir del texto
escrito. En este sentido, se trataria de
una investigaciéon sobre medios, am-
parada en un modelo tedrico sobre el
aprendizaje de conceptos a partir del
texto. En Escudero (1979, pags. 81-
126) pueden verse una serie de datos
que hablan de la pertinencia tedrica
y empirica de cada uno de los patro-
nes (categorias) que organizaban las
secuencias instructivas creadas.

¢Dénde residen, entonces, los pro-
blemas? No se situan, en mi opinién,
en la carencia de justificabilidad teé-
rica, en la insignificancia de las hipo-

tesis sometidas a corroboraciéon. La
secuencia informativa de un discurso
pedagogico representa, desde hace
mucho tiempo, una cuestién plantea-
da, todavia no resuelta, pero conside-
rada como muy pertinente. Baste re-
cordar el trabajo panoramico de Ei-
genmann (1981), el interés mostrado
en el tema por Rodriguez Diéguez
(1982), la revision del problema gene-
ral de Posner y Strike (1976), y los
trabajos mas recientes, realizados en
el marco de la denominada «teoria de
la elaboracidén».

Tampoco, segun creo, podria argu-
mentarse en contra sin mas, en fun-
cién de la escasa relevancia de la in-
vestigacién experimental para la préac-
tica escolar. Pues si bien, personal-
mente, suscribo esta afirmacién, de
ello no se deriva una invalidacién ca-
tegérica de todo tipo de investigacion
didactica de tal naturaleza, no impor-
tando sobre qué, cémo, para qué y
con qué funciones virtuales se realice.
Un anadlisis matizado de esta intere-
sante cuestién me llevaria por derrote-
ros que alargarian en exceso mis con-
sideraciones. Baste decir que, desde
mi punto de vista, elevar a categoria
de absoluto dicotémico la cuestién so-
bre experimentacién didactica o no
experimentacién, con un decantamien-
to por el segundo término de la di-
cotomia, vendria a suponer un plan-
teamiento en exceso impreciso y ge-
neralizador; a la postre, podria resul-
tar tan gratuito como el que suscribe
que todas las cuestiones de método en
la ensefianza sélo pueden dilucidarse
experimentalmente. Considero que el
problema exige buen numero de ma-
tizaciones, debidamente contextualiza-
das al mismo tiempo.

Asi pues, retomando el hilo de mi
discurso, las cuestiones criticas, impu-
tables a este u otros estudios simila-
res sobre medios, residen en otros
marcos de referencia.

Pues una investigacién como la re-
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sefiada, aun siendo tedéricamente va-
lida, y también pertinente en alguna
manera desde un punto de vista di-
dactico, se vuelve problemaética en
funcién de las insuficiencias del mar-
co conceptual en el que se inspira.
Dicho marco no seria improcedente
por atedrico, sino mas bien por el
caracter parcial de la teoria o modelo
que lo define. Y es suficiente porque
se le escapan algunas variables que
presumiblemente entran en juego en
una supuesta situacién didactica,
constituida en torno a la interaccién
entre sujetos y medio, texto escrito
en este caso. En las bases tedricas
de ésta o similares investigaciones se
dan cita una serie de supuestos, que
terminan recortando bastante su sig-
nificacién teérica y su relevancia di-
dActica, sin descalificarlo radicalmen-
te. No se trata, pues, de que no posea
significacion y relevancia, sino de que
las posee de forma insuficiente.

En la literatura sobre medios se ha
venido cultivando con excesiva fre-
cuencia un tipo de investigaciones se
dan cita una serie de supuestos, que
terminan recortando bastante su sig-
nificacién tedrica y su relevancia di-
dactica, sin descalificarlo radicalmen-
te. No se trata, pues, de que no posea
significacién y relevancia, sino de que
las posee de forma insuficiente.

En la literatura sobre medios se ha
venido cultivando con excesiva fre-
cuencia un tipo de investigacién poco
consciente de los supuestos insuficien-
tes en los que se fundamentaba. Se
traté6 de un modelo de investigacién
demasiado marcado por una concep-
cién fisicalista y unidireccional de los
medios. Se suponia que el medio en
si, por sus caracteristicas y atributos
estructurales, el medio como canal en
definitiva, ejercia un efecto unidirec-
cional sobre los sujetos a quienes im-
pactaba de forma irremediable. Era
una investigacién sobre el impacto y
los efectos «apocalipticos» del medio,
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no sélo cultivada en el 4mbito de la
investigacién didactica, sino también
en el mas amplio de la sociologia de
la comunicacién y el analisis de los
mass-media (Moragas, 1982). Es éste,
pues, el supuesto de fondo, que pone
en jaque la investigacién que comen-
to, y, por supuesto, tantas otras de
las llevadas a cabo sobre medios en
una determinada época. En otro de
mis trabajos sobre este tema, Escu-
dero (1983), he comentado con mas
detalle este problema.

- La insuficiencia mas destacable ra-
dica, pues, en no tener suficientemen-
te en cuenta lo que el sujeto hace con
el medio, cémo lo «moldea», perspec-
tiva y procesualmente, cémo no solo
el medio es el que «afecta», sino que
también queda determinado, en la in-
teraccién con el sujeto, por los esti-
los cognitivos del mismo, por sus es-
quemas, estrategias de codificacién y
control sobre las mismas (metacogni-
cién), por sus actitudes y expectativas
incluso, en suma, por la relacién prag-
matica, en sentido general, que suje-
to y medio mantienen en la interac-
cién.

En sintesis, de esta primera etapa
de mi acercamiento a los medios de
la ensefianza, yo he sacado una serie
de conclusiones, valiosas para mi, y,
tal vez, también para otros:

a) si se quiere analizar medios de
ensefnanza, no basta construir ca-
tegorias para el andlisis, deriva-
das de las caracteristicas materia-
les del propio medio; ello puede
conducir a una mera recogida y
codificaciéon de datos brutos, muy
dificilmente interpretables.

b) si se pretende algo mas, como
puede ser valorar medios instruc-
tivos, la cuestién se complica to-
davia mas. Se hace absolutamen-
te necesario conformar o dispo-
ner de un parametro tedrico-nor-
mativo de referencia del cual de-
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rivar, en ultimo caso, los criterios
de valoracién. Lo que se valora
no puede constituirse en punto de
partida para su propia valoracién.
Valorar exige disponer de crite-
rios valorativos, y el criterio de
valor nunca reside en el objeto,
sino en una cierta «plataforma»,
mas alla de aquel, en relacién con
la cual lo valoramos. Si quere-
mos, pues, valorar la adecuacion
de un texto, por ejemplo, para un
determinado conjunto de referen-
tes (sujetos, contenidos, propési-
tos, contextos...), hemos de dis-
poner previamente de una serie
de parametros, pertenecientes a
un supuesto modelo de lo que
dicho texto «deberia ser» en rela-
cién con tales referentes.
Lo que digo pudiera parecer una
perogrullada, lo es de hecho, pero
en nuestras practicas educativas
solemos funcionar de hecho aten-
tando bastante contra principios
de sentido comun; sélo lo apre-
ciamos cuando nos detenemos a
pensar y sometemos a escrutinio
critico aquello que practicamos.
c) si queremos llegar a conocer algo
sobre el funcionamiento didécti-
co de los medios, no podemos cen-
trarnos, de forma parcial, en un
andlisis de sus efectos sobre los
sujetos. Necesitamos partir de un
modelo més amplio, que recupere
una perspectiva mas natural y
precisa de las relaciones comple-
jas y multidirecionales que ocu-
rren en la interacciéon sujetos-
medios.

Una primera etapa, pues, repleta
de buenos deseos y aspiraciones, sin
duda orientada a decir algo sobre los
procesos mediados de ensefianza, pero
también repleta de algunas insuficien-
cias. El aprendizaje por error no sélo
resulta util para los alumnos, debida-
mente utilizado, sino también para el

cientifico. Todo depende de lo que po-

driamos denominar una cierta «prag-

matica del error». La gran leccién de

este primer periodo ha sido su con-

tribucién actual a la conformacién de
una perspectiva distinta, no por haber

quemado etapas de forma vicaria, sino

por haber entrado en conflicto con

los propios esquemas de actuacién y

de pensamiento.

Es esto, creo, lo que se denomina
habitualmente un aprendizaje activo,
por acomodacién y cambio de viejos
esquemas.

1.2. La etapa del andlisis tedrico-
conceptual

La segunda etapa, que denomino
tedrico-conceptual, representé una
primera ruptura con la precedente.

Dicha ruptura se materializé en tres
trabajos ilustrativos: dos tesis de doc-
torado, una ya leida, la otra de muy
préxima lectura, y por mi revisién de
la investigacién sobre medios de 1982
(Escudero, 1983). Mi contribucién al
I Symposium de Didactica General y
Especial —octubre 1982— puede in-
cluirse también en esta etapa. Contri-
bucién a dicho encuentro que me pa-
recié6 no ser debidamente entendida
por un determinado sector de partici-
pantes, si bien, no llegaron a propo-
nerse opciones alternativas como las
que yo mismo apreciaba ya y que ma-
tizaré en esta ocasidn.

Intentaré, pues, resumir, lo mas
brevemente posible, los contenidos
mas representativos de esta etapa, y
también formularé mi propia critica
en relacién con sus formulaciones.

Esta etapa fue perfilandose al filo
de mi contacto con la literatura criti-
ca sobre medios de los ultimos afios,
asi como con los intentos de elaborar
un modelo tedrico aceptable para la
investigacion sobre medios. He de re-

‘conocer, en este sentido, que la obra
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de Olson (1974), el articulo del mismo
autor:” Olson (1976), su trabajo con
Bruner: Olson y Bruner (1974), los
trabajos de Heidt (1978, 1980), las ex-
celentes contribuciones al campo por
parte de G. Salomon (1979a, 1979b,
1980), asi como su estudio con Clark:
Salomon y Clark (1977), constituye-
ron las fuentes mas destacables que
me exigieron acomodar esquemas y
replantear la investigacidén sobre los
medios en funcién de una reconcep-
tualizacién de los mismos.

Como quiera que tales influencias
y resultados fueron ya expuestas en
mis trabajos citados mas arriba, voy
a limitarme a sefialar las ideas direc-
trices mas destacables.

. L
El medio, como recurso y compo-

nente de los procesos de ensefianza-
aprendizaje, sé6lo puede ser compren-
dido, debidamente, en la medida en
que sea resituado, a modo sistémico,
en el conjunto de dicho proceso.

Resituar el medio de este modo, exi-
ge, por un lado, una consideracién ca-
bal de cémo el profesor, el alumno,
los contenidos y las estrategias meto-
dolégicas, estructurantes de la ense-
fanza, determinan la realidad funcio-
nal del medio didactico. Por otro,
también se hace necesario tener en
cuenta en qué medida, el medio asi
«definido por», a su vez, «define a».
Es decir, se hace imprescindible un
modelo tedrico en el que se postu-
len relaciones multiples entre el me-
dio y el contexto instructivo mas in-
mediato en el que funciona.

Un modelo de estas caracteristicas
habria de propiciar investigaciones
sobre en qué forma el medio afecta
cognitivamente al alumno, en qué ma-
nera conforma la actividad del pro-
fesor y la estructura metodoldgica y
organizativa de la clase y la ensefian-
za. También habria de integrar cues-
tiones que diesen cabida a preguntar-
se como es redefinido el medio por
profesor y alumnos en situaciones de
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uso, por la propia estructura meto-
dolégica de la ensefianza, dado que
aquel no representa una entidad fisi-
ca de efectos unilaterales y automa-
ticos.

Este modelo general, sometido a su-
cesivas especificaciones, ofreceria co-
bertura para plantearse buen numero
de hipétesis sobre las caracteristicas
y naturaleza de los medios, asi como
sobre la interaccién de los mismos
con los restantes componentes del
proceso instructivo.

Pero digamos, expresamente, para
no despistar, que, tanto las realizacio-
nes llevadas a cabo por el grueso de
autores antes citados, como las que
aqui hemos realizado —sin duda de
mucha menor importancia— han de-
sarrollado unicamente algunas de las
implicaciones supuestas en el modelo
general precedente.

En dicho modelo, como puede supo-
nerse, se postula una perspectiva re-
lacional y contextual de los medios.
De hecho, sin embargo, la relacionali-
dad analizada ha sufrido una consi-
derable restriccién en relacién con lo
que habria de haberse estudiado se-
gun los imperativos del susodicho mo-
delo.

Digo esto, porque al revisar ahora
las propuestas de lo que mas arriba
califiqué como literatura critica sobre
medios, aprecio que en realidad se
opté por una via, sin duda muy me-
jorada en relacién con lo procedente,
pero reducida al analisis micro-psico-
légico de aquellos. Esta apreciacion
me parece de enorme importancia, y
desearia explicarla brevemente.

Lo que ha supuesto la reflexién psi-
coldgica sobre los medios didacticos,
particularmente la ocurrida al ampa-
ro general de ciertos modelos cogniti-
vos, ha sido una toma en considera-
cién de dimensiones y procesos psico-
légicos que hacen acto de presencia
en la interaccién sujetos-medios. Todo
ello ha ido conduciendo a una pers-
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pectiva, sin duda interesante, de ma-
yor potencial tedérico que lo que co-
rrespondia a una lectura conductista
de medios, o a otra, paralela, deriva-
da de la teoria matematica de la in-
formacién. De dicha perspectiva se
han derivado aportaciones notables,
tanto para el analisis como para el di-
sefio de medios. (W. Winn, 1982).

En el modelo tedrico emergente
aparecen en relieve una serie de su-
puestos, que resuimré en pocas pala-
bras:

e La dimension mas relevante
de los medios reside en el sistema
simbolico de codificacién que utili-
zan en la representacion de la infor-
macién, de la realidad.

e Segun el tipo de coédigo utiliza-
do en cada caso, el modo de referir
la realidad se constituye de manera
diferente, y, muy presumiblemente,
las distintas formas de codificacién de
la informacién exigen y cultivan en
los sujetos procesos particulares en
la extraccion del significado.

e De acuerdo con lo anterior, se
sospecha que, a través de la media-
cién inherente en los sistemas simbé-
licos de codificacién, los sujetos dis-
ponen de instrumentos para la explo-
racion, categorizacién y actuacién so-
bre la realidad. El medio no es sélo
un soporte de la informacién, sino,
sobre todo, un recurso para el pen-
samiento y la intervenciéon sobre la
realidad.

e Si los medios, en cuanto siste-
mas de cédigo, exigen, desarrollan y
cultivan habilidades cognitivas pro-
pias en los sujetos, desde la perspec-
tiva de su utilizaciéon didactica, se ha-
ce particularmente interesante ofre-
cer a los alumnos experiencias de rea-
" lidad e informacién variadas. Por lo
mismo, el «<manejo» de la realidad y
la informacién por parte de los su-
jetos, su expresién a través de distin-
tos recursos- simbdlicos, constituye
una de las condiciones para una for-

macioén no parcelaria de los alumnos,
del individuo en general. Ademas de
los autores antes citados, Eisner
(1979, 1982) se ha hecho eco de este
planteamiento. ’

o El sujeto, en sus relaciones con
el medio, no se limita a recibir el im-
pacto psicolégico del mismo. Mas
bien, proceso activamente la informa-
cién en funcién de sus esquemas dis-
ponibles, la filtra y la modula.

e No todos los sujetos procesan la
informacién mediada de la misma
manera. Sus habilidades cognitivas,
sus estilos cognitivos y estrategias de
aprendizaje, y ciertos rasgos de la
personalidad no estrictamente cogni-
tivos, diversifican y diferencian los
modos de interaccién entre sujetos
y medios, asi como lo que aquellos
aprenden a partir de éstos.

e De este modo, pues, las dimen-
siones estructurales de un medio no
ejercen efectos fijos ni constantes so-
bre los sujetos. Las posibles influen-
cias resultantes estarin siempre en
funcién de tres grupos de variables:
a) los atributos de los medios en si,
b) los rasgos de los sujetos, y ¢) las
tareas de aprendizaje (contenidos mas
operaciones cognitivas) presentes en
una situacién instructiva determi-
nada. ' 7

Podria decirse, pues, que este mar-
co de referencia para el andlisis y di-
sefio de medios estaria constituido
por un principio general como el si-
guiente: los aspectos mas decisivos de
un medio serdn aquellos que tengan
mayor grado de adecuacién a la es-
tructura comportamental del sujeto,
y mayor potencial de movilizacién de
la misma en orden a la realizacién de
ciertas tareas de aprendizaje. Habida
cuenta, al mismo tiempo, que el gra-
do de adecuacién o activacién del me-
dio no residiria en sus propiedades en
si, sino en la relacién y grado de iso-
morfismo de las mismas con la es-
tructura cognitiva de los alumnos.
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En este contexto, pues, queda de-
finitivamente descartada una visién
fisicalista, - efectista y unidireccional
de los medios. Es aqui donde se im-
pone y se justifica, con todas sus po-
sibilidades y limitaciones, un modelo
de analisis interactivo, que ha venido
consretandose, desde hace unos afios,
en los famosos disefios ATI: Cron-
bach y Snow (1977), y, mas reciente-
mente, Snow et al. (1980).

Ha sido precisamente en el marco
de este modelo en el que se han reali-
zado dos investigaciones, en las que
he tenido alguna modalidad de parti-
cipacion.

El profesor F. Roda (1981, 1983) lle-
v6 a cabo una investigacién en la que
traté de explorar cémo interacciona-
ban pre y post-preguntas, pre y post-
imagenes en un texto significativo,
con los estilos cognitivos de depen-
dencia e independencia de campo de
los alumnos. En el primero de los tra-
bajos citados puede encontrarse un
desarrollo mas amplio de la investi-
gacién, y en el segundo una sintesis
de la misma.

Por su parte, el profesor J. de Pa-
blos, de la Universidad de Sevilla, se
encuentra en las fases terminales de
la realizacién de otra investigacién en
la que se ha estudiado la mayor o me-
nor estructuracién de dos peliculas
monoconceptuales, referidas a dos ti-
pos de contenidos, en su relacién,
igualmente, con los estilos de depen-
dencia e independencia de campo.

No me interesa en estos momentos
ofrecer una descripcién detallada de
ambos trabajos, sino destacar, tnica-
mente, algunos puntos de fuerza y de
debilidad de los mismos. Y no tanto
de estos trabajos en particular, de ho-
norable realizacién por parte de sus
respectivos autores, cuanto del mo-
delo tedrico en el que fueron inser-
tados.

Dicho modelo, como queda dicho
mas arriba, corresponderia al que he
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denominado anélisis micropsicolégico
de medios, e instrumentado, concre-
tamente, en un modelo de disefios
ATI. '

Los puntos de acierto de éstos y
otros trabajos realizados bajo el mo-
delo en cuestién son claros, sobre to-
do si se establece algin tipo de com-
paracién con lo que vino siendo, du-
rante no poco tiempo, una practica
habitual de investigacién sobre me-
dios. Por lo general, lo que solia ha-
cerse era exponer a los sujetos a dos
medios didacticos distintos, analizar
los efectos correspondientes, y esta-
blecer algun tipo de comparacién en-
tre los mismos. De ello pretendia con-
cluirse la bondad didactica mayor o
menor de unos frente a otros medios.
El modelo no podia ser mas simple,
ni tampoco mas impreciso.

En este otro caso, se aboga por una
concepcién psicolégica de los medios,
en la que trata de analizarse no sus
posibles efectos, sino las virtuales
incidencias sobre los mismos de cier-
tos procesos y caracteristicas psicolé-
gicas, tanto incoadas en los medios
como pertenecientes a los sujetos. Y
al establecer esta plataforma se esta
suponiendo que las caracteristicas de
los medios (sean preguntas, imdage-
nes, grado de estructuracién u otras)
pueden ejercer algiin impacto cogni-
tivo o de otra naturaleza sobre los su-
jetos, pero que, a su vez, las caracte-
risticas de los propios sujetos y los
contenidos ejerceran algun efecto mo-
dulador de aquel supuesto impacto.
Esto significa, sin duda, un compro-
miso con propdsitos de explicacién no
apoyados en meros analisis de resul-
tados de aprendizaje, sino en la inte-
gracion de ciertos procesos mediado-
res de los mismos. No es un modelo
de los denominados de «caja negra»,
sino de proceso; por tanto, virtual-
mente mas interesante y con mayor
profundidad explicativa. Los supues-
tos e hipétesis del modelo parecen
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hoy dignos de atencién, relevantes
psicolégicamente, necesarios para co-
nocer la dindmica funcional de los
medios, y, sin duda, a afios luz de los
planteamientos mas tradicionales y
extendidos sobre este drea didactica.

Los puntos débiles, sin embargo, se
situarian, a mi modo de ver, en otro
orden de cosas. Algunos hundirian sus
raices en un andlisis interno de la
légica de este tipo de investigaciones.
Otros, acaso los mas criticos desde
una reflexion didactica, plantearian
problemas en funcién de los para
qués de este tipo de investigaciones.

La légica y naturaleza de la mayor
parte de las investigaciones de este
tipo suele ser microscépica por esen-
cia. Esto es, un medio determinado,
articulado con un determinado dis-
curso, por lo general relativamente
corto, es interaccionado con rasgos de
los sujetos y con tareas, en orden a
conocer los efectos resultantes de di-
cha interaccién. La situacién que se
crea para adquirir conocimiento sue-
le quedar muy circunscrita, tanto en
el tiempo, y contenidos, como en el
espacio, en funcién de una metodolo-
gia experimental o cuasiexperimental
utilizada. .

En estas condiciones, pese a la va-
lidez y coherencia teérica interna de
los supuestos generales del modelo,
resulta muy problematica la asuncién
de que a través de este procedimien-
to lleguemos a conocer lo que ocurre
en la interaciéon normal entre sujetos
y medios. Norman (1978) ha llamado
la atencién sobre algo similar, mos-
trando sus reservas en relacién con la
posibilidad de conocer, de este modo,
algo representativo sobre los proce-
sos y condiciones del aprendizaje hu-
mano en el contexto natural en el que
aprende por lo general. Este suele
quedar definido, mas bien, por perio-
dos de tiempo y espacio amplios, con
condiciones naturales, y siempre co-
mo consecuencia de contactos progre-

sivos por parte de los sujetos con la
realidad.

De otra parte, los modelos de inves-
tigaciéon ATI operan con un supues-
to, no del todo consciente, y que tie-
ne algunas limitaciones. Me refiero al
relativo a una cuasi supuesta estati-
cidad de los rasgos de los sujetos. Si
bien es cierto que éstos aparecen co-
mo patrones de funcionamiento per-
sonal relativamente permanentes,
queda mucho por conocer sobre su
desarrollo y funcionamiento situacio-
nal. Es mas, este supuesto se torna
todavia mucho mas problematico al
ser considerado desde una 6ptica pe-
dagédgica. La intervencién didactica no
asume como condicionante absoluto
ni como propdsito exclusivo el ade-
cuarse, sin mas, a lo que el sujeto
«tiene»; mas bien, se plantea, como
compromiso ineludible, la alteracién,
cambio, compensacidn, desarrollo, de
sus habilidades y disposiciones. Con
esto, pues, estoy haciendo alusién a la
relativa contribucién de este tipo de
estudios a la comprensién e interven-

cién didactica sobre los medios.

Ciertamente, considero que el «para
qué» didactico de este tipo de estu-

.dios y resultados queda muy redu-

cido en sus ambitos de cobertura.
¢Qué puede decirnos el que, segun el
grado de estructuracién de un medio,
los sujetos independientes se benefi-
cian mas que los dependientes de un
nivel bajo de organizacién de la in-
formacién? ¢Es eso cierto, y en qué
condiciones?

Es muy presumible que para que
podamos utilizar este tipo de datos se
hace necesario sobredeterminarlos
con otra serie de contextos para su
virtual uso. Ello, en mi opinién, por
una perspectiva de andlisis estricta-
mente psicoldgica —en el sentido de
estar centrada sobre el estudio de mi-

.croprocesos— que obvia, en no esca-

sa medida, el contexto instructivo en
el que funciona la interaccién entre
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los medios y los sujetos.

- Esta clara limitacién, sin embargo,
no podria llevarnos a descartar, en
términos absolutos, la validez de es-
tos estudios. En ellos va obteniéndo-
se diversos tipos de resultados, con-
vergentes unos, contradictorios otros,
pero que en su conjunto representan
bases potenciales para sucesivas co-
rrecciones, integraciones y elaboracio-
nes tedricas. Asi van consiguiéndose
cada vez mejores perspectivas tedri-
cas y metodolégicas para el conoci-
miento de las variables de interés.

La denominada psicologia de la ins-
truccion en el ambito anglosajon,
centrada preferentemente en el ana-
lisis de microprocesos instructivos
(Glaser, 1982), viene ofreciendo indu-
dables contribuciones en los ultimos
anos. Una revisién reciente de la mis-
ma,.por parte de Gagné y Dick (1983),
recoge un conjunto destacable de
aportaciones que, por supuesto, inte-
resan a la didactica. Lo que ha de es-
tablecerse en todo caso es la natura-
leza de tal interés y cudl su contexto
de funcionamiento.

Estas dos etapas del analisis de lgs
medios didacticos, que he ilustrado
a modo de ejemplo con algunas apro-
ximaciones que hemos realizado en
nuestro pais, vienen a coincidir en al-
gun modo con dos estadios generales
de la investigacién didactica en gene-
ral y.de los medios en particular. No
puedo detenerme ahora en un andli-
sis detallado de los mismos.

Baste sefialar que la investigacion
didactica, por razones de todos cono-
cidas, empez6 siendo una investiga-
cién de corte empirista, y pasé a ser,
después, una investigacion inspirada,
preferentemente, en modelos analiti-
cos de tipo psicolégico. Lo primero
sucedid por un afdn de emular a otras
disciplinas, supuestamente de mayor
rigor, y provocé una tendencia meto-
dologicista a describir, categorizar,
clasificar lo didactico, sin prestar la
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suficiente atencién a la validez teérica
y epistemoldgica de los instrumentos
empleados para ello. Interesaba mas
el supuesto método cientifico aplica-
do al analisis, que su grado de ade-
cuacion, sensibilidad y pertinencia en
relacién con la naturaleza y dinamica
de lo que se analizaba. El segundo es-
tadio, en otros casos se habla de mo-
delo, paradigma, ... supuso una toma
de conciencia del caracter decisivo de
la teoria como punto de partida para
la descripcion, como contexto de jus-
tificacién para el andlisis, interpreta-
Cién y sistematizacién de los datos.
Ocurrié, sin embargo, que en ausen-
cia de otros modelos tedricos igual-
mente atrayentes, se opto, de forma
bastante irreflexiva, por una nueva ré-
plica y emulacién de modelos fora-
neos a lo didactico. El psicologicismo
imperd, y tanto mas por cuanto sus
nuevas formulaciones permitian dar
una cuenta mas convincente de pro-
€esos y mecanismos cognitivos, impli-
cados en los procesos instructivos.
Esto ha constituido, y sigue constitu-
yendo, una buena aportacién, pero
s6lo valida en la medida en que sea
resituada en una perspectiva mas am-
plia: la perspectiva propiamente di-
dactica, la perspectiva curricular, tal
y como trataré de mostrar en la se-
gunda parte de este trabajo.

2. La etapa del andlisis teérico-
contextual

Terminaba el apartado anterior con
una referencia a la insuficiencia de la
psicologia de la instruccién en orden
a suministrarnos las claves necesarias
para el analisis y disefio de los medios
instructivos.

Asi pues, en este punto de mi expo-
sicién trataré de ofrecer lo que, al
menos por el momento, me parece
una perspectiva mas global para dichg
propdsito. Perspectiva que, obviamen-
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te, no trataré de presentar como in-
compatible con la precedente, sino
como un marco estructurante y de
sentido para la misma. Creo, cierta-
mente, que si, como he dicho, el ana-
lisis psicolégico de microprocesos ins-
tructivos —en nuestro caso particu-
lar, microprocesos interactivos entre
sujetos y medios— no ofrece datos su-
ficientes para la resolucién de los pro-
‘blemas didacticos que nos plantean
los medios, en las posibles respuestas
a los mismos no podremos descono-
cer las informaciones provenientes de
dicha fuente.

Lo que necesitamos, en este senti-
do, no es una actitud de «borrén y
cuenta nueva». Mas bien, creo yo, se
trata de que seamos capaces de do-
tarnos de una plataforma superior
que nos permita llenar lagunas pre-
cedentes, y resituar lo anterior en un
contexto tedrico y practico supera-
dor, al tiempo que integrador.

Hablar de perspectivas contextua-
les, ecoldgicas y etnometodolédgicas
para el analisis didactico parece cons-
tituir una moda de la época mads re-
ciente que estamos viviendo. Sin du-
da, por encima de cualquier esnobis-
mo, se trata de la conquista de una
perspectiva, de una éptica para la vi-
sién, interpretacién y practica peda-
gégica, que, por muy diversas razo-
nes, estuvo ausente hasta fechas no
excesivamente lejanas en el tiempo.
Y si habria que decir que su ausencia,
tal vez, no fue absoluta, si podriamos
decir, al menos, que su presencia no
fue dominante.

El analisis ecoldégico —y voy a mar-
ginar cualquier referencia erudita a
buen nimero de fuentes que lo mani-
fiestan— ha supuesto una llamada de
atencién sobre los riesgos existentes
en cualquier practica de investigacién
social que sacrifique al método, a su
supuesto rigor y control cientifico, las
variables de fenémenos complejos, la
_propia complejidad de los mismos, vy,

de modo particular, los didlogos per-
manentes que mantienen con sus con-
textos naturales para ser, constituirse
y producirse. Asi, a titulo ilustrativo,
ni un método ni un recurso didéactico
cualesquiera nos serian cognoscibles
ni interpretables en su «congelacién»
en situaciones de prueba para verifi-
car hipétesis bien definidas y circuns-
critas; su naturaleza constitutiva y su
realidad situacional de produccién no
quedarian bien representadas en va-
riables aisladas, ni se realizaria, ple-
namente, en periodos cortos de tiem-
po, sobre parcelas aisladas de conte-
nidos, etc... Uno y otros representa-
rian, por el contrario, una realidad
dindmica que sélo cuando ocurre en
multiples contexto diferenciados ad-
quiere, en cada uno, matices, defini-
ciones, significados, propiedades y
efectos propios. Son los contextos y
las transacciones de los fendmenos
sociales con los mismos las esferas
naturales para su constitucién, pro-
duccién y significacién. Consiguiente-
mente, habria que anadir, que tam-
bién para el andlisis y la intervencién
practica sobre los mismos.

A su vez, el andlisis etnometodolé-
gico ha llamado nuestra atencién so-
bre la importancia capital que, en re-
lacion con los fenémenos sociales, tie-
nen las propias perspectivas de los
sujetos en ellos implicados. Los fe-
némenos y objetos, en este sentido,
no sén lo que son por si mismos, sino
lo que devienen en los procesos de
redefinicién en que entran en sus tran-
sacciones simbdlicas, cognitivas, acti-
tudinales y préxicas con los sujetos.

Estas perspectivas, debidamente in-
tegradas, estan redefiniendo el pensa-
miento didactico de los ultimos afios
en relacién con todas las dimensio-
nes: el curriculum en su totalidad, las
dimensiones y procesos curriculares,
el andlisis de métodos y medios, los
estudios sobre la figura del profesor,
la evaluacién, etc...
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Estos supuestos generales, que es-
pecificaré mas en el desarrollo poste-
rior, son los que subyacen a mi ma-
nera actual de pensar en los medios
didacticos. Tanto el que esto escribe,
como los colegas con quienes traba-
jo, estamos empefiados en dotarnos
de una perspectiva comprensiva, que
nos permita abordar de una forma
més ttil, ya sea el problema de los
medios, o cualesquiera otro de los
que nos ecupamos.

Voy a referirme aqui sélo a la pers-
pectiva que este planteamiento gene-
ral ofrece, provisionalmente, a nues-
tros intentos de enfrentarnos con los
medios. En otros trabajos en curso
estamos llevando a cabo otra serie de
acercamientos al curriculum como
sistema, a los procesos y modelos de
innovacién y cambio curricular, y al
disefio, desarrollo y evaluacién de pro-
gramas educativos.

Nuestras perspectivas mas recien-
tes, todavia en proceso de precision,
en torno a los medios puede sistema-
tizarse en cuatro puntos: 1) resituar
los medios en su contexto natural,
institucional y decisional de funciona-
miento; a saber: el curriculum; 2)
una plataforma préxima a la concep-
tualizacién de los mismos, represen-
tada por la definicién del curriculum
como sistema de comunicacion; 3) re-
dimensionalizacién de los medios, y
d) un reto al modelo de nuestra prac-
tica actual relacionada con aquellos.

Vayamos, pues, al desarrollo de es-
tos cuatro puntos. En funcién de 16-
gicas limitaciones de espacio, habré
de tratarlos de forma un tanto esque-
matica, que espero desarrollar en otro
momento con el detenimiento que me-
rece.
2.1. Resituar los medios en el
contexto del curriculum

Puede parecer extrafia esta propo-
sicién como propuesta innovadora. Al
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respecto, creo que no debiera haber
lugar para la extrafieza, sobre todo
si se mira retrospectivamente a.enfo-
ques anteriores del problema. Alguien
podria decir que se trata, sencilla-
mente, de una cuestiéon de matiz, pero,
en este caso particular, me parece
que el matiz lleva consigo algo mas
que un asunto meramente nomina-
lista.

Lo que ha sucedido con los medios
instructivos, al igual que con otros te-
mas didactico-curriculares, ha sido
una cierta esquizoidia entre su anali-
sis y elaboraciones tedricas de un la-
do, y la practica de los mismos de
otro. Y esto, quizids en gran medida,
como consecuencia de una deficitaria
contextualizacion.

Por una parte, ha existido siempre,
desde que funciona la escuela como
institucién social, una practica inelu-
dible sobre y con los medios educati-
vos, como consecuencia légica de la
no inaplazabilidad de su funciona-
miento. Por otra parte, sobre todo a
partir de ciertas fechas, se intent6 ra-
cionalizar tales practicas. Sin embar-
go, la racionalizacién sobre medios y
la practica de los mismos siguieron
senderos paralelos, pocas veces inter-
convergentes; incluso, una y otra, en
cuanto actividad practica y tedrica, se
situaron en ambitos institucionales
distintos: la escuela y la universidad.

Para no remontarnos sin necesidad
al pasado, puede decirse que el pro-
fesor sigue utilizando los medios se-
gun le parece, y con harta frecuen-
cia, su actuacidén viene a resultar mas
«moldeada» por el medio que lo con-
trario. Los disefiadores de medios,
casas editoriales, en nuestro pais prac-
ticamente en exclusiva, disefian en
atencion a criterios por lo general ar-
tesanales y coyunturales, salvadas
siempre muy honorables excepciones.
Y los que se ocupan 0 nos ocupamos
de su andlisis y teorizacién ofrecemos
muy pocos criterios utiles para su di-
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sefio, utilizacidon y mejora.

La investigacion y teoria sobre me-
dios, en el mejor de los casos, ha pro-
curado construir un discurso preciso,
coherente internamente, cada vez mas
serio, pero todavia no ha dejado de
ser un discurso academicista. Se trata
de un tipo de discurso muy propenso
a utilizar modelos de anélisis autosu-
ficientes, a llevar a cabo practicas de
investigaciéon fundamentalmente seg-
mentarias. Por consiguiente, resulta
muy dificil echar mano del mismo
para resolver problemas concretos, re-
lacionados con el uso curricular del
medio, con su disefio o evaluacién cu-
rricular. En este mismo contexto dis-
cursivo, puede afirmarse que gran par-
te de las investigaciones y concep-
tualizaciones psicolégicas sobre los
medios, aun siendo muy valiosas, si-
guen diciéndonos bastante poco to-
davia sobre porqué y en qué condi-
ciones los medios, en el aula, funcio-
nan como lo hacen. Y por supuesto,
otro tipo de literatura, pretendida-
mente mas comprensiva que la ante-
rior, pero al tiempo menos incisiva
sobre la practica, suele ofrecernos
poco mas letanias de muy buenas y
deseables generalizacién y principios.
Todos sabemos que el medio debe
cultivar el pensamiento de los alum-
nos, ofrecer ocasiones para la creati-
vidad y pensamiento critico, no favo-
recer la pasividad ni el adoctrina-
miento, y... un largo etcétera.

Lo que atin en este caso seguimos
sin saber es cémo y en qué condicio-
nes pueden satisfacerse tales propé-
sitos. Pues, como hemos visto, las su-
gerencias ofrecidas desde la otra par-
te, en términos de procedimientos
técnico-cientificos para la actuacion,
son todavia parcelarias, aisladas, y, en
gran medida, desconocedoras de los
contextos de produccién y funciona-
miento de los propios procedimientos
y recomendaciones técnicas qropues-
tas. He aqui una muestra mas de la

/
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esquizoidia a que anteriormente me
referia.

Si se me permite una metafora,
puede tener sentido en este punto una
proposicién que abogue por el esta-
blecimiento de unas bases minimas
para una «terapia» plausible de la es-
quizofrenia en cuestién.

Nuestras preocupaciones actuales
por el tema de los medios van diri-
gidas hacia un intento de atisbar al-
gunas condiciones necesarias para el
establecimiento de dichas bases «te-
rapéuticas». .

Volviendo al hilo de mis discursos,
considero que es el contexto del cu-
rriculum, y lo que el mismo represen-
ta en la actualidad, lo que puede per-
mitir una plataforma, mas adecuada
que la precedente, para la resolucion
de este problema didactico. Ello nos
exige, aunque sea muy brevemente,
una minima declaracién de posicio-
nes con respecto a qué entiendo por
curriculum, y cudles son los procesos
y dimensiones constitutivos del mis-
mo.

El curriculum constituye hoy, en
nuestro pais, un término de uso bas-
tante peculiar, y, por supuesto, harto
impreciso, coyuntural y polisémico.
Sucede algo similar en otras latitu-
des, si bien, en nuestro caso el feno-
meno a que me refiero estd «colorea-
do» por ciertos matices, que no voy a
tratar de destacar en estos momen-
tos. Tampoco me propongo, presun-
tuosamente, zanjar ninguna de las -
cuestiones planteadas a este respecto,
y sélo intentaré una aproximacién ge-
neral al curriculum en funcién de los
propositos de esta exposicion.

Considero que el término curricu-
lum representa un concepto muy ge-
neral, que refiere tanto dimensiones
sustantivas como procesuales en re-
lacién con el fenémeno complejo de
la ensefianza-aprendizaje escolar. Des-
de mi punto de vista, estimo peoco
util enfrascarse en disquisiciones de-
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finicionales, o en diferenciaciones, un
tanto arbitrarias, entre curriculum
como plan, como aprendizajes previs-
tos, como contenidos o experiencias,
como algo distinto o no de la ense-
flanza, etc., etc. En todos estos casos,
suele hablarse de curriculum de una
parte y de ensefianza o instruccién
por otra. El primero representaria el
plan, y la segunda, su desarrollo y/o
transformacién segun distintos enfo-
ques. Puede optarse al respecto por
aquella opcién puntual que a uno le
despierte mayores simpatias.

Mi posicién, coincidente por ejem-
plo con la postura particular de Wal-
ker (1973), me permite afirmar que
cuando hablo de curriculum me estoy
refiriendo a una compleja parcela de
fenémenos interconectados.

El curriculum, como fenémenos de
dimensiones sustantivas, se constitu-
ye a multiples niveles y en diversos
contextos. Lo curricular, en este sen-
tido, representa un continuo dindmi-
co, una parcela de fenémenos en flujo
permanente. Las metas y los conteni-
dos, las experiencias de aprendizaje y
la evaluacién, etc. —sustancia del cu-
rriculum— funcionan al nivel de las
distintas configuraciones que ocurren
de lo mismo. Asi, puede hablarse de
un curriculum ideolégico, formal, per-
ceptivo, operativo... No existe el cu-
rriculum, ni «un» curriculum; existen,
mas bien, sucesivos niveles de defini-
cién y constitucién del mismo. O lo
que es igual: un programa educativo
concreto no resulta acotable ni fisica
ni objetivamente,‘ es una realidad pro-
cesual reflejada en varios érdenes de
constitucién y existencializacién. De
tal modo seria cierto lo que estoy su-
giriendo, que hoy se ha ampliado has-
ta tal punto el término que al hablar
del curriculum no podriamos referir-
nos, exclusivamente, a la faceta mas
aparente, oficialista o formal del mis-
mo; existe también, en todo proyecto
curricular, un curriculum «oculto» y
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un curriculum «nulo», o ausente ,Eis-
ner, 199).

A su vez, esta realidad mdévil, dina-
mica, procesual, que es el curriculum,
estd sometida a procesos de interven-
cién, a practicas, que se ejercen sobre
los referidos ambitos sustantivos, tam-
bién a distintos niveles contextuales y
de decisién. La planificacién curricu-
lar, la diseminacién, adaptacién, de-
sarrollo, evaluacién, representan otros
tantos términos con los que denomi-
namos distintos procesos y mecanis-
mos de intervencién curricular.

Hay que afiadir, ademas, que los
ambitos sustantivos y los procesos cu-
rriculares no representan propiedades
que se nos imponen en la objetividad
de los proyectos curriculares, sino que
se definen en funcién de ciertas plata-
formas u orientaciones curriculares,
desde cada una de las cuales se esta-
blecen los presupuestos tedricos y los
patrones de intervencién correspon-
dientes.*

En mi planteamiento general sobre
el curriculum, sostengo la utilidad de
conceptualizarlo como una realidad
integral en la que hay que dar cuen-
ta, tanto de sus dimensiones sustan-
tivas, como de los distintos procesos,
ocurridos a multiples niveles decisio-
nales (administracién general, comu-
nidad auténoma, centro, profesor...).
Entre tales ambitos y procesos deben
establecerse funciones y relaciones di-
namicas que permitan una compren-
sién de condiciones, determinantes y
trones de actuacién coherentes.

Si algo impone con claridad esta vi-
sién del curriculum, aqui sélo esboza-
da, es la no viabilidad de abordar los
problemas curriculares de forma seg-

* No puedo detemerme aqui en una serie
de aclaraciones sobre lo que digo. En un
trabajo en fase de realizacién sobre
«orientaciones del curriculum», que espe-
ro llegue a su término en fechas proéxi-
mas, aclaro con mucho mas detalle todo
esto.
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mentaria o parcial. Puede decirse a
este nivel que todo lo curricular me-
rece ser catalogado, con cierta preci-

sién, como una realidad sistémica,*
que exige una consideracién interrela-
cional y dindmica entre sus compo-
nentes, no sélo estructural. Y, ¢qué
son, en este contexto, problemas cu-
rriculares? Sencillamente, todo lo re-
lacionado con alguna manera de
«acercarse» y actuar sobre el curri-
culum. Desde la planificacién a escala
nacional hasta la realidad de la en-
sefianza en la interaccién profesor-
alumnos; desde la elaboracién de ma-
teriales (medios) hasta su difusién,
uso y evaluacion; y desde los contex-
tos para la creacién de programas
hasta los espacios creados para su re-
definicién contextual, uso y evalua-
cién. Todo ello, a modo ilustrativo, re-
presenta otras tantas areas de proble-
mas curriculares. Problemas que, aun
siendo formulados en los términos
concretos de su referencia a dimen-
siones particulares, nunca podrin ser
desconectados del curriculum como
totalidad, en el que todos se sitian y
entremezclan.

Asi, cualquier cuestién curricular
concreta, ya esté referida a la natu-
raleza de un programa o sus compo-
nentes (metas, contenidos, etc...), o
ya estd relacionada con cualesquiera
de los procesos (planificacién, desa-
rrollo, evaluacién)... no puede resol-
verse nunca en la desconsideracién de
otros componentes curriculares o al
margen de oOtros proeesos.

Pongamos un ejemplo para ilustrar
las consideraciones precedentes que,

* Yo utilizo el concepto, ya clésico, de sis-
tema, asi como la elaboracién teérico-
sistemadtica, como un recurso conceptual
‘de calificacién de la realidad curricular.

No abogo con ello, sin embargo, por una.

concepcién y practica particular que ha
venido conformando lo que hoy se de-
nomina enfoque sistémico-cibernético del
curriculum.

por la brevedad, resultan acaso exce-
sivamente densas. Y veamoslo referi-
do, concretamente, al tema de este
trabajo: los medios.

A la luz de lo que vengo diciendo,
plantearse cuestiones sobre medios
—que pueden ser tanto de naturaleza
tedrica como practica *— exigira con-
templar en las mismas, tanto lo que
los medios son, como lo que devienen
en los procesos instructivos; tanto co-
mo disefiarlos, como qué relaciones
habra de tener el disefio con los con-
textos de practica y uso de los me-
dios; tanto lo que los medios son en
si, cuanto lo que representan en re-
lacién con el programa curricular en
el que se incardinan y lo que suponen
para los sujetos que los usan, perci-
ben, etc., etc... Desde esta Optica,
pues, los medios no pueden ser ob-
jeto de una consideracién aislada ni
especifica; no bastara, por muy suge-
rente que pueda parecer, un analisis
instantdneo de una relacién esporadi-
ca entre un grupo de alumnos y un
medio.

El medio, en contexto curricular, re-
presenta un todo complejo, amplio,
integrador, y reflejo de buen ntimero
de determinantes que se sitian en una
esfera circundante a lo que el medio,

‘aparentemente, es en si.

De este modo, cualquier medio, de
una u otra forma, no se agota en sus
caracteristicas mds aparentes, y ni
una consideracién integral del con-
junto de las mismas. El medio di-
déctico se supera a si ipismo para ad-
quirir una realidad co?stitutiva en el
proyecto curricular’ del que forma
parte. De ahi que cualquier medio,
pensado en contexto, representa, y es,
un cierto reflejo y vehiculo de un
proyecto pedagégico que, en gran me-

* Una cuestién tedrica sobre medios nos
exigiria respuestas en término de com-
prensién y explicacién. Una practica, res-
puestas operativas: como disefiarlo, etc...
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dida, lo trasciende y condiciona. No
quiero decir que esta realidad del me-
dio se produzca de forma mecénica.
Mas bien, hay que decir que, un texto
por ejemplo, lleva implicito un mo-
delo del proceso de ensefianza-apren-
dizaje en el que va a funcionar, un
modelo axiolégico, socio-politico in-
cluso. Lo implicito y potencial del me-
dio, sin embargo, quedara sometido,
en las practicas de ensefianza, a com-
plejos procesos de uso, redefinicién, a
una determinada pragmadtica en suma.

Los medios, pues, en el contexto del
curriculum necesitan de una perspec-
tiva de analisis que contemple la serie
de fuerzas resultantes de esta com-
pleja variedad de determinaciones.
Qué lejos queda un analisis del me-
dio en si, de sus efectos sobre los su-
jetos en funcién de los atributos ma-
teriales que lo definen como objeto, o
el sentido de su analisis en contextos
semicerrados de experimentacion. So-
lo una investigaciéon comprensiva, que
relacione el medio con sus contextos
de uso, que siga «longitudinalmente»
el devenir del medio en el desarrollo
de un programa, que tome en consi-
deracién la multiplicidad de dimen-
siones mediacionales, pareceria ade-
cuada, en este planteamiento, para de-
cirnos algo provechoso sobre los ma-
teriales curriculares. Es en este mar-
co, que en aras de la brevedad no
conseguida he debido esquematizar,
en el que considero que la perspecti-
va del curriculum encuadra debida-
mente el tema de los medios, y lo da
sentido.

2.2. Una plataforma préxima para la
conceptualizacion del medio:
el curriculum como sistema de
comunicacion

Desarrollar con los matices que
merece este punto exigiria también
mucho mas espacio del que dispongo.
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Intentaré, pues, esbozar las ideas mas
generales relacionadas con el mismo.

En el punto anterior he planteado
que el curriculum, como contexto, es
el espacio adecuado para analizar y
disefiar medios, siempre en relacién
con las dindmicas del funcionamiento
curricular.

Ahora quiero especificar méas el
planteamiento. En realidad, el curri-
culum, a la vez que un contexto en el
que los medios se constituyen y usan,
es un sistema institucional de comu-
nicaciéon. Esto es, los recursos, me-
dios, materiales, energia, que definen
y constituyen el curriculum son, to-
dos ellos de naturaleza informativa,
de naturaleza comunicacional.

El curriculum es un sistema que, a
través de sus mecanismos y procesos,
constituye una estructura de y para
la comunicacién socio-cultural. Es un

‘sistema, institucionalmente constitui-

do para comunicar cultura, y para
crear las condiciones adecuadas para
la reconstruccién cultural.

El curriculum, en su funcionamien-
to interno, particularmente en las fa-
ses de su desarrollo, representa un
sistema de comunicacién personal,
frecuentemente simbolica, a través del
cual tratan de crearse ciertas condi-
ciones y experiencias para el apren-
dizaje. Toda la realidad escolar es un
sistema de comunicacion; toda ella co-
munica, significa, informa. Toda ella,
como institucién simbolico-cultural
que es, esta absolutamente semiologi-
zada. Sus paredes y sus ventanas, sus
pasillos y sus clases, sus salas de re-
creo y el despacho del director, todo
ello representa una realidad continua
de comunicacion, un proceso comuni-
cacional en el que, nada mas entrar
por la puerta de la institucién en que
suele ocurrir, queda uno invitado a
participar, a entenderlo en alguna me-
dida y a actuar en consecuencia.

Asimismo, los intercambios entre
alumnos y profesores, las transaccio-
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nes de unos y otros con el saber, por
lo general «mediadas», representan
otro nivel de funcionamiento del cu-
rriculum como sistema comunicacio-
nal..

Es aqui, precisamente, donde nece-
sitamos pertrecharnos de una plata-
forma comunicacional adecuada para
comprender, en relacién con la mis-
ma, el sentido y funcién de los me-
dios.

Tal plataforma, en mi opinién, no
puede ser otra que la que nos permita
entender cémo funcionan los medios
en el contexto de la comunicacién hu-
mana en general y, en el de la comu-
nicacién didactica en particular. Para
ello, necesitamos dotarnos de algin
tipo de modelo general de comunica-
cién curricular, susceptible de ser
aplicado a distintas parcelas y moda-
lidades en las que el curriculum se
constituye.

El tema a que aludo, como ya apun-
taba previamente, es suficientemente
complejo como para despacharlo en
pocas lineas. Intentaré ser lo mas con-
ciso posible y espero que la concisién
no me lleve por la via de la impreci-
sién. El analisis de los procesos de
ensefianza desde la perspectiva comu-
nicacional no es nada nuevo, como de
todos es bien conocido. Novedosas ha-
brian de ser, tal vez, las perspectivas
desde las cuales abordarlo.

Por lo mas comun, también en esta
parcela nos encontramos cO una Se-
rie de perspectivas «sesgadas» como
consecuencia, una vez mas, de una
preocupacién por proyectar modelos
analiticos sobre lo pedagégico sin una
aclaracién previa referida a su perti-
nencia tedrica y epistemoldgica.

Digo esto, porque en no pocos ca-
sos, los modelos de comunicacién pa-
ra el analisis de la comunicacién peda-
gbgica han sido tomados prestados de
la teoria. matematica de la informa-
cidn, de la lingiiistica y semiologia, en
algunos casos de la psicosociologia y,

-més--raramente;-de otras disciplinas.

No puedo revisar aqui este variado y
anecdotico proceso de prestacién.
Centrandonos en el caso de los me-
dios, indiscutibles recursos comuni-
cacionales, resultaria facil apreciar
un proceso de tratamiento de los mis-
mos desde la 6ptica comunicacional,
muy paralelo al empirista y tedrico-
conceptual referidos en puntos ante-
riores de este trabajo.

No puedo detenerme en ilustrar
con ejemplos concretos lo que digo, y
espero poder realizar esta tarea, util
sin duda, en otra ocasion.

Sélo senalaré algunos puntos a des-
tacar en relacién con lo que estoy co-
mentando. El modelo general de co-
municacién didactica, que habria de
proyectarse, en su caso, sobre los me-
dios en particular, habria de integrar
varias perspectivas.

Ciertamente, en los dltimos afos, el
tema que me ocupa ha merecido la
atencién de diversos especialistas en
el area de los medios y comunicacién
didactica. Citaré dos casos particula-
res y solo a efectos ilustrativos.

Fleming y Levie (1978) han intenta-
do abordar el problema ofreciendo
una perspectiva general, que integra-
ria las aportaciones de distintos mo-
delos y principios psicolégicos del
aprendizaje. A partir de los mismos,
han extraido aquellos principios maés
relevantes que, atendiendo a proce-
sos psicolégicos de atencién, percep-
cién, memoria, conceptualizacién, so-
lucién de problemas y actitudes, ser-
virfan para sugerir cémo disefiar me-
dios que facilitasen tales procesos en
los sujetos.

Por su parte, P. Marsh (1979) inten-
t6 elaborar una perspectiva general
para la comprensién de la comunica-
ci6n didactica, integrando para ello
dos tipos de aportaciones: las proce-
dentes de teorias matematicas de la
informacién y las de la psicologia
cognitiva maés .reciente.
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Uno y otro planteamiento, con ma-
tizaciones pertinentes.en cada caso,
merecerian ser incluidos en la ca-
tegoria de enfoques tedrico-concep-
tuales sobre los medios, a que ya hice
referencia y valoré. Como ya dije, su
contribucién merece todos los respe-
tos pero sigue pareciéndome insufi-
ciente desde la dptica en la que estoy
tratando de situarme.

Se adecuia mucho mas a mis propo-
sitos el anilisis global que Fisher
(1978) ha hecho de distintas perspec-
tivas relacionadas con la comunica-
cién humana. En su libro, que preten-
de ofrecér una panoramica sobre la
comunicacién desde distintos mode-
los, describe, concretamente, cuatro
de .cs mismos: la comunicacién des-
de un modelo mecanicista, desde un
modelo psicolégico, otro hermenéuti-
co, y un cuarto, pragmatico?sistémico.

Tampoco dispongo de_espacio para
describir cada uno de los supuestos
y perspectivas aportadas por tales mo-
delos y me limitaré, uinicamente, a se-
fialar que desde mis planteamientos
actuales sélo una integracién del con-
junto de los mismos seria adecuada
para lo que, tanto yo como mis cole-
gas, nos proponemos. Asi pues, breve-
mente, el modelo comunicacional pre-
tendido habria de integrar los aspec-
tos siguientes:

a) Ha de ser un modelo que, re-
cuperando lo mejor del enfoque sur-
gido de la teoria de la informacidn, se
ocupe de describir y conceptualizar
las propiedades y caracteristicas del
«canal» de comunicacién: en este ca-
so, del medio como soporte, como es-
pacio sémico en el que se producen
sistemas de signos segin parametros
diferentes de densidad y diversidad
informativa, etc. (véase al respecto
Marsh, 1979).

b) Ha de ser un modelo que inte-
gre, al mismo tiempo, una considera-
cién interactiva del medio. El anali-
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sis interactivo, tal.como lo entiendo,
no habria de ser identificado sin mas
con los supuestos de los estudios ATI.
Habra de explorar, desde una pers-
pectiva que renuncie abiertamente a
andlisis «efectistas», cémo, segin el
marco conceptual del «determinismo
reciproco», sujetos y medios entran
en procesos de sucesivas determina-
ciones mutuas. El excelente y ultimo
libro que conozco de Salomoén (1982)
representa una buena muestra de lo
que digo, y una clara opcién por este
planteamiento.

c¢) Falta algo sustantivo que afia-
dir a lo precedente: el analisis y di-
sefio de medios ha de dar cabida a
una conceptualizacién en la que el me-
dio queda definido como un objeto
cultural de intercambio simbélico en-
tre los sujetos. Es aqui donde el me-
dio puede ser analizado como lo que
es en si, y, al tiempo, como lo que
resulta de la interaccién simbdlica y
del uso que los sujetos hacen del mis-
mo. Es en este contexto en el que ha
de pensarse y analizarse lo que el me-
dio, cada uno en particular y el con-
junto de los utilizados en el aula, sig-
nifica para los sujetos, qué les dice,
qué les transmite, qué les aporta a sus
intercambios cognitivos y actitudina-
les. Esto exigira llevar el andlisis por
la via de la interpretacion, de lo per-
sonal, de lo afectivo, de lo situacional,
de los contextos particulares en los
que tienen lugar las transacciones con-
cretas entre medios y sujetos. Es ésta
la aportacién, en gran medida toda-
via ausente, de una perspectiva her-
menéutica sobre la comunicacién y so-
bre los medios.

d) Por su parte, las aportaciones
sugeridas por un enfoque pragmati-
co-sistémico, complementan en algu-
na medida los aspectos anteriores. Tal
enfoque, inspirado sobre todo en la
teoria general de sistemas, ofrece la
oportunidad de repensar en un mar-
co mas significativo algunas propues-
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tas precedentes. La comunicacién co-
mo un sistema aparece definida como
un proceso caracterizado por propie-
dades de totalidad, estructura, fun-
cién y evolucién, apertura y organiza-
cién jerarquica. Dado por supuesto,
asimismo, que el flujo energético y
procesual del sistema es de naturaleza
informativa, el modelo da pie para el
andlisis de la informacién como actos
de eleccién y reduccién de incertidum-
bre, redundancia, determinaciones
del mensaje y patrones de comunica-
cién (regularidades).

En el mismo enfoque, al tiempo, se
propicia un analisis del contenido,
tanto en su dimensién factica (datos),
como relacional (cémo hay que inter-
pretar los datos), y postula, a su vez,
una modalidad de analisis cualitativo
no preocupado tanto por causas y
consecuencias como por «caracteris-
ticas» (formas de comunicacidn, tipos,
variaciones, interrelaciones...)

En sintesis, el supuesto modelo de

comunicacién capaz de potenciar una
perspectiva analitica y comprensiva
para la conceptualizaciéon de los me-
dios, habria de recoger e integrar esta
serie de propuestas provenientes de
los que parecen ser los enfoques mas
relevantes en torno a la comunicacion.
Hablo de integrar, no de yuxtaponer.
Integrar, pues, significa en este caso
prestar atencién al mismo tiempo a
distintas dimensiones de los medios:
a su dimensién de canal, a su tran-
saccién con los sujetos —a nivel cog-
nitivo y a otros niveles—, a sus cargas
de mensajes facticos y relacionales.
Significa, a la vez, no renunciar al
andlisis, pero cuidarse mucho de no
«romper» la dindmica procesual y los
patrones generales de comunicacién;
y, obviamente, poner en relacién el
sistema de comunicacién con sus con-
tornos, con el sistema social, con los
contextos en que funcionara y con
los procesos y operacién de «significa-

cién» a que estan sometidos, los me-.

dios en particular, en sus relaciones
con los sujetos.

Sélo ofrezco, por el momento, este
esbozo de un modelo general de comu-
nicacién, que me parece suficiente-
mente rico y comprensivo como para
ofrecernos bastantes ilustraciones so-
bre los medios instructivos.

En este momento, pues, podemos
considerar que disponemos de un con-
texto para la reinserciéon del anélisis
y disefio de los medios en el mismo:
el curriculum, y disponemos también
de una caracterizacién interna de tal
contexto como sistema de comunica-
cién. Es aqui, donde hay que pensar
los medios, es aqui donde hay que
analizar su funcionamiento, es aqui,
creo, donde cabe la posibilidad de
un pensamiento y practica integral so-
bre los medios de la ensefanza.

Cabe asimismo, un afinamiento del
modelo desarrollando algunos de sus
planteamientos implicitos con aporta-
ciones de autores como las de Tiku-
noff o Doyle, por ejemplo, como se
sabe empefiados, si no en medios, si
en la conceptualizacién ecolégica de
la comunicacién en el aula. Desde mis
planteamientos, medios y comunica-
cién en el aula no son ni entidades
ni procesos separables. Para no ex-
tender esta exposicién, ya excesiva-
mente larga, me limito a sugerir sélo
una perspectiva que puede enrique-
cerse todavia mas.

2.3. En este contexto se impone
una redimensionalizacién de
los medios

A lo largo de este trabajo he veni-
do cuestionando una concepcién del
medio en si, como algo fisico, de efec-
tos unidireccionales y auténomos. He
dicho también que el medio no que-
da suficientemente comprendido en
una modalidad de analisis micro-psi-
colégico, por mucho que se introduz-
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can variables moduladoras de sus
efectos. He afirmado, que aun en el
caso, necesario por otra parte, de te-
ner que analizar su interaccién con el
sujeto, se hace conveniente pensar que
tal interaccién queda mejor explica-
da si se echa mano de los postulados
del determinismo reciproco (Ban-
dura).

Pero al mismo tiempo, he conside-
rado que las anteriores consideracio-
nes han de ser resituadas: el curricu-
lum, como contexto de funcionamien-
to y como sistema de comunicacion,
representa la perspectiva .més inte-
gral para el analisis y disefio de los
medios, para extender el medio a es-
feras de significacién tales como su
incardinacién en proyectos pedagégi-
cos, su redefinicién en situaciones
pragmaticas de uso, etc.

En el seno de toda esta serie de
presupuestos anteriores, esta pidiendo
salida una redimensionalizacién del

medio didactico. Cuando hablo de ello’

estoy refiriéndome a la necesidad de
prestar atencién a las miltiples di-
mensiones que parecen definirio en la
linea argumentativa en que me he
movido hasta ahora.

Con frecuencia, el medio ha sido
catalogado como un recurso para el
aprendizaje. Y sin duda, eso, aunque
sea parcialmente, es cierto. Pero ha-
briamos de pensar mas bien en el me-
dio como recurso para la experiencia
y la expresion. Sélo asi, creo, el medio

no quedara vinculado unicamente a,

la esfera de lo cognitivo y a su fun-
cién de transporte. La experiencia es
mas totalizadora e impacta a toda la
personalidad del sujeto. El alumno
que se enfrenta a un texto que no
comprende —al igual que sucederia
en otro caso, si bien con efectos pro-
bables de signo distinto—, no sélo no
procesa, también adquiere condicio-

nes emocionales que interferiran pos-

teriores intentos de aprender.
Se hace pues conveniente una via

40

analitica que describa no cantidades,
frecuencias, sino también «cualida-
des» de los medios. E. Wallance
(1975), por ejemplo, ha analizado con
este propdsito materiales escritos, uti-
lizando una metodologia tomada de la
critica artistica.

El texto necesita, a su vez, ser ana-
lizado desde una Optica que recoja
dimensiones socio-culturales. No hace
falta ir muy lejos para percatarse de
hasta qué punto determinados or-
ganismos, instituciones, etc. siguen
sando en el texto de ensefianza como
un vehiculo irrenunciable de «adoctri-
namiento». Esta dimension, dado la
imposibilidad de suponer asepsia
ideoldgica ni en la-ensefianza ni en
sus recursos— debe ser sin embargo
analizada, puesta a la luz, criticada
publicamente. Al respecto los traba-
jos de Anyon (1978, 1979, 1980), sin
ser los primeros en atender a la cues-
tién, si son ilustrativos.

Por otra parte, el medio ha de ser
visto como un patrén general de co-
municacién, y dicho patrén en el con-
texto de lo ya dicho habria de ser
abordado desde tres frentes.

a) El medio como patrén articula-
do al que subyace un modelo didacti-
co, curricular, pedagégico. Como tal
modelo, supone «cosas» sobre el pro-
pio medio y sus relaciones con el cu-
rriculum, con los sujetos, con la or-
ganizacién de espacios y tiempos de
ensefianza, etc.

b) El medio como patrdén relacio-
nal. Zabalza (1983) desarrollé esta di-
mensiéon de modo particular y no voy
a afadir nada a sus precisiones.

c¢) Cada medio supone un modo
de codificacién cognitiva de la reali-
dad, de presumible influencia sobre
habilidades de los sujetos. Es aqui,
donde cabe y tiene sentido todo lo
que puede decirnos la psicologia de la

"instruccién y, particularmente, los

analisis cognitivos del procesamiento
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de los sujetos, de las tareas de apren-
dizaje y de las posibilidades de los
medios en relacién con ambos blo-
ques de variables.

Y sin afdn de enumerar todas las
dimensiones, para finalizar este pun-
to, una llamada sobre un tipo de di-
mensién, en este caso mas relaciona-
da con nuestra «pragmética de aten-
“cién» a los medios.

También, por lo general, cuando se
habla de medios existe una fuerte ten-
dencia a pensar en medios para el
alumno. Considero que desde la pers-
pectiva de su insercion en el contex-
to del curriculum, hay que pensar
"ademéas en medios para el profesor.
Otra vez siento no poder desarrollar
con detenimiento esta propuesta.

Diré solamente que en el contexto

curricular, los materiales pueden es-
tar orientados tanto al alumno, para
ofrecerle una determinada experien-
cia de aprendizaje, como al profesor.
En este caso, los materiales curricu-
lares pueden asumir una funcién de
orientacién y apoyo al profesor para
el desarrollo de un proyecto curricu-
lar determinado.

El tema representa uno de nues-
tros puntos de interés; en la actua-
lidad ya hemos elaborado algo sobre
el particular (Escudero y cols., 1983),
y baste sefialar que recientemdhte ha
sido objeto de una monografia por
parte del Journal of Curriculum Stu-
dies) (1983, vol. 15, n° 1)

24. Un reto a nuestras practicas
relacionadas con los medios

Para terminar, quisiera, muy breve-
mente, llamar la atencién sobre en
qué medida lo anteriormente expues-
to représenta una revisién critica de
nuestra practica sobre los medios.
Estas, como puede suponerse, son
muy diversas y van desde el andlisis

tedrico y sistematizador de conoci-
mientos y la investigacién, hasta la
planificacién y disefio, el uso, etc.

Sélo unas breves sugerencias como
expresién resumida de puntos de in-
terés para nosotros.

La teoria e investigacién sobre me-
dios parece que habria de responder
a las exigencias derivadas de los ana-
lisis anteriores. Una teoria que per-
mita «leer» el medio desde una plata-
forma global, que permita precisar
lo que aquel es en si y lo que deviene
en procesos de uso, redefinicion, sig-
nificacién, relacionalidad personal.

La investigacion y evaluaciéon sobre
medios esta llamada a ser, como ya
dije, comprensiva.

Una investigacién comprensiva ha-
bra de analizar y evaluar los medios
en el contexto curricular. Una prime-
ra aproximacién, todavia muy mejo-
rable, ha sido llevada a cabo por M.
Area (1983). Investigacién evaluativa,
por otra parte, que al igual que la
teoria perfilada habra de referirse a
las distintas dimensiones de los me-
dios, a su utilizacién y funcionamien-
to en contextos de uso. No bastaria
dar cuenta de cémo es el medio, cual
su estructura y organizacion, cudles
sus contenidos, etc., también hay que
llegar a decir qué sucede con el me-

1. Nuestros propdsitos van encaminados a
ofrecer al profesor una «Guia curricu-
lar», explicativa, ilustrativa y descriptiva
de un posible proyecto curricular. En
ningun caso nos parece pertinente, y me-
‘nos como recurso unico, la famosa guia
didactica. Como se sabe, ésta se orga-
niza en relacién con un libro de texto
vy con la finalidad de que el profesor la
utilice de forma «adecuada». Nuestra
opinién es que su funcién pedagégica es
nefasta. En definitiva, el «mensaje rela-
cional» que eso comporta es una invi-
tacién implicita a seguir el texto.

Lo cual es antipedagdgico y atenta con-
tra la funcién, mucho maés creativa, que
ha de corresponder al profesor en la or-
ganizacién del espacio de medios y re-
cursos en el aula.
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dio en la interaccion didactica en el
aula.

Creemos absolutamente necesario
cuestionar el modelo nacional domi-
nante en lo que se refiere al disefio
de medios. Ademas de que resulta, en
realidad, un modelo de disefio de
«mono-medio» (texto escolar), su di-
namica de funcionamiento atenta con-
tra todos los principios pedagdgicos,
didacticos y curriculares.

Es indefendible, por muy lucrativo
que resulte, un modelo industrial pa-
ra disefio de recursos. Si el propio cu-
rriculum y sus procesos de desarro-
llo son «contextuales», y en funcién de
ello diferenciables situacionalmente,
resulta un dislate una modalidad de
produccién de medios a escala nacio-
nal. Y es mas, resultaria igualmente
invalido un proceso de circunscrip-
cién geografica mas reducida, como
alternativa a lo anterior.

En gran medida, lo que esta en jue-
go, segun lo que he venido diciendo,
es quién debe disefiar los medios y
en qué contexto. Hace ya afios, en la
década de los sesenta, denominada de
la «reforma curricular», se puso de
moda la elaboracién cuidadosa y me-
tédica de un tipo de materiales curri-
culares, confeccionados por técnicos,
en los que se estipulaba, practicamen-
te, todo lo que habria de hacer el pro-
fesor para reformar su practica curri-
cular. De entonces aca ha llovido bas-
tante, y hoy se sabe que ese modelo
tampoco es valido para resolver el
problema.

Se necesita, probablemente, no po-
ca dosis de imaginacién para ser ca-
paces de dar un salto mas alla de
nuestras practicas usuales al respec-
to, y, por ello mismo, dadas por su-
puesto.

Ha llegado el momento de optar, en
asuntos curriculares, por dos opcio-
nes con dificultad conciliables: una
apuesta por la cantidad y otra, de sig-
no diferente, por la calidad. Por muy
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utépica que la segunda pueda pare-
cer, como en cuestiones macroeconé-
micas suele plantearse, los margenes
de opcionalidad no son excesivamente
amplios. .

Una apuesta por la presumible cali-
dad en este tema que me ocupa Sig-
nifica una opcién por un contexto
para la produccién de recursos en la
que el propio profesorado que utili-
zara los medios participe activamente
en su construccion, ensayo, valoracion
(puede verse una propuesta mas es-
pecifica al respecto por parte de Eis-
ner, 1979). ¢Cémo propiciar esto? No
dispongo de ninguna férmula magi-
ca. ¢Es la anica alternativa? Tampo-
co lo sé, pero intuyo que parece la
mas razonable.

He aqui, en una apretada sintesis,
un compendio de mis, nuestras, preo-
cupaciones e interrogantes actuales
sobre los medios. He hecho un es-
fuerzo de perfilar un cuadro que creo
capaz de criticar, corregir, también
recoger y reorientar las preocupacio-
nes que hemos compartido los que
een los ultimos afios hemos trabajado
sobre medios.

Por otra parte, creo que sélo he
presentado un esbozo que, no obs-
tante, puede servir para incitar a nue-
vas y mas provechosas aportaciones.
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LINEA DE INVESTIGACION

Revista de Investigacién Educativa 1983, n.°1 (p 45-63)

EDUCACION EN VALORES
Y MADUREZ PERSONAL:
UNA APROXIMACION EMPIRICA.

En el primer seminario de modelos de Investigaciéon Educativa (1981),
presentdbamos una ponencia sobre «el andlisis de valores a partir de docu-
mentos educativos». Hace escasamente unos dias se han defendido en la
Facultad de Filosofia y Ciencias de la Educacién de la Universidad de Barce-
lona dos Tesis Doctorales que intentaban profundizar en la relacién existente.
‘entre los procesos de maduraciéon personal y la educacién en valores del Uni-
versitario, asi como en la busqueda de indices globales de maduracién per-
sonal. Entre estos trabajos media un esfuerzo continuado de estudio, de
ensayos, de exploracion. Todos ellos se inscriben en un marco cientifico més
amplio: el estudio empirico de los valores en la educacién.

El Departamento de Pedagogia Experimental, Terapéutica y Orientacion
presenta ahora esta linea de investigacion, que viene desarrollando desde 1979
en colaboracién, primero con el IEPS (Instituto de Estudios Pedagégicos
Somosaguas), y de forma independiente desde 1981.

Asistimos —sefialdbamos en 1981— a un auge de la investigacién en este
ambito que es paralela a la preocupacion experimentada por educadores y
pedagogos sobre el tema. S6lo a nivel internacional recordemos los ultimos
Congresos celebrados y que han tenido como area fundamental de estudio
«los valores en la educacién»: Montreal (1981), Buenos Aires (1981), Bangkok
(1982), Helsinki (1982). La profecia de Kerlinger (1975) parece cumplirse:
«desafortunadamente los valores han sido objeto de poco estudio cientifico,
aunque ellos y las actitudes son una gran parte de la produccién verbal del
hombre y probablemente determinadores influyentes de la conducta. Pero
puede haber poca duda de que los valores sociales y educacionales llegardan
a ser el centro de mucho mds trabajo tedrico y empirico en la préxima década
porque los cientificos sociales estan dandose creciente cuenta de que los va-
lores son importantes influencias en la conducta del individuo» (pag. 520).

Pero, ¢cudl es la razén de su actualidad? Y ¢cudl es la razén de que tal
tema sea abordado no sélo desde el angulo especulativo sino también desde
el empirico llegando incluso a niveles cuasi-experimentales?

Quizi la razén mas profunda estriba en la pérdida de significado de iden-
tidad personal o del sentido de la vida que el activismo, el paro, la «cosifi-
cacién» del hombre, las relaciones de produccidn establecidas, la inseguridad
por el cambio no asimilado, o la sociedad de consumo en la que nos encon-
tramos han ido produciendo. Esta situacién denunciada agudamente por Fabry
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(1977), Rogers (1978), Botkin (1979) o Frankl (1980) podria resumirse en la
advertencia de Froom (1979): «La necesidad de un profundo cambio humano
no sélo es una demanda ética o religiosa, ni sélo una demanda psicolégica que
impone la naturaleza patégena de nuestro caracter social, sino que también
es una condicién para que sobreviva la especie humana. Por primera vez en
la historia, la supervivencia fisica de la especie humana depende de un cam-
bio radical del corazén humano» (pag. 28).

Existe ademas un cambio en el mundo de los valores, y de manera espe-
cial en los que informan nuestros cursos de accién. No es sélo un conflicto de
generaciones lo que separa a padres e hijos o a profesores y alumnos. Es una
forma distinta de valorar las cosas, de ver el mundo y organizarse ante él.

Los estudios antropolégicos como los de C. Kluckhon (1974) o Parsons
(1976) y los movimientos politicos, han acentuado los valores peculiares de
cada pueblo o nacionalidad. Incluso cabria hablar, como lo hace Riessman
(1977) de unos valores culturales estrechamente asociados a una determinada
clase social y que exigen un reconocimiento y respeto.

Como vemos, el tema de los valores constituye el eje central que subyace
a todos estos planteamientos. Es decir, el hombre y las comunidades andan a
la busqueda de su propia identidad, de un significado que se expresa en unos
valores, en una forma peculiar de ver la vida y de evaluarla. Es desde ahi
como se abren a la educacién profundos interrogantes que han de ser abor-

dados en el plano tedérico y empirico.

Vias para la investigacion empirica

Para poder abordar de una manera
cientifica este tema se hace preciso:

1) Profundizar en el concepto de
valor y el proceso de valoracién, esta-
bleciendo relaciones semaénticas con
indicadores de los valores o con ex-
presiones conductuales de las diferen-
tes fases del proceso valorativo.

Hay que tener en cuenta que los
valores pueden aparecer a nivel de
creencias explicita o implicitamente
y también informando nuestros cur-
sos de accion (valores operativos).

2) Establecer estrategias para el
andlisis de la realidad educativa des-
de el angulo de los valores: estudio de
las similitudes y discrepancias exis-
tentes entre los valores proclamados
en documentos del Centro, las creen-
cias de valor de los distintos elemen-
tos de la comunidad educativa, y los
valores puestos en juego en los cursos
de acciéon educativa (metodologias,
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evaluacién, asi como en los diversos
materiales escolares utilizados).

3) Estudiar mas profundamente la
maduracién personal del sujeto y su
posible relaciéon con el proceso de va-
loracién, lo que implica:

3.1) Un replanteamiento de la per-
sonalidad humana de base, que consti-
tuye el nucleo estructural de la con-
ducta especificamente humana (Aran-
guren, 1976).

3.2) Buscar indicadores operativos
de esta personalidad de base, asi como
indicadores globales de la madurez
personal, validos y fiables.

Ya que consideramos el caracter
procesual de dicha maduracién es im-
portante comprobar que los instru-
mentos seleccionados son sensibles al
cambio que experimentan los sujetos.

3.3) Estudiar la madurez y los pro-
cesos de valoracién de educadores y
educandos, ya que es en la comunica-
cién interpersonal donde se realiza la
comunicacién de valores.
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4) Elaborar unas estrategias de ac-
cién que favorezcan ambos procesos:
valoracién y maduracién personales.
Estudio experimental de su eficacia,
de acuerdo con la edad y el nivel ma-
durativo de los sujetos, asi como de
sus peculiaridades socioculturales.

Otras muchas vias quedan abiertas
para el estudio de los valores en la
educaciéon y pueden encontrarse en:
Bartolomé. «Los valores en la investi-
gacion educativa» (1981) donde se
analizan algunas formas de abordar
este tipo de investigacién empirica,
que va desde el nivel descriptivo al
experimental. También en la obra de
Handy (1970) se ofrece una sintesis
de la medida de los valores y en la de
Superka (1976) aparece clasificada
‘una considerable muestra de materia-
les para la educacién en valores uti-
lizados basicamente en el ambito de
EE.UU.

Antes de llegar a una descripcién

de la linea de investigacién empirica
que sobre este tema se ha iniciado en
el Departamento de Pedagogia Expe-
rimental, Terapéutica y Orientacién de
la Universidad de Barcelona, vamos a
indicar brevemente los elementos con-
ceptuales tedricos que constituyen la
base para la construccién de los mo-
delos de investigacién empleados.

Aproximacion a los conceptos basicos

Se ha partido de una reflexion so-
bre los valores en los diversos huma-
nismos y su proyeccién en la expe-
riencia educativa, y es que el enmar-
que antropoldgico se hace ineludible
(Bartolomé, 1979, 1981).

La investigacion de M. A. Marin
(1983) proporciona unas bases huma-
nistico-existenciales para el estudio de
los valores. -

Desde este enfoque, el valor se con-
cibe como aquel bien que el hombre
ama y que descubre en cuanto le ro-

dea, como merecedor de estima. Se
da pues siempre en relacién con el
hombre. Es todo aquello que contri-
buye —senala Fromm (1979)— al ma-
vor despliegue de las facultades espe-
cificamente humanas y fomenta la
vida. Son, como sefialaba Mounier
(1962), orientaciones del movimiento
trascendental del ser, la expresién del
movimiento de la persona hacia lo
que estd mas alla de ella misma. In-
tentariamos definirlos de alguna for-
ma, como universales o estandards
que se van expresando histéricamente
a través de una acumulacién de expe-
riencias significativas para los hom-
bres.

En cada situacién vital, el hombre
debe descubrir el sentido de su vida,
y es en ese mundo del sentido, donde
realiza valoraciones, reconoce algo
que merece estimarse, realizarse, algo
que llena de significado esa porcién
de la existencia. E1 hombre a lo lar-
go de su historia ha dado y da nombre
a esas valoraciones en lo que tienen
de comun, asi surgen los valores. Es-
tos pues se dan en y a través de la
experiencia. Se dan en el aqui y en el
ahora. Y proporcionan sentido al aqui
y al ahora. Desde esa perspectiva par-
ticipan del dinamismo y la histori-
cidad del hombre. Los modos de ex-
presarlos varian en funcién de las
distintas culturas y experiencias hu-
manas. Nuevos modos de vida traen
consigo nuevos valores y nuevas for-
mas de expresarlos. Pero no estan a
merced de la subjetividad personal.
No son una moda. Hay cursos de ac-
cién que realizan mas al hombre que
otros. No son por lo tanto, nuevas ra-
cionalizaciones, como sefnala con fuer-
za Frankl (1979): «Por lo que a mi
se refiere... yo personalmente no es-
toy dispuesto a vivir por mis produc-
tos de reaccién ni a morir por mis ra-
cionalizaciones secundarias. Un hom-
bre esta dispuesto a vivir por un sen-
tido y por un valor, es mas, esta
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dispuesto a exponer su vida por ellos»
(pag. 123).

Por eso, como se afirma en otro lu-

gar (Bartolomé, 1981) «la historicidad
reconocida, las formas plurales de ex-
presarse y valorar en distintas épocas
y paises, no excluyen una evolucién
comun, un sentido de la vida y del
cosmos que se le ofrece al hombre en
el juego de su libertad y a través de
condicionamientos multiples» (pagi-
na 21).

También la experiencia nos dice que
los valores no son del mismo orden ni
meramente diversos.

Se van estructurando en una jerar-
quia que no por ser real puede afir-
marse que se convierte en una estruc-
tura rigida. Accedemos a dicha orga-
nizacion a través de multiples tanteos.
Es importante reconocer que nuestros
valores se organizan en torno a un
valor absoluto que otorga sentido a
todos los demas.

Sin embargo no podemos eludir la
complejidad que en si mismos entra-
fian los valores como orientadores y
guias de los cursos de accién, de las
conductas y los juicios de las perso-
nas. Esta organizacién de la accién
personal se pone de relieve en el pro-
ceso de valoracién.

La maduracién en los valores se rea-
liza por medio de este proceso.

Los valores que resultan del mismo
son los que configuran nuestro estilo
de vida, lo que Allport (1966) llama
«filosofia unificadora de la vida de la
persona.

Sefialamos brevemente las etapas
principales de este proceso de valora-
cion (IEPS, 1979): Captar, preferir,
adherirse, realizar, comprometerse,
comunicar.

Fijémonos que el proceso de valo-
racion es paralelo al proceso de madu-
racion personal. Los psicélogos huma-
nistas han puesto el acento en el dina-
mismo de este proceso. El hombre ha
de estar continuamente haciéndose, y
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su madurez consiste en llegar a ser
cada vez mas él, en la etapa en que
se encuentra (infancia, juventud, edad
adulta, vejez).

La busqueda de los indicadores que
expresan mejor la autenticidad del

‘proceso de maduracion personal cons-

tituye una de las cuestiones mas im-
portantes en la que estamos trabajan-
do sin que se haya proporcionado una
respuesta definitiva. Es interesante re-
saltar que el estudio comparado de
los rasgos de madurez personal que
aparecen en los psic6logos humanis-.
tas y existenciales ha permitido a M.2
A. Marin (1983) seleccionar los rasgos
de autonomia, autenticidad y respon-
sabilidad como claves para expresar
la madurez personal. Asimismo Del
Rincén en el estudio comparado sobre
los elementos que componen la perso-
nalidad humana de base seflala la au-
tonomia; responsabilidad y alteridad
como las cualidades estructurales de
la eticidad humana. ¢Estamos, desde
enfoques distintos, alcanzando lo que
Maddi (1972) propone como nucleo de
la personalidad?

Se ha intentado estudiar la relacién
existente entre el proceso de valora-
cién y el proceso de maduracién per-
sonal. Si esta relacién resulta signifi-
cativa podria iniciarse una via fructi-
fera en la investigaciéon educativa.
Como nos indica Maslow (1978) si la
educacion considera «los procesos, los
modos en que podemos ayudar a la
gente a convertirse en lo que son ca-
paces de llegar a ser» (pag. 243), en-
tonces la educacién en valores se nos
convierte en el planteamiento nuclear
de la misma educacién.

En efecto, si la educacién es una
ayuda en el proceso que cada hombre
desarrolla para llegar a ser plenamen-
te él y este proceso no puede hacerse

'sin ir adquiriendo experiencias signi-

ficativas que orienten y construyan
su proyecto personal, la mejor ayuda
que podemos dar es la facilitacién de
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esas experiencias significativas.

La investigacion cientifica realizada
en torno a los materiales, estrategias
o dinamicas que pueden facilitarlas
no es demasiado abundante. Raths,
Harmis y Simén (1967) nos ofrecen la
sintesis de doce proyectos de investi-
‘gacién, de enfoque experimental, que
intentan probar la eficacia del método
de clarificacién de valores en diversos
aspectos conductuales de alumnos de
distinta edad y formacién académica.
Hay que reconocer las multiples fuen-
tes de invalidez interna y externa de
muchos de ellos.

De los cinco enfoques de educacion
en valores categorizados por Superka
(1973) han sido el desarrollo moral y
la clarificacién de valores los que han
recibido més atencién y estudio por
parte de los investigadores.

Los trabajos de Ferreiros (1979) y
M2 A. Marin (1983) ofrecen una sin-
tesis de estos enfoques desde un &n-
gulo critico.

En c¢ualquier caso, conviene sefialar
algunos elementos que hemos consi-
derado. esenciales en modelos opera-
tivos empleados de educacién en va-
lores:

— Esta se da en un marco de rela-
ciones interpersonales.

El modelo de comunicaciéon perso-
nal explica la imposibilidad de
transmitir valores como si fueran
simplemente ideas. Lo que se co-
munica es un yo que vivencia va-
lores.

De ahi la importancia de contem-
plar como variable fundamental, la
personalidad basica del educador
y su propio sistema de valores vi-
vido.

— Los valores no se entienden en un
contexto individual. Se dan y sur-
gen ‘en una comunidad humana
capaz de vivenciarlos.

Exigen pues, por su propia natu-
raleza, un ambito social, una clara

referencia a un grupo humano. El

contexto en que se realiza la edu-

cacién se constituye en un elemen-
to esencial para el planteamiento
de una investigacién educativa.

— No se entiende el sistema de valo-
res culturales en los que se ins-
cribe la educaciéon como un siste-
ma cerrado y rigido. En cada grupo
humano existen «variantes de va-
lor», estudiadas por F. Klockhohn
(1972) y divergencias producidas
por la personalidad individual que
es capaz de enfrentarse al sisterna
de valores establecido.

— Como rasgos peculiares de esta
educacién en valores recogeriamos
los que sintetiza M. A. Marin
(1983, pag. 34).

e Es un proceso. .

e Es un aprendizaje que se realiza
a partir de la propia experiencia.

o Necesita un clima de libertad,
acogida y aceptacion de cada per-
sona.

o Provoca una apertura a la rea-
lidad y a si mismo, que posibi-
lita a la persona entablar un dia-
logo con esta realidad, de la que
ambos pueden salir transfor-
mados.

e Entra en accién el ser humano
en su totalidad y complejidad.

o Pretende que el hombre encuen-
tre seguridad en su interior.

e Es una tarea que implica a to-
dos los hombres, como portado-
res de una vivencia axioldgica.

Puede adivinarse la dificultad de
traducir estos conceptos en conduc-
tas operativas y observables de cara a
la investigacién empirica. Es en este
punto donde reside el mas importante
reto que tiene planteado este tipo de
investigacion.

Desarrollo de la linea de investigacion

Como senalamos al comienzo, la in-
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vestigacion sobre educacién y valores
surgié inicialmente como fruto de la
colaboracién mantenida con el IEPS.
Este Instituto de Investigacion se pro-
puso en 1978 como tema basico de es-
tudio interdisciplinar el que ahora nos
ocupa. Paralelamente al esfuerzo de
reflexién se llevan a cabo trabajos ex-
ploratorios para descubrir la viabili-
dad que ofrecia la introduccion de
dinamicas de educacién en valores en
ambitos diversos escolares: la clase de
matematicas, de Ciencias de la Natu-
raleza, de Inglés, de Ciencias Socia-
les... Desde la tutoria o el gabinete de
Orientacién. El curso de Doctorado
realizado en la Universidad de Barce-
lona en 1982-83, permitié la réplica de
algunos de estos estudios explorato-
rios.

Pronto el analisis y la reflexion se
decantan en tres frentes que mantie-
nen, no hay duda, estrechas intercone-
xiones. De una parte, comienza en el
Departamento de Pedagogia Experi-
mental, Terapéutica y Orientacién de
la Universidad de Barcelona un es-
fuerzo por buscar la metodologia ade-
cuada para el andlisis de la realidad
escolar desde el enfoque de los va-
lores. Ello da lugar a aplicaciones di-
versas del andlisis de contenido y la
metodologia Q. Se ofrece un proceso
de analisis que es aplicado en diver-
sos contextos escolares.

De otra parte y continuando en la
linea de reflexiéon y estudio sobre el
proceso de valoracién en este Depar-
tamento, se buscan las posibles inter-
conexiones entre este proceso y el
de manipulacién personal, dentro de
la Psicologia humanistico-existencial.
Hay una profundizacién en los ele-
mentos constitutivos. de la educacién
en valores, al tiempo que comienza a
elaborarse un archivo de pruebas y
materiales diversos para el estudio de
los valores y para las dinamicas de
educaciéon en valores. Fruto de este
trabajo de investigacién son las dos
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tesis recientemente presentadas sobre
«El sentido del humor y las actitudes
hacia si mismo, indices de madura-

_cién personal en educadores» y «Edu-

cacién en valores y maduracién per-
sonal del universitario».

La investigacién continta replican-
do el esquema del ultimo trabajo en
adolescentes y en educadores.

A partir de 1980 el IEPS mantiene
el proceso de estudio y reflexién cen-
trandose en la educacién del sentido
ético. Se profundiza en la estructura’
dinamica del proceso ético (teniendo
en cuenta la influencia basica del cam-
bio cultural) y en los rasgos que cons-
tituyen dicha estructura y que van
madurando progresivamente en el su-
jeto.

A nivel empirico, en colaboracion
con el Departamento, se traducen y
aplican los instrumentos empleados
por Havighurst y Taba en su estudio
sobre el caracter ético en adolescen-
tes. En Barcelona llevamos a cabo un
andlisis de los mismos de tipo corre-
lacional que ha permitido la utiliza-
cién de los procesos de validaciéon
multirrasgo, asi como un andlisis pre-
dictivo del nivel de incoherencia ética
de los sujetos a partir de los perfiles
valorativos obtenidos. Una réplica de
esta investigacién en poblacién dife-
rente ofrece interesantes sugerencias
por la concordancia de los perfiles ba-
sicos en el cuestionario de creencias.

Siguiendo en esta linea estamos tra-
bajando desde hace dos afios en la
busqueda de las cualidades estructu-
rales de la eticidad humana que per-
tenecen al nucleo o base de la perso-
nalidad. Se trataria de encontrar indi-
cadores conductuales de las mismas
que permitieran apreciar su grado de
maduracion en los sujetos.

Dichas cualidades han sido entendi-
das como valores hacia los que tiende
actitudinalmente el sujeto. De ahi que
el proceso de maduracién de la perso-
nalidad basica esté también ligado,
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en esta hipotesis de trabajo, con el
proceso de valoracién y, por lo mis-
mo, que la educacion ética haya de
tener en cuenta los presupuestos que
ya hemos indicado para la educacion
en valores.

Si las hipétesis se confirman, la li-
nea de investigacién se centraria en
un futuro en confirmar experimental-
mente las estrategias mas idéneas que
favorecieran el desarrollo del proceso
de valoracién en los sujetos (tanto
_educadores como educandos) y, como
consecuencia, que favorecieran el pro-
ceso de maduracién en su nucleo per-
sonal.

Veamos, en un esquema, el desa-
rrollo de esta linea de investigacidn.

(.Pég. siguiente)

INVESTIGACION
SOBRE
EDUCACION Y VALORES

Trabajos del Departamento

de Pedagogia Experimental,
Terapéutica v Orientacion

de la Universidad de Barcelona

1. Estudio de los indicadores
de valor en la realidad educativa

Se trata de estudios descriptivos
que intentan, basicamente, responder
a estos interrogantes:

— ¢Qué valores proclama y expresa
una comunidad educativa a través
de un ideario, o cualquier otro do-
cumento elaborado por dicha co-
munidad?

— ¢Qué creencias de valor aparecen
con mas frecuencia en sus cursos
de accidn?

Hemos utilizado las técnicas de ana-
lisis de contenido y metodologia Q
para intentar contestar a algunos de
estos interrogantes.

La investigaciéon que ha servido de
base a otros estudios exploratorios si-

milares realizados en y fuera de la
Universidad han sido:

1.1. Andlisis de valores a partir
de documentos educativos

(Margarita Bartolomé, 1982)
La investigacién pretendia:

1. Llevar a cabo un analisis del idea-
rio de un centro educativo asi
como las creencias de valor de los
profesores en relacién con el uni-
verso de categorias de valor expre-
sadas en aquél.

2. Realizar dicho analisis implicando
a las personas que trabajan en el
Centro escolar a fin de desarrollar
una actividad. reflexivo-critica so-
bre el proceso educativo.

3. Ser relativamente facil de llevar a
cabo y de interpretar.

Los objetivos especificos del traba-
jo podriamos sintetizarlos en:
”

1. Descripcién de las «cargas valo-
rativas» que aparecen en el idea-
rio, a partir de un equipo de 10
jueces (profesores del centro).

2. Busqueda de un sistema de cate-
gorizacion adecuado para el ana-
lisis de los valores.

3. Analisis de las «resonancias» va-
lorativas de los términos valora-
dos (categorizaciéon diversa por
parte de los jueces de un mismo-
valor). Conocimiento de la lec-
tura en «diversas claves» del idea-
rio de los profesores.

4. Anadlisis de la orientacién bdsica
del ideario a partir del estudio
de los verbos.

5. Busqueda y presentacién de in-
dices.

6. Estudio, utilizando la metodolo-
gia Q, de las creencias de valor
de los profesores, referentes al
ambito de los valores extraidos
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del ideario. Analisis del grado in-
terno de cohesién del profesora-
do respecto a estas creencias.

7. Comparacion de las calificaciones

medias asignadas a cada valor
por el grupo de profesores que
ha trabajado el ideario (A) y el
que no lo ha trabajado (B). Pro-
bar la hipétesis de que dicha di-
ferenciacion grupal esta asociada
a una calificaciéon diferente de
valores.

8. Estudio de perfiles de profesores
que correlacionan mucho o muy
poco con el resto del grupo.

9. Analizar la relaciéon entre las pa-
labras valoradas que se insertan
en el sistema de categorizacién
elegido. Descubrir las concordan-
cias y diferencias de las matrices
correlacionales correspondientes
a los grupos de profesores A 'y B.

10. Comparar los valores que han ob-
tenido mayores frecuencias en el
ideario con los que han obtenido
mayores calificaciones por parte
de los jueces.

11. Estudiar algunas de las posibles
fuentes de invalidez del andlisis
de contenido.

12. Recoger las criticas de los profe-
sores a la metodologia Q.

El analisis de contenido de idearios
puede hacerse bajo multiples dpticas.
La que a nosotros nos interesa en
esta investigacion se centra en el es-
tudio de los valores que este tipo de
documentos suele expresar. Recorde-
mos que ya Rokeach (1970), en un
estudio bastante original, utilizé ana-
lisis de contenido para descubrir la
paternidad que habia sido objeto de
disputa de 12 trabajos federalistas,
tomando como unidades de andlisis
los términos designadores de valores.
Algunos aspectos de esta investiga-
cién me han servido como guia para
este trabajo. También los estudios so-
bre andlisis de contenido (Bartolomé,

M, 1981, c.).

Para llevar a cabo estos objetivos
se trabajé el ideario de un centro es-
colar de Barcelona, utilizando como
jueces para la elaboraciéon del anali-
sis de contenido, 10 profesores del
mismo.

El sistema de categorizacion fue ela-
borado después de haber llevado a
cabo un estudio comparativo de las
diversas categorizaciones resultantes
de un primer andlisis de contenido
por parte de los jueces y sus niveles
de concordancia. La categorizacién
preseentada en el trabajo tiene como
base conceptual previa las categoriza-
ciones clasicas presentadas por R. Ma-
rin (1976) asi como los trabajos de
Rokeach (1973), Scott (1965), Maslow
(1979) y Morris (1976).

A partir de aqui se realizé una nue-
va lectura del ideario en esta clave.

La 2.2 parte de la investigacién per-
mitié, con los términos indicadores
de valor extraidos del ideario, utilizar
la Metodologia Q con todos los educa-
dores del Centro para llevar a cabo
un analisis de sus creencias de valor
y su grado de cohesién respecto a di-
chas creencias. :

Los resultados de esta investigacién
nos indican:

— Un elevado nivel de cohesiéon en
las creencias de valor del profeso-
rado.

— No existe en general —salvo en 5
valores— una discrepancia signifi-
cativa entre los profesores que sir-
vieron de jueces en la 1.2 parte de
la investigacion y el resto del pro-
fesorado del centro. Sin embargo
las diferencias encontradas dan pie
a interesantes hipdtesis acerca de
la dindmica a seguir en el Centro
que deberia ser objeto de un poste-
rior estudio.

— El analisis de los perfiles de las

creencias de valor de profesores
nos ofrece sugerencias para futu-
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ras investigaciones. Dichos perfiles
sefialan las zonas susceptibles de
una divergencia mas profunda.

— Se constatan algunas divergencias
—previstas, por otra parte— entre
el nivel de creencias de valor del
profesorado y la fuerza con que
se expresa dicha valoraciéon en el
ideario del centro.

— La validacidon del sistema de cate-
gorizacion que hemos ofrecido, rea-
lizada mediante un estudio corre-
lacional de cada término indicador
de valor con los clasificados en su
misma categoria, presenta serios
interrogantes, que deben ser re-
sueltos en posteriores investigacio-
nes. Es un problema no resuelto
por ahora, pues exigiria la replica-
cién del proceso con poblaciones
diferentes y la utilizacién de frases
y no de palabras como términos
indicadores de valor para evitar la
ambigiliedad semantica.

Sin embargo y a pesar de sus limi-
taciones la metodologia empleada en
esta investigacién se ha revelado inte-
resante para el andlisis de valores.

El andlisis de contenido resulta ex-
traordinariamente util para los obje-
tivos de reflexién critica en la escuela
y de implicaciéon del profesorado en
dicha reflexién. Sin embargo hay que
evitar caer desde un principio en tres
fuentes de error importantes:

a) Extraer la palabra de su contexto.

b) Arbitrariedad subjetiva en la ca-
tegorizacién.

c¢) Otorgar primacia a lo cuantita-
tivo sobre lo cualitativo en la in-
terpretacion de resultados.

La primera fuente de error ha sido
muy criticada a partir de los analisis
lexicograficos. La referencia valorativa
ha de hacerse de la palabra valorada
en su contexto, no al margen de él.
La asignacién a un valor no es una
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tarea mecanica sino interpretativa. De
ahi la posibilidad de caer en el se-
gundo error: el riesgo de ser arbitra-
riamente subjetivos en dicho proceso.
Es cada vez mds importante la elabo-
racién de categorias descriptivas que
faciliten el proceso y ayuden a reali-.
zar adecuadamente la extracciéon de
las unidades de andlisis y su categori-
zacion.

Finalmente, el analisis de contenido.
no debe perder de vista el documento
en su conjunto al intentar llevar a
cabo la tarea interpretativa.

En cuanto a la metodologia q, nos
ofrece interesantes sugerencias para
formular hipétesis sobre el grado de
cohesién de un grupo y los factores
diferenciales que pueden intervenir.

De cara a ulteriores investigaciones
empleando esta metodologia sugeri-
mos:

— Ofrecer los valores, para la utiliza-
cion de la metodologia q, insertos
en frases que aporten una riqueza
de contextos, asi como en diversas
formas de expresion. Ejemplo: li-
bre, liberar, libertad...

— Recoger previamente, a través de
un cuestionario abierto o de redac-
ciones libres, un elenco suficiente-
mente rico de valoraciones de la
poblacién en la que se desea hacer
la exploracién de valores. Los tra-
bajos realizados a partir de uni-
versos concretos de valoracién, ta-
les como idearios o evaluaciones
son validos como método de con-
traste, pero exigirian un estudio
comparativo con valoraciones no
restrictivas.

— Es muy conveniente la formacién
de hipétesis de trabajo, a partir de
la matriz de correlaciones entre las
escalas de valoracion de los miem-
bros del grupo que llevan a cabo
la metodologia q. Estas pueden ser
resueltas mediante el analisis de
varianza o_el analisis factorial.
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— Nos parece muy interesante, cuan-
do sea posible, utilizar el programa
de ordenador de Guertin para apli-
car el método de andlisis de perfi-
les al estudio de los valores. De
esta forma podriamos llegar a la
elaboraciéon de patrones modales
que pueden relacionarse con carac-
teristicas determinadas de la mues-
tra.

— Debe ampliarse el trabajo para la
exploracién de los valores en la co-
munidad escolar al ambito de los
padres y alumnos.

1.2. Otros trabajos

Siguen basicamente esta metodolo-
gia de investigacién. Algunos han sido
realizados por el grupo de investiga-
cién del TEPS (1981) y se han hecho

a partir no sélo de idearios sino de,

sociogramas realizados por alumnos
o recogiendo las conversaciones de
los profesores en una sesion de eva-
luaciéon. En nuestro Departamento la
metodologia de andlisis ha sido apli-
cada también al estudio de las res-
puestas escritas, dadas por alumnos
de 3.2 de BUP, a una serie de reacti-
vos sobre las creencias de valor de
dichos estudiantes.

2. Busqueda de indicadores de
madurez personal

Incluimos en este apartado-las in-
vestigaciones que intentan elaborar o
adaptar instrumentos de medicién so-
bre algunas dimensiones o aspectos
—parciales o globales— de la madu-
rez personal.

En primer lugar presentamos la
adaptacion de los instrumentos elabo-
rados por Havighurst y Taba para es-
tudiar el caracter ético en adolescen-
tes. A partir de aqui y profundizando
en lo que constituiria la estructura

ética de la persona se estd trabajan-
do en la elaboracién de un instrumen-
to que intente aproximarse a esta per-
sonalidad humana de base a fin de
evaluar su nivel procesual madurativo
en adolescentes.

Desde un angulo diverso, la investi-
gacién sobre el sentido del humor y
las actitudes hacia si mismo en edu-
cadores pretende comprobar si la eva-
luacién de cada una de estas variables
constituye un indice global de ma-
durez personal y puede ser utilizado
con este caracter en investigaciones
posteriores.

Presentamos brevemente una sin-
tesis de estos trabajos.

2.1. El caracter ético
(Delio del Rincén, 1981)

La investigacion realiza previamen-
te un estudio tedrico sobre la dimen-
sion ética del caracter fijandose de
modo especifico en el trabajo de Ha-
vighurst y Taba (1972). Para estos
autores el caracter ético es siempre el
resultado de lo que el sujeto ya es
como persona, combinado con el jue-
go de las fuerzas sociales que acttian
sobre él. De modo operativo se define
el caracter como una composicién de.
rasgos, habiendo elegido mediante un
sondeo empirico, los cinco que se con-
sideran mas representativos: honesti-
dad, responsabilidad, lealtad, valor
moral y afabilidad. De los instrumen-
tos ofrecidos en la investigaciéon ame-
ricana se han seleccionado dos:

— Student Beliefs (Creencias de los
estudiantes): un cuestionario de
actitudes en relacién con las creen-
cias éticas de los sujetos. Nos ofre-
ce su grado de conformidad o dis-
conformidad con los patrones de
conducta implicados en el caracter
ético deseoble.

— Life Problems (Problemas de vi-
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da): es un test de situaciones vita-
les para conseguir datos acerca de
la capacidad de aplicaciéon de los
principios éticos a la conducta. In-
dica el grado de incoherencia en-
tre la decision escogida y las ra-
zones que se aducen para adoptar-
la. Ofrece asimismo la posibilidad
de descubrir los valores puestos
en juego en cada una de las razo-
nes, lo que permite comparar los
resultados de este instrumento con
el anterior.

Los objetivos de la investigacion
han sido:

— Analizar la fiabilidad y validez de
los instrumentos y realizar una po-
sible adaptaciéon a un sector de la
poblacién espaiiola.

— Describir y comparar los perfiles
e indices de rasgos valorativos ex-
presados a través del cuestionario
de creencias éticas asi como los

hallados en el test de «situaciones-

de vida», en funcién de centros y
edades.

— Describir el nivel de coherencia en
funcion de centros y edades.

— Buscar la mejor linea de predic-
cion de la coherencia ética.

La muestra se ha obtenido de siete
poblaciones espafiolas, con alumnas
pertenecientes a centros privados con
un estilo similar de educacidn, diver-
sa procedencia socio-econémica y eda-
des comprendidas entre 12 y 17 afios.
El numero total de sujetos ha sido
de 770.

Probada la normalidad de las dis-
tribuciones y la homogeneidad de va-
rianzas, se llevaron a cabo una serie
de ANOVAs, con las consiguientes
pruebas Sheffé, para comprobar la va-
riabilidad entre centros y edades en
cada uno de los rasgos de los dife-
rentes instrumentos. Asimismo, y a
partir de la conversién en porcenta-
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jes medios del nivel de cada rasgo va-
lorativo, se compararon los perfiles
globales en funcién de centros y eda-
des y la evolucién de cada rasgo en
base a la edad.

En la segunda fase de la investiga-
cion, se realizé un analisis del indice
de conformidad de cada item del cuesz
tionario de creencias asi como el in-
dice de discriminacién de los mismos.
También se estudiaron las «inversio-
nes», es decir, cuando se producian
respuestas globales contrarias a las
normas deseables asi como las defi-
ciencias internas de los instrumentos.

El estudio de la fiabilidad y validez
de los mismos se completé por un
trabajo posterior llevado a cabo por
Bartolomé (1983) sobre la validez
multi-método-multirrasgo.

La ultima parte del estudio se cen-
tré en una investigacién correlacional
entre ambos instrumentos y en la ela-
boracién de ecuaciones predictivas
del nivel de coherencia, bien a partir
de los rasgos valorativos obtenidos en
cada instrumento, bien en la conjun-
cién de ambos.

Los resultados especificos obteni-
dos en esta investigacién son dema-
siado complejos para transcribirlos
en este trabajo. Baste indicar: la ne-
cesidad, a partir de la validez global
y de cada item, de una adaptacién
mayor del contenido de los instru-
mentos a nuestro medio cultural; la
idoneidad de las pruebas para alum-
nos de BUP; la similitud de perfiles
en los rasgos valorativos de creen-
cias éticas cuando se agrupa a los su-
jetos en funcién de la edad; la exis-
tencia dentro de una cierta similitud
de perfiles, de patrones diferenciales
en funcién de centros, lo que expresa
la influencia del medio socio-cultural
en que éste se enclava; la existencia
de «inversiones» asociada a centros
determinados; las diferencias de ni-
vel, dentro de cada rasgo, del test de
situaciones de vida, aparecen en fun-
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cién de los centros y la edad; en el
nivel de incoherencia sélo se aprecia
una diferencia significativa en cuanto
a la edad; prediccion de este nivel a
partir de los rasgos valorativos es mo-
derada y sugiere la necesidad de in-
troducir nuevos predictores.

2.2. Anadlisis comparativo del
cardcter moral entre nifios de
ambiente rural y ambiente
urbano

(M. Encarnaci6 Bastons y
M.» Dolors Capell, 1982).

Se trata de aplicar los instrumentos
empleados en la investigacién ante-
rior en una muestra notoriamente di-
versa por su composicién a fin de
comprobar la consistencia de los re-
sultados que se habian obtenido. El
estudio se ha ampliado al introducir
la medicién de la inteligencia a tra-
vés del T.E.A. 2 y el nivel de adapta-
ciéon familiar, social y emocional (me-
dido por el BELL) y estudiar la posi-
ble relacion entre dichas variables y
los rasgos del caracter ético.

Se han obtenido igualmente las
ecuaciones predictivas de la coheren-
cia tomando como predictores tanto
los diversos rasgos que componen el
caracter ético, como las variables in-
teligencia y adaptacion.

La nuestra ha estado constituida
por 600 alumnos que cursaban 8.° de
E.G.B. en la provincia de Gerona, per-
tenecientes a centros estatales urba-
nos y rurales y procurando que' exis-
tiera un cierto equilibrio entre ambos
Sexos.

Los procedimientos de andlisis para
la parte descriptiva son similares a la
investigacién anterior, con la salve-
dad de que en este trabajo las varia-
bles investigadoras son el sexo y el
hecho de asistir a una escuela rural o
urbana. E] estudio correlacional ha in-

troducido como hipétesis la existencia
de una relacidén entre el caracter ético
y la inteligencia asi como entre el ca-
racter ético y el nivel de adaptacion.

Los resultados arrojan una diferen-
cia significativa entre las poblaciones
rural y urbana, con un nivel superior
a favor del grupo urbano en el cues-
tionario de creencias éticas. En el
test de situaciones de vida, las dife-
rencias de nivel en cada rasgo se in-
clinan, unas veces a favor del grupo
rural (responsabilidad y honestidad)
y otra a favor del grupo urbano (afa--
bilidad) quedando similares en los
otros valores. También existen dife-
rencias significativas en funcién del
sexo, alcanzando las chicas un nivel
superior en el test de situaciones de
vida.

Los estudios correlacionales y pre-
dictivos sélo han podido probar en
parte las hipétesis de las que partian.
No se ha confirmado la relacién entre
inteligencia o adaptacién y caracter
ético, cuando éste se mide a través
del cuestionario de creencias. La re-
lacién se ha probado parcialmente
(s6lo en algunos rasgos) en el test
«situaciones de vida». La ecuacién
predictiva de la coherencia a partir
de todas las variables estudiadas se
ha mostrado insignificante. Finalmen-
te cabe advertir una similitud nota-
ble entre los perfiles medios obteni-
dos en esta investigacién, en cada una
de las submuestras, y los perfiles me-
dios de la investigacién anterior, a pe-
sar de ser muestras de procedencia
tan diversa.

2.3. Andlisis de los componentes de
la personalidad humana de base.

(Delio del Rincén, trabajo en curso.)

Este trabajo pretende profundizar
conceptualmente en lo que Maddi
(1972) denomina el nucleo de la per-
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sonalidad. Se ha fundamentado la eti-
cidad del hombre a partir de una es-
tructura radical del comportamiento
humano: el ajustamiento del acto a
la situacién; y a partir de la apertura
del hombre a los demas hombres. Va-
rias cualidades estructurales, impres-
cindibles para que se pueda dar el
proceso de valoracién estructural,

han quedado definidas: la autonomia,

lIa responsabilidad y la alteridad. (Bar-
tolomé, M. 1981, a.)

La madurez de la personalidad hu-
mana de base radica, segin la hipéte-
sis de trabajo planteada, en la capaci-
dad que tiene el sujeto, no solo de
sentirse atraido por estas cualidades
estructurales que son percibidas como
valores, sino también de realizarlas in-
corporandolas a su conducta.

La investigacion pretende estudiar
el proceso madurativo de la persona-
lidad humana de base en el periodo
de la adolescencia, buscando indica-
dores operativos para la medicion del
desarrollo de las actitudes del sujeto
hacia estas cualidades estructurales.

La elaboracion de un instrumento
adecuado para la medicién de dichas
actitudes, su estudio experimental y la
aplicacion del andlisis de perfiles pa-
ra la descripcién de patrones modales
de la personalidad humana de base,
que favorezcan una educacién ética
diferencial, son los pasos previstos
de este trabajo que tiene una impor-
tancia clave en el desarrollo de la li-
nea de investigacién que presentamos.

2.4. El sentido del humor y las
actitudes hacia si mismo,
indices de maduracion personal
en educadores.

(Jesus Garanto, 1983.)

La investigacion pretende describir
y averiguar algunos de los factores o
rasgos personales que puedan ser in-
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dicadores de maduracién personal en
los educadores, como el sentido del
humor y las actitudes positivas hacia
si mismo.

Se ha realizado en el trabajo un es-
tudio de estos constructos. Se define
el sentido del humor como «un estado
de animo persistente (rasgo) que po-
sibilita y anima la relativizacién de
todo aquello que afecta al ser huma-
no y que consiguientemente genera el
equilibrio personal, la estabilidad
emocional y por lo mismo la madu-
rez de la persona» (pag. 230).

Operativamente, el sentido del hu-
mor se ha intentado determinar a tra-
vés de un cuestionario elaborado por
Garanto.

Las actitudes hacia si mismo han si-
do objeto de multiples investigaciones
cuyas aportaciones fundamentales han
procurado recogerse en este trabajo.
Sin embargo, conceptualmente, se ha
seguido el modelo estructural-multidi-
mensional de L’Ecuyer (1978), mien-
tras que a nivel operativo la investi-
gacion se decanta por Fitts (1972)
que ofrece como instrumento el «Ten-
nessee Self Concept Scale». Ambos
modelos son similares y permiten
analizar los tres ambitos que intere-
san en la investigacién: el autocon-
cepto, la auto-estima y el auto-com-
portamiento. Las actitudes hacia si
mismo han sido entendidas pues, «co-
mo conjunto de percepciones, senti-
mientos y comportamientos que el su-
jeto tiene de y consigo mismo» (pagi-
na 231).

El objetivo general de la investiga-
cién es probar que el sentido del hu-
mor y las actitudes hacia si mismo
constituyen indices globales de ma-
durez personal.

Las hipétesis de trabajo que se han
verificado en relacién con este objeti-
vo son:

1. El sentido del humor y las actitu-
des hacia si mismo correlaciona-
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ran significativamente con la ma-
durez personal.

2. El sentido del humor y las actitu-
des hacia si mismo constituyen

.mas bien un indice global de la
personalidad madura que rasgos
diferenciales de la misma.

3. Si la hipétesis anterior es cierta,
los perfiles del grupo con menor
sentido del humor y actitudes ne-
gativas hacia si mismo no se di-

ferenciaran con los de mayor sen-

tido del humor y actitudes positi-
vas hacia si mismo en la forma
sino en el nivel.

Objetivos secundarios y previos han
sido:

'— La eleccién y adaptaciéon al caste-
llano del «Tennessee Self Concept
Scale» de Fitts.

— La creacién de un cuestionario del
humor y su posterior estudio ex-
perimental.

— La aplicacién y estudio del 16 PF
de Cattell como instrumento apro-
piado para medir la madurez per-
sonal y criterio de validacién de
los'dos instrumentos anteriores.

La investigacién consta de dos fa-
ses. En la 1.2 se han cumplimentado
‘los objetivos secundarios en una
muestra de 102 profesores de EGB de
Barcelona.

En la 2.2, se ha intentado probar las:

hipétesis planteadas, en una muestra
de 200 profesores de EGB pertene-
cientes a distintas tipologias de Cen-
tros y distinto sexo y edad.

El andlisis de los datos utilizados
en la prueba de las hipétesis ha sido
para la 1.2 un estudio .correlacional
entre las distintas variables que inter-
vienen en la investigacién; para la 2.2,
un andlisis factorial que permitia
identificar la estructura subyacente a
las variables estudiadas.

Podia comprobarse entonces si el

sentido del humor y las actitudes ha-
cia si mismo saturaban un factor in-
dependiente de los que componen el
espectro factorial del 16 PF o por el
contrario sus cargas factoriales se ha-
llan distribuidas en cada uno de los
factores que intentan explicar la ma-
durez personal; la 3.2 hipdtesis se ha
probado a partir del andlisis de per-
files de Guertin (1966), que permite
agrupar los perfiles por su forma y
nivel estableciendo familias y patro-
nes modales.

Podemos brevemente sintetizar los
resultados indicando que se ha com-
probado la significaciéon de los indi-
ces de correlacion hallados entre las
variables objeto de estudio; se ha
confirmado igualmente la hipdtesis
de trabajo sobre el reconocimiento
del sentido del humor como indice
global de la personalidad madura
méas que un rasgo independiente (lo
que no ha sucedido con las actitudes
hacia si mismo que han generado un
nuevo factor); finalmente, el andlisis
de perfiles ha confirmado la existen-
cia de un perfil significativamente dis-
tinto en nivel de madurez personal
para los sujetos con alto y bajo senti-
do del humor y actitudes hacia si mis-
mo positivas y negativas respectiva-
mente.

La investigacién abre interesantes
cuestiones que deberian ser objeto de
estudio en un futuro. ;Son los rasgos
apuntados susceptibles de una forma-
cién y desarrollo? ¢Cémo, pues, debe-
ria abordarse la formacién de educa-
dores? ¢Qué influencia tiene la ma-
durez personal de los maestros en los
procesos de maduracién personal de
los alumnos? ¢Qué limites impone a
este tipo de investigacion las carac-
teristicas métricas de los instrumen-
tos utilizados? 'Y muchos otros inte-
rrogantes que el lector mismo se ha-
bra ido formulando al hilo de este
trabajo.

59



REVISTA INVESTIGACION EDUCATIVA

3. La educacion en valores y los
procesos de maduracién personal.

Las anteriores areas de trabajo que
acabamos de exponer tienen como fi-
nalidad facilitar instrumentos de anéa-
lisis de las variables implicadas en la
linea de investigacién que nos ocupa.
El objetivo final de esta linea es, sin
embargo, incidir plenamente en la
educacidn, estableciendo una estrate-
gia adecuada que favorezca el desarro-
llo de los procesos de valoracién y
maduracién personales.

Para acercarnos a este objetivo final
aun hacen falta largos afios, de inves-
tigacion y estudio experimentales. Nos
encontramos en una fase explorato-
ria. Necesitamos crear, no solamente
los materiales o estrategias que pue-
dan ayudarnos en esta educacién en
valores sino también una metodolo-
gia adecuada de investigacién que ar-
monice los enfoques cuantitativos y
cualitativos, permitiendo al tiempo un
seguimiento de los procesos persona-
les y una comparacion de los cambios
que puedan darse a nivel grupal.

3.1. Estudios exploratorios.

En el Departamento y siguiendo la
linea de investigacién activa iniciada
en el IEPS (1981) se han realizado
algunos estudios exploratorios que te-
nian como objeto la réplica de dina-
micas de educacién en valores en con-
textos institucionales diversos. Asi Mi-
sericordia Ardavat (1983) adapté las
dinamicas utilizadas por P. Rodriguez
en la clase de matematicas, al drea de
‘plastica, llevando a cabo su experien-
cia en varios grupos de alumnos de
un Instituto de Reus. El trabajo pre-
tendia ademas, comprobar el efecto
que dichas dindmicas producian en el
rendimiento de los alumnos, asi como
en la actitud positiva hacia esta ma-
teria.
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En la actualidad, este estudio explo-
ratorio, realizado a lo largo de un
curso, ha dado origen a una tesis doc-

.toral que se inicia sobre los anterio-

res planteamientos.
Isabel Dalmau y Alfonso Padilla

-(1983) llevaron a cabo un estudio so-

bre la influencia que unas dindmicas
de educacion en valores pueden tener
sobre algunos de los rasgos del carac-
ter ético medidos a través del «cues-
tionario de creencias» y el «test de

,situaciones de vida». Se escogieron

aquellos rasgos en donde aparecia
una discrepancia mas notoria entre
las «creencias» y los valores puestos
en accién a partir de las «situaciones
de vida». La experiencia se realizdé en
una clase alumnos de 8. de EGB de
un centro estatal, situado en un ba-
rrio de Barcelona, con altos indices
de delincuencia, prostituciéon y droga-
diccién. El analisis de los resultados
de este estudio exploratorio nos su-
giere la necesidad de una actuacién
mas sisteméatica y profunda para que
los cambios de los alumnos (si es que
se, dan) puedan detectarse. Sobre
todo, cuando las caracteristicas de los
sujetos o del medio —coom es nues-
tro caso— son particularmente ad-
versas.

3.2. Educacién en valores y
maduracién personal del
universitario.

(M. Angeles Marin, 1983).

Este trabajo ha supuesto, en pri-
mer lugar, un esfuerzo de sintesis re-
flexiva para aportar la documenta-
cién acfualizada sobre el estudio de
los procesos de valoracién y madu-
racion: personales desde el angulo de
la psicologia humanista y existencial,
situando en ese contexto tedrico el
concepto mismo de la educacién en
valores.
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La finalidad de la investigacion es
comprobar si puede establecerse una
relacién entre la educacién en valo-
res (centrada en el proceso de valora-
cion por medio de unas dindmicas) y
los procesos de maduracién personal.
Para verificar este objetivo ha sido
necesario establecer previamente una
relacion entre la educacién en valo-
res y el proceso de valoracion y entre
este proceso y los factores que inter-
vienen en la maduracién personal.

El trabajo se ha realizado con uni-
versitarios que estudian la carrera de
Pedagogia en la Universidad de Bar-
celona.

Una vez llevada a cabo la revisién
tedrica sobre el problema, se inicid
la investigacién empirica, desarrolla-
da en tres fases.

Primera fase: consistente en la se-
leccién de instrumentos y elaboracion
de las dinamicas.

Segunda fase: (estudio explorato-
rio): pretendia comprobar:

— Si los instrumentos empleados pa-
ra medir la madurez personal eran
validos y fiables.

— Si la formulacidén de las dinamicas
era adecuada o no a los objetivos
propuestos para cada una de ellas,
asi como su temporalizacion.

— Si era posible establecer una rela-
cién entre dichas dinamicas y la
maduracion personal de los uni-
versitarios de Ciencias de la Edu-
cacién; y analizar la relacién entre
el campo valorativo y la madura-
cién personal, a través del segui-
miento del proceso de valoracién.

Tercera fase: (estudio quasi-experi-
mental).

Su objetivo fundamental era com-
probar si las dindmicas de educacién
-en valores favorece la maduracién de

la persona fundamentalmente su au-
tonomia, autenticidad y responsabili-

dad.

Otros objetivos secundarios y rela-
cionados con el primero han sido:

— Llevar a cabo una valoracién de
las dindmicas empleadas.

— Probar si existe una relacién entre
la actividad desarrollada a través
de dichas dinamicas y el proceso
de valoracion.

— Establecer si hay diferencias entre
el proceso de valoracion seguido
por los sujetos y la percepcion que
ellos tienen del mismo.

Las hipotesis de trabajo se corres-
ponden con los objetivos, propuestos.

La operativizacién de las variables
ha sido uno de los procesos mas difi-
ciles de la presente investigacion.

Se han utilizado algunas escalas del
Inventario de Orientacion Personal
(P.0.1.) de Shostrom para la medi-
cion de la autonomia y autenticidad,
en tanto que el cuestionario de metas
de vida (PIL) ha permitido la medi-
cién de la responsabilidad.

Este tipo de medicién se ha com-
pletado con la utilizacién de otros ma-
teriales, de caracter eminentemente
cualitativo, obtenidos a lo largo de
las sesiones de los propios sujetos.

El desarrollo del proceso de valora-
cion ha sido extraido, mediante un
analisis de contenido, de las respues-
tas orales y escritas de las personas
que participan en las dinamicas.

Estas se han elaborado a partir del
establecimiento de unos objetivos que
pretenden activar el proceso de valo-
racion en los sujetos.

La operativizaciéon de estos ob]etl-
vos ha permitido un tratamiento em-
pirico posterior para observar el ni-
vel de logro alcanzado por los sujetos
en cada uno de ellos y en su dindmica
correspondiente.

Se ha utilizado un disefio quasi-ex-
perimental de grupo control no equi-
valente.

La muestra estaba constituida por
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3 grupos experimentales y dos de con-
trol de alumnos de 2.2 y 3.° curso de
Pedagogia.

La prueba de las hipoétesis de tra-
bajo se ha efectuado de la siguiente
manera:

1. Para conocer si las dinamicas de
educacion en valores favorecen el
desarrollo de la maduracién per-
sonal en autonomia, autenticidad
y responsabilidad, se compararon
las puntuaciones de madurez de
los sujetos de los grupos experi-
mentales y de control antes y des-
pués de las experiencias, median-
te un ANOVA.

2. Para conocer si las dindmicas de
educacién en valores favorecen el
desarrollo del proceso de valora-
cién en los sujetos se ha compa-
rado el nivel de logro de los ob-
jetivos propuestos en las dinami-
cas por los sujetos participantes,
utilizando la prueba no paramétri-
ca de Friedman para comparar el
nivel de los objetivos en cada di-
namica y la prueba no paramétri-
ca de analisis de varianza de Krus-
kal-Wallis para comparar el nivel
de logro de los grupos. )

3. El estudio de la similitud entre la
percepcion personal del proceso
de valoracion llevado a cabo por
los sujetos y el procseo de valo-
raciéon seguido en realidad se ha
realizado a partir de la compara-
cion del nivel de logro de los ob-
tivos por parte de los sujetos de
cada grupo con la puntuacién
otorgada por estos mismos suje-
tos a los objetivos que figuran en
el cuestionario de .valoracidén final.
La prueba estadistica utilizada ha
sido la de McNemar sobre la sig-
nificaciéon de los cambios.

4. Finalmente, la prueba de que el
desarrollo del proceso de valora-
cién potencia la maduracién per-
sonal se ha efectuado a través de

62

un andlisis de contenido de las
respuestas de los sujetos a las ho-
jas de valoracion para analizar ca-
da sesién y al cuestionario de va-
loracién final.

Las conclusiones apuntan a la exis-
tencia de una relacién entre las dina-
micas de educacién en valores y el
proceso de valoracién. También se da
una concordancia entre la percepciéon
que los sujetos tienen de este proce-
so y como se lleva a cabo éste en la
realidad. Aparece una relacién entre
el proceso de valoracién y el de ma-
duracién. No se ha podido comprobar
la hipdtesis principal de que las dina-
micas favorezcan los procesos de au-
tonomia, identidad y responsabilidad.
Es decir, los métodos cuantitativos no
han sido sensibles al cambio (si es que
existe) de los sujetos en estas varia-
bles.

Esta investigacion abre por ello
multiples interrogantes al futuro de
la investigacién sobre el tema, que
estan intentando “ser abordados en
otros trabajos de investigacién en
curso.
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NOTICIAS

II SEMINARIO DE MODELOS DE INVESTIGACION
EDUCATIVA

Del 9 al 12 de marzo se celebré en
Sitges (Barcelona) la segunda edicién
de este seminario, organizado por el
Dpto. de Pedagogia Experimental, Te-
rapéutica y Orientacién y el I.C.E. de
la Universidad de Barcelona. Fue un
encuentro de trabajo con amplio eco
entre los psicopedagogos espafioles
que trabajan en el campo de la inves-
tigacién y respondié al objetivo que
los asistentes al primer seminario en-
comendaron desarrollar a los organi-
zadores; potenciar la intercomunica-
cién de la comunidad de investigado-
res empiricos en el drea educativa.

El primer dia V. Benedito y B.
Echeverria analizaron el mapa de in-
vestigaciones realizadas en Espaifia du-
rante el trienio 80-83 en ICEs y depar-
tamentos universitarios. Los dos dias
siguientes A. de la Orden, L. M. Villar
Angulo, J. L. Rodriguez Diéguez y M.

Bartolomé analizaron por este orden
los temas de atencién preferente:
«Evaluacién», «Formacién del profe-
sorado», «Evaluacién de textos» y
«Analisis descriptivos y diferenciales
del lenguaje en E.G.B.».

Estas ponencias-nucleares, que se
eligieron en funciéon de un analisis de
intereses predominantes en la comu-
nidad espafiola, dio pie a que un buen
numero de investigadores nacionales
diesen informacién puntual de sus
trabajos. Personajes extranjeros de
reconocida solvencia como E. B. Page
de Duke University y Ch. Blondin del
Laboratoire de Pédagogie Expérimen-
tale de la Universidad de Lieja (Bél-
gica) ofrecieron una perspectiva in-
ternacional a estas jornadas.

A la hora de cerrar este numero
posiblemente la Comisién Interuniver-
sitaria, surgida del Seminario, haya

Sesién inaugural del
II Seminario: De
izquierda a derecha,
Benito Echeverria,
Margarita Bartolomé,
el alcalde de Sitges y
Vicente Benedito.
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Sesién de trabajo
del Seminario

optado por el sistema de publicacion
de ponencias y comunicaciones. Exis-
te la alternativa de publicarlas en un
libro, tal como se hizo con el primero,
o bien a través de las paginas de esta
revista. En la misma reunién se es-
tudiar4 la sede del tercer seminario a
celebrar en 1985. Las candidaturas,
por ahora, son Madrid y Oviedo.
Adelantamos por ahora las princi-
pales conclusiones a las que se llego:

Conclusiones

Los asistentes al «II Seminario de
Modelos de Investigacién Educativa»
valoran positivamente la labor reali-
zada por los organizadores de este en-
cuentro y el nivel de participacién al-
canzado en el mismo. Apoyan por otra
parte el esfuerzo realizado por el De-
partamento de Pedagogia Experimen-
tal, Terapéutica y Orientacién de la
Universidad de Barcelona que ha lo-
grado sacar a la luz publica un medio
de intercomunicacién como es la Re-
vista de Investigacién Educativa.

La experiencia de los dos seminarios
realizados aconseja articular estos en-
cuentros de forma que:

a) En el periodo intermedio de rea-
lizacién de Seminarios se cele-
bren encuentros de cardcter mo-
nografico sobre tematicas puntua-
les que pueden interesar a un.
grupo reducido de investigadores
educativos.

Es conveniente que los ICEs,
Departamentos de Pedagogia Ex-
perimental y Didactica, Escuelas:
de Formacién del Profesorado:
promocionen aquellos encuentros
que concuerden con la linea de
investigacién seguida por ellos.

b) Cada dos afios se celebren Semi-
narios de Modelos de Investiga-
cién Educativa con sede rotato-
ria, que centren su atencién sobre
metodologias y nuevas técnicas
de investigacién. Las sesiones se
organizaran en torno a ponencias
sobre metodologias y grupos de
trabajo sobre investigaciones con-
cretas.

Estas jornadas servirdn tam-
bién para dar a conocer las lineas
prioritarias de investigacién que
cada circulo viene desarrollando
o proyecta realizar, asi como pa-
ra informar de las reuniones de
trabajo especificadas en el apar-
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tado anterior.

c¢) Los encuentros y seminarios se
abran a teorias y metodologias,
que provenientes de otros cam-
pos y/o otros paises puedan apor-
tar algo a la investigacién edu-
cativa del pais.

d) Se publiquen los trabajos reali-
zados y se hagan llegar a los Or-
ganos de administracién central
y autonémica.

Es urgente, por otra parte, que la
administracién asuma la necesidad
de un 6rgano asesor de investigacion,
cree una efectiva red informatizada
de comunicacién y promocione la
creacién de un banco de datos. Para
suplir algunas de estas deficiencias,
convendra utilizar como canal de in-
formacién la Revista de Investigacion
Educativa, en cuya promocién se
comprometen representantes de casi
todos los departamentos de Pedago-
gia Experimental, algunos de Didac-
tica y determinados ICEs, bien con
una contribucién fija o bien median-
te el logro de subscripciones particu-
lares. Los grupos que asi lo hagan tie-

A

Acto dcdcspednda de r. Ellis B. Page

nen derecho a un representante en
el consejo asesor de la revista, que
es quien la edita y determina su con-
tenido.

ASOCIACION INTERUNIVERSITARIA
DE INVESTIGADORES

Dias pasados acaban de darse los
primeros pasos para la formacién de
la «Asociacién Interuniversitaria de
Investigacion Pedagégica Experimen-
tal» (AIDIPE). La Comisién Interuni-
versitaria, surgida del «II Seminario
de Modelos de Investigacién», ha crei-
do conveniente fomentar esta asocia-
cién con el fin de facilitar la creacién
de una infraestructura minima, que
potencie los esfuerzos individuales
que se vienen realizando en investiga-.
cién educativa dentro de nuestro pais.

AIDIPE nace para conjuntar los es-
fuerzos de personas universitarias que
trabajan en investigacién educativa
de caracter empirico y en los prime-
ros anos de vida persigue:

1) Potenciar y organizar los Semina-
rios de Modelos de Investigacién
Educativa.

2) Fomentar encuentros de trabajo
especializados en los periodos in-
termedios de Seminarios.

3) Aprovechar comunitariamerite los
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gastos -que se derivan de ciertas
reuniones y visitas de cientificos.

4) Asumir y promocionar «RIE» co-
mo organo de comunicacién de
esta comunidad.

A partir del mes de octubre pasado
ha iniciado un periodo provisional de
funcionamiento, que se hara definiti-
vo, tras la aprobacién de los estatutos
y eleccién de la junta directiva en el
«III Seminario de Modelos de Inves-
tigacion Educativa» (1985).

La junta directiva provisional que-
da formada por la Comisién Interuni-
versitaria y ha elegido como presiden-
te al Dr. Arturo de la Orden Hoz. La
sede provisional queda fijada en el
Dpto. de Pedagogia Experimental y
Orientacién de la Universidad Com-
plutense de Madrid. (Edificio «B» 6.°

piso. Facultad de Filosofia y C. Edu-
cacién. Ciudad Universitaria. Ma-
drid-3). '

Es deseo de la junta directiva pro-
visional que en la configuracién defi-
nitiva existan representantes de todas
las universidades espafioles y que la
presidencia sea rotatoria, irrepetible
en la medida de lo posible y por un

‘periodo de dos afios, el comprendido

entre los Seminarios de Modelos de
Investigacién Educativo.

Es de esperar que la idea sea bien
acogida entre los investigadores que
realizan su labor en departamentos
universitarios como los de Didactica,
Experimental, Orientaciéon, Educacién
Especial, Sociologia, Diferencial, etcé-
tera, en ICEs y en Escuelas de Forma-
cién del Profesorado de EGB.

IV CONVENCION INTERNACIONAL DE TELEVISION
Y EDUCACION

Se ha celebrado en Barcelona la
«IV Convencién Internacional de Te-
levisién y Educacién» durante los dias
28, 29, 30 de septiembre y 1 de octu-
bre, en el marco de Sonimag 21.

La conferencia inaugural, a cargo
de D. José M. Calvifio, Director Ge-
neral del Ente Publico RTVE, traté
el tema «Radiotelevisién Publica y
Educacién».

La ponencia del Dr. John Richmond
sobre «La TV como evidencia» se cen-
tré en un andlisis de la utilizacién de
programas de TV dentro del contexto
multimedia de la Open University con
exhibicién de extractos y ejemplos de
programas.

El Dr. Henry Ingle presento el pro-
yecto BEST (Basic Education Skills
through Tecnology), que consiste en
una «transaccién de intercambio tec-

nolégico», que brinda la oportunidad
a 21 Estados USA de comunicarse en-
tre si y aprender unos de otros sobre
las nuevas tecnologias de la informa-
cién aplicadas a la educacién. El ob-
jetivo es aumentar la cooperacién en-
tre la Administracién y las autorida-
des educativas locales en la planifica-
cién y uso de las nuevas tecnologias.
Se hace hincapié en las teleconferen-
cias via satélite y el uso de microcom-
putadoras. El proyecto BEST preten-
de ofrecer informacién y ayuda en la
formacién de profesores y asistencia
técnica a las escuelas para que utili-
cen los aparatos de que disponen.

El proyecto TELEGAL, programa de
introduccién de la informaética en la
ensefianza en Galicia, fue presentado
por D. José M. Diaz de Réibago y D.
Ignacio Iturrino. El proyecto ha sido
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desarrollado por la Fundacién Pedro
Barrié de la Maza, FUNDESCO y el
ICE de la Universidad de Santiago.,
Su punto de partida es el Documento’
Buitrago, donde se afirma que «uno
de los errores de nuestro tiempo es
pretender resolver los problemas de
hoy con herramientas de ayer». Por
eso se pretende introducir la ensefian-
za de la informatica a partir de la
EGB, FP y BUP, previa la formacién
del profesorado.

Ademas de estas conferencias fun-
cionaron cuatro secciones de trabajo
en las que se presentaron abundante
numero de comunicaciones: A) «Me-
dios audiovisuales en el aula», presi-
dida por el Dr. Santiago Mallas; B)
«Comunicacién audiovisual», presidi-
da por el Dr. Mariano Cebrian; C)
«Medios audiovisuales y ensefianza a
distancia», presidida por el Dr. Jau-
me Sarramona; D) «TV y tecnologia
educativa», presidida por el Dr. Artu-
ro de la Orden.

Conclusiones

Las cuatro secciones llegaron a
unas conclusiones muy coincidentes,
entre las que destacamos: las funcio-
nes del video son diversas y su efica-
cia es patente; se destaca el poten-

cial integrador e interdisciplinar del
video; se necesita clarificar el uso del
video entre los otros medios; se nece-
sita la produccién de material de paso
con apoyo de la administracién esco-
lar; un mal video puede ser contra-
producente; la buena calidad técnica
es un factor primordial; la formacion
de los «mass media» se deberia in-
cluir en la formacién general; se re-
quiere investigacién basica, evaluati-
va y activa en estos campos; la ense-
fianza a distancia es de gran utilidad
cuando la préctica estd asegurada; se
deberia incluir la especialidad de edu-
cacién a distancia en la carrera de
Pedagogia; se requiere una interac-
cién entre los profesionales de la co-
municacién, los técnicos y los educa-
dores; hay que fomentar el intercam-
bio de experiencias; se advierte la
poca idoneidad de los edificios educa-
tivos para el uso de los medios au-
diovisuales asi como la ausencia de
centros de recursos; se necesitan do-
centes expertos en medios audiovi-
suales; se puede elaborar material de
paso con la intervencién de alumnos.

El acto de clausura corrié a cargo
del Dr. Alejandro Sanvisens, que de-
sarrollé una interesante conferencia
sobre «Tecnologia y pensamiento pe-
dagdgico». .

ENCUENTRO SOBRE LA L.R.U.

En la Universidad Internacional Me-
néndez Pelayo, tuvo lugar en el mes
de setiembre un encuentro cuyo ob-
jetivo era reflexionar y discutir so-
bre los problemas que la aplicacién
de la LRU va a comportar.

El encuentro estaba organizado por
la Secretaria de Estado del Ministerio
de Educacion y los asistentes fueron

rectores o vicerrectores de las dife-
rentes Universidades espafiolas y re-
presentantes de las Comunidades Au-
ténomas en el area de educacién.

El punto de partida de la discusiéon
eran las ponencias sobre temas uni-
versitarios fundamentales, con el si-
guiente programa: Universidad y do-
cencia, Universidad e investigacién,
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Universidad y autonomia, Universidad
y sociedad, La LRU, un proyecto de
reforma politica. En torno a cada una
de estas ponencias se discutieron las
diferentes dificultades que presenta la
aplicacién de la LRU en el dmbito
econdémico, estructural, organizativo,
etcétera.

En el ambito de la investigacién se
resaltaron las posibilidades investiga-
doras que comportard el desarrollo
del articulo 11 de la Ley, los proble-
mas juridicos derivados de los con-
tratos de investigaciéon y de la publi-

caciéon de los resultados. Se constatd
la necesidad de crear una estructura
y una infraestructura que potencie la
investigacién. Asimismo se hablé de
la investigacién especializada en los
Departamentos y de la interdisciplina
en los Institutos Universitarios.

El Director General E. Lamo de Es-
pinosa expuso un calendario de traba-
jo del Gabinete que incluye una serie

‘de leyes y decretos que han de com-

pletar el marco de aplicacién de la -
LRU, del cual han de partir las Uni-
versidades al elaborar sus estatutos.

AYUDAS PARA LA INVESTIGACION

Los Institutos de Ciencias de la
Educaciéon de las tres Universidades
de Catalufia van a convocar en fecha
proxima (octubre-noviembre) la 2.
convocatoria de ayudas para la inves-
tigacion educativa en el area de la
enseflanza no universitaria.

La convocatoria responde a uno de
los objetivos de los ICEs como es el
de apoyar y difundir las iniciativas de
interés, desde el punto de vista peda-
gbgico, que salgan de grupos de ense-
flantes que buscan la mejora de la
ensefianza.

A través de esta convocatoria se pre-
tende promover y difundir ensayos,
experiencias e investigaciones de in-
novacién educativa, de caracter prac-
tico, realizadas por grupos de profe-

sores de un mismo centro o de cen-

tros que trabajen conjuntamente en
un area didactica.

Los proyectos han de dirigirse a los
departamentos de investigaciéon de
cada uno de los ICEs. Para mayor in-
formacién:

ICE de la Universidad de Barcelo-
na. Pl. Universidad.

ICE de la Universidad Auténoma.
Bellaterra o A. S. Antonio M. Cla-
ret, 171.

ICE de la Universidad Politécnica,
Diagonal 647, planta 11.

La convocatoria se difundira a tra-
vés de un programa editado por la
eneralitat, que se dara a conocer en la
prensa.

LABORATORIO DE PEDAGOGIA
EXPERIMENTAL DE LIEJA

A finales del curso 82/83 los pro- | El objetivo de la visita fue:

fesores V. Benedito y R. M. Rios han
visitado el Laboratorio de Pedagogia
Experimental de la Universidad de
Lieja, dirigido por G. de Landsheere.

o Conocer las realizaciones y proyec-
tos de investigacién.
o Establecer una relaciéon e inter-
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cambio de dicho Laboratorio con
el ICE y los Departamentos de Di-
dactica y Pedagogia Experimental
de la Universidad de Barcelona.
Concretar la colaboracién de los
doctores Landsheere y Leclerq en
seminarios a realizar préximamen-
te en Barcelona.

El Laboratorio de Pedagogia experi-
mental es un servicio de la Universi-
dad de Lieja. A partir de su vocacién
universitaria, se efectiian investigacio-
nes en educacién. Funciona como un
centro de estudios especializados en
los campos de la evaluacién, de la tec-
nologia de la educacién y de los es-
tudios de problemas educativos que se
‘presentan en los paises en desarrollo.

También se dedica, en una propor-
cién elevada, al perfeccionamiento de

los responsables belgas y extranjeros
en la formacién inicial y continua es-
pecialmente en las areas del curricu-
lum, tecnologia educativa y evalua-
cién.

El Dr. Landshere, al igual que sus
colaboradores (Leclerq, Henry, vy
otros) se ha mostrado abierto a posi-
bles intercambios y colaboraciones
con las Universidades e ICEs espa-
foles.

Para posibles contactos dirigirse a:

Laboratoire de Pédagogie Expéri-
mentale

Professeur G. DE LANDSHEERE

Université de Liége

Sart Tilman

4000 LIEGE 1 — BELGIQUE

Tf. 041/56.20.51

Telex 41.397

GUIA DOCUMENTAL EN PSICOLOGIA Y EDUCACION

Bajo este titulo acaba de publicar
Ediciones y Publicaciones de la Uni-
versidad de Barcelona (1) una obra
de gran interés para la investigacién
psicopedagégica. Su autor —Angel
Blanco— actualiza las fuentes docu-
mentales de la literatura cientifica y
profesional, ademas de ofrecer un lis-
tado exhaustivo de editores que pue-
den ofrecer soluciones répidas para
la obtencién de dicha literatura. El li-
bro se estructura en tres grandes blo-
ques: documentacién editorialista, lis-
tado con direcciones de las principa-
les universidades extranjeras y rela-
cién de laboratorios de Psicologia, de-
dicados a instrumentacién y equipa-
miento.

La primera de ellas cobra una espe-
cial importancia en un momento en
que la investigacién psicopedagdgica
.del pais presenta notables avances.

Como sefiala su autor, no hace falta
salir de nuestras fronteras para en-
contrar investigaciones serias y rigu-
rosas, pero para seguir en esta linea
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cada vez se hace més preciso actua-
lizar la informacién y mejorar la do-
cumentacién. En Espafia contamos
con bastantes centros de teledocumen-
tacién, pero no siempre estian conve-
nientemente actualizados.

El autor, consciente del importante
papel que juegan las revistas cienti-
ficas y técnicas en la investigacién,
presenta aquellas que marcan las pau-
tas mundiales de una forma operativa.
Asi especifica el nombre de éstas, la
forma de conseguirlas y el precio de
las mismas. Logicamente en el precio
pueden producirse cambios debidos
mas a las fluctuaciones de nuestra mo-
neda que a subidas de costo.

Se describen igualmente las edito-
riales y entidades cientificas que a ni-
vel mundial publican temas de Psico-
logia y Educacién, con referencia a
los distribuidores més cercanos a no-
sotros. También se indican las series
periédicas, temas generales de publi-
caciones, revistas cientificas y perio-
dicidad de publicacién .En sintesis,
un valioso trabajo sobre documenta-
cién editorialista.

Igualmente enriquecedor para los

investigadores es la segunda parte del
libro, donde se dan a conocer las di-
recciones postales de las principales
universidades del mundo, ya que con
ellas se facilita el contacto con perso-
nalidades relevantes de nuestra area
de investigacién asi como el segui-
miento de determinadas lineas de tra-
bajo de ciertas universidades.

Si a esto unimos el listado y direc-
cién de casas proveedoras de equipa-
miento e instrumentacién para labo-
ratorios con resefia de los productos
que ofrecen, se comprendera que ésta
es una obra basica para todo investi-
gador en el campo de la Psicologia y
Educacién. No sélo.para los que lle-
van un tiempo en esta actividad, sino
incluso para los que se inician.

Es de desear que para futuras edi-
ciones se cuide un poco mas la cues-
tiéon de indices, que sin duda mejo-
-rara el esfuerzo realizado para su
configuracioén.

(1) BLANCO, A.: Guia Documental en Psi-
cologia y Educacién. Ediciones y Pu-
blicaciones de la Universidad de Bar-
celona, Barcelona, 1983.

LISREL:
ANALISIS DE MODELOS CAUSALES

La produccién y venta del «softwa-
re» en EE.UU. se halla, por lo gene-
ral, centralizada en oficinas comer-
ciales que se encargan de su distri-
bucién. Una de las mas importantes
es la International Educational Servi-
ces, que cuenta entre sus paquetes de
programas con el LISREL en todas
sus versiones, conocido basicamente
por su capacidad de andlisis de los
modelos causales.

Se recomienda que los contactos
que se establezcan con dichas oficinas
se hagan a través de laboratorios de
calculo, ya-que conviene enviar las ca-

-racteristicas técnicas de los ordenado-
‘res que se poseen a fin de conocer la
posibilidad de aplicacién o no del pro-
grama deseado, antes de proceder a
su compra o alquiler.

Quienes deseen comunicarse con el
mencionado centro pueden dirigirse a:

LINDA BUUD

Business Manager

International Educational Services
P.O. BOX 536 ‘
MOORESVILLE IN —46158—
(USA)
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ANALISIS DE PERFILES («ED. 777»)

El paquete de programas para or-
denador «ED», elaborado por el Dr.
Wilson Guertin de la Universidad de
Florida persigue basicamente propor-
cionar soluciones facto-analiticas, cu-
briendo diversas modalidades de Ana-
lisis Factorial Métrico y sirviéndose
de métodos de rotaciéon ortogonal y
oblicua. La novedad del programa
«ED. 777», con respecto a otros pa-
quetes, es la de proveer de una solu-
cién para llevar a cabo la técnica co-
nocida como «analisis de los perfiles».

El término perfil —resultado de tra-
tar de forma grafica las puntuaciones
de los diferentes tests— se populariza
en nuestras ciencias a partir de la uti-
lizacién de baterias de tests. El perfil
no se limita a ofrecer de forma aisla-
da las puntuaciones obtenidas por un
sujeto en diversas pruebas, sino que
refleja las interacciones existentes en-
tre ellas mediante las pendientes de
las lineas que unen las distintas pun-
tuaciones, enriqueciéndose asi la in-
formacion.

Proceso técnico

Entre los posibles andlisis que se
pueden realizar alrededor del perfil,
estd el explorar la existencia de pa-
trones-modales subyacentes, es decir
perfiles hipotéticos que sean represen-
tativos de las diferentes familias que
presumiblemente hay en un amplio
conjunto de perfiles. Esta tarea re-
duccionista es justamente la que lleva
a cabo la técnica mencionada a través
de estos pasos:

12 Encontrar una definicién mate-
matica para el concepto similitud (a
través de indices).

20 Examinar estos indices de simi-
litud a través del algebra matricial de
forma que podamos establecer la fron-
tera que delimite los diferentes gru-
pos de perfiles similares.

Entendemos con el término «simi-
litud» que dos o mds perfiles resultan
razonablemente congruentes al ser
trazados sobre las mismas coordena-
das.

Numéricamente podria parecer
oportuno utilizar el coeficiente de co-
rrelacién de Pearson como indice de
similitud, pero no olvidemos que a
través de ella s6lo consideramos el
contraste entre las formas de los di-
ferentes perfiles y en ellos deben ser
tenidas en cuenta tres aspectos: For-
ma, nivel y dispersién.

En 1953 Cronbach y Gleser prepa-
raron una medida «d» que nos ser-
vird para analizar los perfiles tenien-
do en cuenta las contingencias rese-
fiadas anteriormente y no controladas
por el coeficiente de correlacién de
Pearson. Dicho indice es el integrado
en el programa ED. 777.

El programa Ed. 777:

El programa para computador com-
pletamente automatizado ED. 777, pre-
parado por Guertin, que estad inspira-
do a su vez en el B.M.D. MO3 de la
Universidad de California, cubre el
proceso anterior hasta un tope de
100 sujetos y 100 variables cada uno.
Su actuacién es la siguiente:

Primero averigua las intercorrela-
ciones entre los diferentes perfiles,
después la matriz de intercorrelacio-
nes reducida es factoanalizada por el
método de los ejes principales y ro-
tada al criterio Varimax.
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A continuacién analiza separada-
mente cada una de las columnas en
la matriz rotada para identificar que

perfiles tiene altas saturaciones en

cada uno de los factores. Las colum-
nas de la matriz factorial son despre-
ciadas a menos que tres perfiles ten-
gan saturaciones significativas (0,50).

Posteriormente las «d» entre todos
los pares son calculadas sumando los
cuadrados de las diferencias entre los
perfiles para cada variable y sacando
la raiz cuadrada. Las «d» son inver-
tidas en su direcciéon (reflejadas) res-
tando cada una de ellas de la mayor
«d» obtenida. Cada valor de la matriz
es entonces dividido por el valor ma-
yor de la misma para lograr el indice
final de similitud que oscilard entre
0 y 1. El valor mayor de cada colum-
na sera usado para estimar la comu-
nalidad de cada perfil.

Finalmente, procede a la factoriza-
cién de la matriz transformada. Aque-
llos perfiles que tengan fuertes satu-
raciones alrededor de cada uno de los
factores constituiran los patrones-mo-
dales.

¢Cémo acceder a su uso?

A pesar de la complejidad del anéli-
sis, podemos afirmar que su uso me-
diante el ordenador resulta relativa-
mente simple. Actualmente estd com-
pilado en el Centro de Célculo de la
Universidad de Barcelona y se halla
en proceso de compilacién en el de
la Universidad Politécnica de la mis-
ma ciudad, siendo totalmente libre el
acceso a su utilizacién. ‘

Los derechos de propiedad en Es-
pafia tienen como titular al profesor
Juan Mateo Andrés * de la Universi-
dad de Barcelona, con quien pueden
contactar quienes deseen alguna copia
para uso universitario. Estas se libran
sin cargo alguno, abonando tnicamen-
te los gastos que pueden derivarse de
la compra de la cinta para la copia y
del envio.

* Dpto. de Pedagogia Experimental, Tera-
péutica y Orientacién.
Facultad de Filosofia y Ciencias de la
Educacién. Bloque D. Piso 3.°
Avda. Chile s/n. Barcelona-38.
Teléf.: 24092 00-08-09. Ext. 212.

UN MODELO DE BANCO DE DATOS

Todos los que nos sentimos motiva-
dos en el campo de la investigacién
educativa somos conscientes de la ne-
cesidad de aunar informacién y del
interés de una fuente de informacién
que nos suministre datos a partir de
los cuales puedan obtenerse conclu-
siones con alto grado de generaliza-
cién. En definitiva, hemos de dispo-
ner de una base comun de partida en
donde el sesgo derivado de la mues-
tra y del procedimiento de recogida
de la informacién ha sido controlado.

La importancia de la elaboracién de
un banco de datos a nivel nacional

fue puesta de relieve por un experto
como el profesor Page con motivo
del «II Seminario de Modelos de In-

‘vestigacién Educativa». La compro-

bacién de multitud de hipdtesis con
la posibilidad de réplica a partir de
los mismos datos, constituye una sal-
vaguarda a las conclusiones apresu-
radas y a las «verdades parciales».
La amabilidad del Dr. Page ha he-
cho posible que contemos con un
modelo de bancos de datos, elabora-
do bajo su asesoramiento y referido
a tres amplias muestras de alumnos
norteamericanos de High School
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(22.652 en el afio 72, y 30.030 y
28.240 para los cursos «sophomore»
y senior de 1980).

El banco de datos, elaborado en la
Duke University, estd contenido en
una cinta magnética de facilisima re-
produccién asi como de un «out-put»
tabulado de 256 paginas.

637 items de informacién por alum-
no constituyen el potencial de varia-
bles a considerar en posibles inves-
tigaciones. A titulo de ejemplo seiia-
laremos las areas que abarca:

— Variables estructurales de la es-
cuela, familia, etc.

— Variables referidas a los medios
didacticos utilizados.

— Caracteristicas percibidas del pro-
pio sujeto acerca de si mismo y de
los demas.

— Expectativas de eleccién académi-

co-vocacional, asi como de futu-

ra ocupacién profesional.

— Resultados de determinadas prue-
bas intelectuales.

— Variables referidas a percepciones
de costes, etc...

La utilidad de este concreto banco
de datos en nuestro contexto es muy
relativa (a no ser en el area de estu-
dios transculturales), pero puede ser-
vir de gran ayuda en el disefio y elec-
cién de variables, asi como en el pro-
ceso de categorizacion de las posibles
alternativas de respuesta.

A titulo de simple curiosidad ade-
lantamos una minima expresién de la
informacién contenida en el banco de
datos (resultados).

Item 14: ¢Qué expectativas tienes de
terminar con éxito la high school?
(N = 30.030 alumnos del penultimo
afo)

Si 28.050

Probablemente Si 1.540
Probablemente No 214
No 150

Item 18: ¢Elegiste o te asignaron el
tipo de programa que actualmente
cursas? (N = 30.030 alumnos del
penultimo afio)

10.049
19.486

Me asignaron
Elegi

Item 24: ¢ Tuviste acceso a medios di-
dacticos como los de «Teaching-
machines» o «<computer-assisted ins-
truction»?
N=22652 N=28.240

(afio 80

(afio 72)  «senior»)
Nunca 11.198 16.757
Rara vez 3.038 6.429
Algunas veces 1.275 2.638
Con frecuencia 769 1.904

¢Acaso no se siente uno tentado al
comentario del resultado asi como a
la réplica en nuestro sistema? Como
dirfa un buen vendedor: Todo eso y-
mucho mas estd su disposiciéon en el
Dpto. de Pedagogia Experimental, Te-
rapéutica y Orientacién de la Univer-
sidad de Barcelona. (Facultad de Fi-
losofia y Ciencias de la Educacion.
Bloque D. Piso 3. Barcelona-28. Te-
léfono: 24092 00. Ext. 212).
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1. Problema

En este estudio se trata de comprobar experimentalmente
la influencia de la comprensién del lenguaje escrito para lo-
grar progreso en Matematicas, partiendo de las siguientes
hipotesis de trabajo: o
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— Los alumnos que finalizan el 4.° curso de EGB o inician ©0
el 5.0, sexos masculino y femenino, y que han conseguido
mejor comprensién del lenguaje escrito, obtienen mas éxi-
to en el aprendizaje de la Matemética. o

— La comprensién del lenguaje escrito, tanto en lengua cas- 'S
tellana como en lengua catalana, favorece el aprendizaje
de la Matematica.
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2. Muestra

El disefio preliminar de las pruebas se ha administrado a 107 sujetos
(mixtos) de tres Centros Nacionales de Barceloma capital. Es una muestra
reducida y no escogida al azar, pero aceptable por pertenecer a una investi-
gacién de ensayo.

En la investigacién propiamente dicha la muestra la componen 181 sujetos
obtenidos aleatoriamente segun los siguientes cortes: 1) Centros Nacionales
de EGB de Barcelona capital; 2) 5.° curso de EGB; 3) sexo masculino y feme-
nino; 4) idioma castellano y catalan.

3. Metodologia

Variables: 1) dependiente: relacién «matematica-comprensién lectora»; 2)
independientes: sexo (masculino y femenino), idioma (castellano y cataldn),
centros de la muestra del ¢studio; 3) intervinientes: edad de los alumnos que
inician 5.° de EGB y su procedencia socio-cultural. Instrumentos de medida:
dos pruebas de matematicas creadas en la investigaciéon de ensayo (recuerdo
y reconocimiento) y otras de contraste (dos pruebas de lenguajes creadas por
G. Deiros para su Memoria de Doctorado, y la prueba de comprensién verbal
del Test de inteligencia AMPE). La elaboracién y tratamiento de los datos
fue manual.

4. Técnicas de anadlisis

Las dos pruebas de Matematicas aplicadas en este estudio se sometieron a
un andlisis de items; para cada uno de ellos se hallé el grado de dificultad y
el indice de validez discriminativa. La técnica utilizada fue el método HOYT,
andalisis de varianzas de dos factores (sujetos y preguntas) y férmula de Spear-
man-Brown. Ademas, en la investigacion propiamente dicha, se ha realizado
el andlisis de varianza empleando el indice «F», que nos indica si hay homo-
geneidad o no de varianzas en todos los grupos, y el coeficiente de correlacién
de rangos o de numeros de orden de Spearman.

5. Conclusiones

Los resultados de las pruebas de Matematicas, dotadas de validez de cons-
truccién y validez natural, nos han permitido: a) exponerlas y aplicarlas en
las dos variantes situacionales (castellano y catalan, y b) planificar un ana-
lisis entre la matematica y la comprensién lectora.

A la vista de los resultados empiricos obtenidos sentamos estas premisas:
a) es posible construir «tests» instructivos tanto para medir como para eva-
luar objetivos matemdaticos de EGB; b) es posible una accién educadora hacia
el progreso en el aprendizaje de la matemaética; ¢) se ha de atender principal-
mente a la comprensién del lenguaje como requisito indispensable para con-
seguir dicho progreso; d) la comprensién lectora guarda relacién positiva con
el progreso en Matematicas.

El estudio experimental nos confirma las dos hipdtesis propuestas en esta

investigacion, poniendo de relieve la intercorrelacién tan fuerte que existe
entre la matemética y la comprensién lectora.
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1. Problema © >
]
1) Los adolescentes de ambiente rural tienen el criterio mo- 1z ® |0
ral mas maduro que los de ambiente urbano. il L)
2) La incoherencia ética de los adolescentes es distinta se- | a
gun el sexo o la procedencia. b ; kil PN
3) Edad por edad, el caracter moral de las nifias es mas o|” |- t;
‘maduro que el de los nifios. o 1
4) Es posible predecir el caricter moral, medido por el test Z° %
de Situaciones de Vida a partir de los resultados del LR E kS
Cuestionario de Creencias. > e S 18
5) La Inteligencia actiia como predictora de los resultados 1) %
en Caracter Moral. - |
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2. Muestra

La muestra ha sido seleccionada al azar, escogiendo escuelas de ambiente
" rural y urbano que cumpliesen ciertas condiciones: pueblos del interior, no
excesivamente industrializados, lejos de la influencia turistica, de poblacién
no superior a 7.000 habitantes; para la muestra rural. Para la muestra urba-
na: Escuelas del centro de la ciudad, no suburbiales, con poca incidencia de
la emigracidn, clase media.
Cumplidas estas condiciones se han analizado los resultados dados por 600
alumnos, la mitad rurales, la mitad urbanos, divididos proporcionalmente en-
tre sexos.

3. Metodologia

El método empleado puede describirse como: descriptivo-selectivo.

Las variables investigadas son: Caracter ético, inteligencia, nivel de adap-
taciéon familiar-social y emocional. Las variables investigadoras son los cen-
tros urbanos y rurales y los dos sexos. Se pretende, en la parte selectiva re-
lacionar los rasgos del caracter ético con la inteligencia y la adaptacién.

4. Técnicas de analisis

Calculo de la normalidad de las distribuciones (principales estadisticos y
Kolmogorov).

Diferencias de Medias.

Perfiles.

Andlisis de Varianza.

Regresiones lineales simples.

Regresiones lineales multiples.

5. Conclusiones

La madurez del caracter moral es distinta segin sea el ambiente rural o
urbano; los instrumentos empleados son determinantes. La incoherencia éti-
ca es distinta segin sea el sexo y la procedencia. Existe un gran paralelismo
en los perfiles obtenidos por las distintas submuestras, las diferencias son
mas bien cuantitativas. Es posible predecir los resultados del Cuestionario a
partir de los obtenidos en el Test de Situaciones.
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1. Problema

IvD

Podriamos decir que, basicamente, se trata de un estudio
predictivo del rendimiento en el que nuestro principal obje-
tivo es poner luz en el papel que desempeiia la motivacién
en este proceso.

Intervienen, junto con la motivacién y el rendimiento, fac-
tores intelectuales, psiquicos, sociales y familiares.

De entre las proposiciones principales y secundarias, des-
tacaremos los dos siguiéntes planteamientos:

A) «La motivacién definida por los instrumentos utili-
zados, es un predictor adecuado para el rendimiento escolar,
aportando una contribucién significativa a la explicacién del
mismo» (Modelo S. Rodriguez.) N

B) «Consideramos la motivacién como criterio de una
serie de factores aptitudinales y psicosociales que la condi-
cionan» (Modelo Nuttin, Todt.) o
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2. . Muestra

Por ser un estudio de los llamados «ex-post facto», tuvimos que descartar
el método aleatorio de muestreo, por su practica inviabilidad. (Catell, 1968).

Se seleccionaron 4 Centros de EGB ubicados en Barcelona ciudad y su
cinturén, a los cuales se les exigia una serie de condiciones pedagdgicas
minimas.

Después de recopilar los expedientes y descartar los incompletos, se obtu-
vieron 262 alumnos de 8° de EGB de los cuales 131 eran nifios y 131 nifias.

3. Metodologia

En el tronco principal del estudio la metodologia utilizada es la experi-
mental, en lo que se ha dado en llamar modelo «ex-post facto».

Como estudio predictivo, utilizamos el método multidimensional o de
correlaciéon multiple.

Y como modelo de anilisis de los determinantes del rendimiento acadé-
mico utilizamos el ecléctico o de interaccién de factores.

4. Técnicas de analisis

En la parte relativa a la prediccién, hemos utilizado las técnicas estadis-
ticas basadas en la tecnologia de ordenadores, sometiendo los datos a un
proceso de computacion.

El programa utilizado es de los llamados de paquete, BMD O2R «Stept-
Wise Regression» (Regresién paso a paso).

El listado final del programa nos ofrece: Medias y desviaciones tipicas,
matriz de covarianza, matriz de correlaciones y ecuacién de prediccién paso
a paso.

5. Conclusiones

Los factores motivacionales son un buen predictor del rendimiento, cuando
entre ellos se incluye la opinién del profesor (53,04 %); cuando se excluye
ésta desciende a 18,58 %. Si también eliminamos el autoconcepto (ASIT),
quedando reducida la valoracién de la motivaciéon a IAR y TAT, el coeficiente
de contribucién queda reducido al 2,55 %. X

Referente a la motivacién como criterio, cabe destacar la aportacién del
rendimiento al autoconcepto académico (10,17 %) y la aportacién a la expli-
cacién del TAT-TF por parte de las variables intelectuales (10,62 %) y de las
variables psicosociales (2,92 %).
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1. Problema

IvVO

Para evaluar la maduracion personal del educador —cuya inci-
dencia en el proceso educativo es notable— proponemos dos in-
dices: el sentido del humor y las actitudes hacia si mismo.

Las HIPOTESIS planteadas son las siguientes:

ONV

1) El sentido del humor y las actitudes hacia si mismo en los
profesores de EGB correlacionaran significativamente con los
factores C, O y Q4 del 16PF de Catell que refieren la madura-
cién personal.

2) El sentido del humor y las actitudes hacia si mismo son me-
didas globales de la personalidad madura mas que rasgos dife-

_ renciados de la misma.

3) Si el sentido del humor y las actitudes hacia si mismo son
indicadores de la maduracién personal en los educadores, los
perfiles del grupo con menor sentido del humor y actitudes
negativas hacia si mismo se diferenciaran de los perfiles del
grupo con mayor sentido del humor y actitudes positivas ha-
cia si mismo en el nivel y no en la forma.
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2. Muestra

Para la creaciéon y adaptaciéon de los instrumentos meétricos la muestra estuvo
formada por 102 profesores de EGB (40 varones, 52 hembras) de edades compren-
didas entre los 21 y 57 ailos y pertenecientes a 18 tipologias de colegio diferentes,
todos ellos de Barcelona capital y periferia. _

Para el analisis descriptivo efectuado en funcién de las variables investigadoras
(edad, sexo, estado civil, ailos de docencia y tipologia de colegio) asi como para la
verificacién de las HIPOTESIS, la muestra consté de 200 profesores de EGB de
Barcelona y periferia (87 varones y 113 hembras) de edades comprendidas entre
20 y 58 anos y pertenecientes también a 18 tipologias de colegio.

3. Metodologia

Después de fundamentar tedricamente nuestra investigacién y analizar porme-
norizadoramente lo que entendemos por sentido del humor y actitudes hacia si
mismo, asi como maduraciéon personal, creamos un Cuestionario de Sentido del
Humor y adaptamos el Tennessee Self Concept Scale de Fitts para medir las acti-
tudes hacia si mismo y optamos por introducir como criterio de validacién el 16 PF
(forma A) de Cattell que posteriormente coadyuvé a trazar los perfiles de perso-
nalidad oportunos. Tanto la fiabilidad como las distintas clases de validacién efec-
tuadas muy elocuentes e importantes.

Una vez creados y adaptados los instrumentos métricos apuntados se procedié
a realizar un andlisis descriptivo de la segunda muestra utilizada no hallando dife-
rencias significativas en funcidén de las variables investigadoras. Y finalmente se
procedié a la comprobacion y verificacion de las hipédtesis planteadas.

4. Técnicas de analisis

Se utilizaron los estadisticos descriptivos mas habituales y apropiados del pa-
quete de programas SPSS.

Para la validez de constructo de los instrumentos métricos recurrimos al andlisis
factorial (rotacidon ortogonal/varimax) de paquete de programas ED de Guertin
(ED501).

Para la verificacién de la tercera hipdétesis de trabajo utilizamos el andlisis de
.perfiles (programa ED777 de paquete de programas ED de Guertin) que tiene en
cuenta la forma —obtenible por la simple correlacién— pero ademas, y esto es lo
novedoso, la dispersién y el nivel, elementos fundamentales para establecer patrones
modales (agrupaciones de perfiles en funciéon de la forma, dispersiéon y nivel) dife-
renciales a nivel grafico y cuantitativo.

5. Conclusiones

En la investigacidn se ha verificado que el sentido del humor, como actitud vital
del ser humano hacia si mismo, los otros y el entorno se halla estrechamente ligado
con la estructuracién de si mismo a nivel cognoscitivo, afectivo y comportamental y
por lo mismo con las actitudes que hacia si mismo tienen los profesores de EGB.

A partir del andlisis factorial efectuado podemos concluir de igual modo que
tanto el sentido del humor como las actitudes hacia si mismo son indices globales
de la maduracion personal de los profesores de EGB.

Ambos indices de maduraciéon personal permiten establecer diferencias signifi-
cativas en los sujetos cuyos perfiles refieren mayor maduraciéon personal de aquellos
que refieren fallas en su maduracién personal (inmadurez), es decir, los perfiles del
grupo con menor sentido del humor y actitudes negativas hacia si mismo se dife-
rencian claramente de los perfiles del grupo con elevado sentido del humor y acti-
tudes positivas hacia si mismos.

Los instrumentos métricos elaborados permiten evaluar los dos indices de madu-
racién personal propuestos y por lo mismo el nivel de dicha maduracidn.
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1. Problema e
Se pretende descubrir y valorar las composiciones escritas = |® %’
de alumnos del Ciclo Medio (5.°) y del Ciclo Superior (7.°) N
de EGB en sus planos lexicolégicos y estructurales. Para ello il o et
se partié de estos interrogantes: o |3 |o
¢Coémo adquiere y qué funciones posee el lenguaje infan- o 5 Q
til en el plano psicoldgico e intelectual? ® >
2]
¢Qué caracteristicas fonoldgicas, gramaticales —morfolé- = |z l|lo |5
gicas y sintacticas— y lexicoldgicas posee? - ‘o R o
¢Qué sabemos y como obramos para mejorar y favorecer 8 %
este desarrollo a partir de actuaciones did4cticas? o |[E|e |o
¢Coémo deslindar los aspectos puramente evolutivos y los ° 8 o |Z
debidos a actuaciones didacticas concretas?
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2. Muestra
Experiencia-en dos fases:

a) Quinto nivel de un centro de EGB, 114 alumnos procedentes de tres gru-
pos escogidos al azar dentro de una poblacién total de este nivel estra-
tificada. ) '

b) Muestra de 86 alumnos en 7.° nivel, los mismos alumnos anteriores, tras
dos afios de escolaridad, en un proceso de seguimiento.

Todos los alumnos estaban escolarizados normalmente de acuerdo con
la edad.

3. Metodologia

Aplicacién de test de vocabulario y de inteligencia.

Busqueda de temas para las composiciones escritas.

Disefiar una metodologia didactica de la composicidn.

Confeccionar una norma lexicolégica.

Despojo lexical.

Determinar los indices de calidad léxica y estructuras lingiiisticas.

Ordenacion y cuantificacién de los vocablos.

Realizacién de los diversos listados —VCE— para los niveles analizados,
agrupando las palabras por categorias y frecuencia de uso .

4. Técnicas de analisis

Despojo lexical individual y colectivo.

Andlisis descriptivo de datos: medias, desviaciones tipicas, porcentajes de
las diversas variables analizadas.

Significacién por diferencia de medias.

Correlaciones de rango de Spearman.

Normalizacién segin prueba de Kolmogorov. :

Programas de ordenador para los listados de los respectivos Vocabularios
Comunes Escritos (VCE).

5. Conclusiones

A) Metodolégicas de la investigacion: El modelo propuesto es integrador,
pretendiendo refundir aspectos parciales de otros estudios en un proceso expe-
rimental aplicable al analisis de las composiciones escritas. .

B) Diddcticas: Los valores descritos suponen unas coordenadas sobre las:
que dirigir la accién didactica —que ha sido eficaz—. Poseer un certero cono- -
cimiento del uso de los vocablos en cuanto .a disponibilidad, frecuencia y
categorizacion. Reflejo de las estructuras lingiiisticas a través del uso de ver-
bos y disposicién de los parrafos.

C) Lexicoldgicas: Dejar constancia del estado y los cambios producidos
en los dos niveles de escolarizacion analizados, reterentes al volurien lexical
y su distribucién por categorias.

D) Prospectivas: Poseer unos conjuntos lexicales disponibles y actuales
como fondo documental. Ampliaciéon de la experiencia a otros niveles.
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1. Problema

El propésito del trabajo es abordar desde una perspectiva peda-
gbgica los problemas de falta de identidad y crisis de valores que
se le plantean al hombre en la actualidad y en especial a los jo-
venes, desde una opcién educativa basada en los presupuestos de
la psicologia humanistico-existencial.

La hipdtesis fundamental del trabajo es: las dindmicas de edu-
cacién en valores potencian la maduraciéon personal del univer-
sitario en autonomia, autenticidad y responsabilidad.

Teniendo en cuenta que los valores entran a formar parte de
la persona a través de un proceso que denominamos proceso de
valoracién se han creado unas dinamicas de educacién en va-
. lores que incidan en los elementos que componen este proceso.
La hipétesis que se plantea: las dindmicas de educacion en va-
lores favorecen el proceso de valoracion.

Y por ultimo se prevé que si hay una potenciacién del proceso
de valoracion, ello incidira de alguna forma en la maduracién per-
sonal: el desarrollo del proceso de valoracién potencia la madurez,
favorece el conocimiento propio; apertura y aceptaciéon de si
mismo.
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2. Muestra

Estudio exploratorio: estudiante de 3.° de Ciencias de la Educacidn. 22 personas
que manifiestan la voluntad de participar en la experiencia, distribuidas en dos
grupos. El resto de la clase actda como grupo control.

Estudio quasi-experimental: estudiantes de 2° y 3.° de Ciencias de la Educacién.
23 personas participan en la experiencia, el resto de compaieros de los dos cursos
actuan como grupos de control. El total de alumnos es de 132.

3. Metodologia

Se ha utilizado un diseflo quasi-experimental de grupo control no equivalente.
Las caracteristicas de la investigacién requieren un trabajo previo que se ha reali-
zado mediante un estudio exploratorio, en el cual se ha comprobado la validez de
los instrumentos a utilizar para medir la maduracién personal (empleados por pri-
mera vez en Espafia), el PIL y el POI. Y en segundo término comprobar la reso-
nancia en los estudiantes de las dindmicas de educacién en valores creadas para
esta investigacion, estudiar sus objetivos y establecer las categorias de andlisis de
contenido a utilizar en el estudio definitivo.

En el estudio quasi-experiinental se ha llevado a cabo una prueba de las hip6-
tesis planteadas al comienzo de la investigacién, utilizando una combinacién de me-
todologia cuantitativa y cualitativa, para probar las hipétesis planteadas.

4. Técnicas de analisis

Andlisis de Contenido de las sesiones de dinamicas de grupo, tanto en el estudio
exploratorio como en el definitivo. Se han confeccionado unos objetivos generales
y especificos para cada una de las dindmicas empleadas y se han categorizado las
respuestas y comportamientos de los sujetos en las sesiones con el fin de ver si
las dinamicas se adectian o no a los objetivos propuestos.

Este andlisis se ha utilizado también para categorizar las respuestas de los su-
jetos al finalizar cada una de las sesiones en relaciéon a lo que les habia aportado
personalmente y se han comparado con las respuestas que dan al finalizar las
sesiones. ’

Pruebas No Paramétricas, para comparar los resultados entre los tres grupos
participantes en el estudio definitivo, en cuanto al nivel de logro de los objetivos,
y la relacién entre el proceso de valoracion y el proceso de maduracién, y entre la
percepcion de los sujetos del proceso seguido y la valoracién del investigador de
este proceso. :

Estudio de casos, de los participantes en el estudio exploratorio.

Andlisis de Valianza para comparar la maduracién personal del grupo que parti-
cipa en la experiencia y el grupo de control, antes y después de realizarse esta
experiencia.

5. Conclusiones

Se ha encontrado una relacién entre las dindmicas de educacién en valores y el
proceso de valoracién, en el sentido de que las dinamicas favorecen el desarrollo
de este proceso. Existe una concordancia entre el proceso de valoracién seguido por
los sujetos y la percepcion que ellos tienen de este proceso, lo cual constituye ade-
maéas una validacién indirecta de las dinamicas. Hay una relacién entre el proceso
de valoracién y el proceso de maduracién, y este proceso de maduracién, tal y como
es percibido por los sujetos, coincide basicamente con el que se describié en el
desarrollo de la teoria seguin los presupuestos de la psicologia humanistico-existen-
cial. No se ha podido comprobar una relacién entre las dinamicas de educacién de
valores y la maduracién en autonomia, antenticidad y responsabilidad, tal y como
estaban definidas en los cuestionarios empleados. :

Esta investigacién ofrece unas dindmicas que pueden ser empleadas en futuras
investigaciones con universitarios.

El material de los Anexos permite un estudio de valores de los universitarios
que han participado en la experiencia, y elaborar posibles instrumentos para medir
los valores en los universitarios.
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1. Problema

ONV

Grado de conformidad con patrones de conducta impli-
cados en el Caracter Etico deseable y capacidad de aplicacién -
de los principios éticos a la conducta. o

Quiere analizarse la posibilidad de que el nivel de creen-
cias éticas en adolescentes esté asociado al centro educativo
donde cursan estudios y a la edad.

Se aborda también la mejor linea de prediccién de la
Incoherencia a partir de los rasgos valorativos que componen hd
el Caracter Etico: Afabilidad, honestidad, lealtad, valor mo-
ral y responsabilidad. (Segun def. operativa de Havighurst y
Taba.) , *®
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2. Muestra

Mediante el muestreo por conglomerados, se escogen, en el medio urbano,
770 alumnos que, cursando estudios en 7° y 8.° de EGB y 1. y 2° de BUP,
asistien a centros privados confesionales con un mismo estilo de educacion.
La muestra procede de Alicante, Barcelona, Bilbao, Jaén, Cérdoba, Madrid
y Santander. '

El nivel socioeconémico es disperso, ya que un objetivo comun de los
centros analizados es lograr la mezcla de clases sociales.

3. Metodologia

Estudio descriptivo para el andlisis de los instrumentos utilizados.

Con un enfoque estadistico, se elabora un estudio descriptivo con base
transversal para analizar los rasgos del Caracter Etico en funcién de los
centros educativos y de las edades.

Estudio predictivo del nivel de incoherencia a partir de los mencionados
rasgos.

4. Técnicas

Como técnica de medicién directa de la conformidad ética se ha utilizado
una prueba mixta, el cuestionario de «Creencias de los estudiantes».

El grado de aplicacién de los principios éticos generales a la conducta se
ha medido indirectamente mediante el test «Situaciones de vida».

A través de la estadistica descriptiva, del andlisis de la varianza, de la
prueba de Scheffé, del andlisis de los perfiles de rasgos y de los porcentajes
de conformidad y de eleccién se han comparado los niveles éticos alcanzados
segun centros y edades.

Ecuacién de regresién multiple para la prediccién de la incoherencia
segun edades.

5. Conclusiones

Aunque los instrumentos mencionados deben ser reestructurados, presen-
tan una fiabilidad y validez aceptable para ser aplicados a nivel grupal. La in-
formacién por ellos aportada, sugiere que se puede llegar a la elaboracién de
utiles instrumentos objetivos en este dominio.

La habilidad para aplicar los principios éticos a los problemas de conducta
dependen en grado muy moderado tan solo, de las creencias generalizadas
acerca de aquellos principios, y en grado considerable, de las caracteristicas
del grupo y de la situacion concreta. Las fluctuaciones culturales influyen en
las creencias, mientras que la maduracién del sujeto lo hace en lo que res-
pecta a su aplicacién.

Este estudio es la base de una investigacién, ya en curso, sobre la elabo-
racién de un instrumento para la medicién del Cardcter Etico.
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1. Problema :

El BUP es un nivel de ensefianza no obligatorio al cual pueden
o no acceder los alumnos que, una vez terminada la Ensefianza
General Basica obligatoria, obtienen el titulo de Graduado Escolar.
En principio no tiene sentido en si mismo porque no prevee una
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preparacion profesional y si bien puede ser un nivel terminal es el o)
puente que junto al COU dara acceso a la universidad y a pesar (=} -:fi
de ser la base de este nivel superior, mantiene fuertes diferencias

en los niveles de conocimiento dados y exigidos y las notas son =

totalmente relativas. 0 |»
¢Cémo se explican las diferencias observadas de aprendizaje 2

si en el espiritu de la ley existen unos minimos claramente obli- z |9 o

gatorios la consecucion de los cuales es la unica garantia para =2 o [

poder partir de una base en posteriores estudios? o)

1. Los profesores de BUP juzgan con criterios muy distintos el o |4 |o
nivel de conocimientos conseguido en una materia, a pesar de P 3 - Q
existir programas oficiales indicativos. a

2. 1. Uno de los factores que influye en esta diferencia es el he- z o |5

cho de que en los programas no se indican los contenidos a ‘o )
evaluar sino unicameiite contenidos enunciando los temas. ® |m |0 D
2. Una vez determinados los objetivos y niveles conductuales g ' Q
que corresponden al programa, los niveles instructivos del bt 5 © 10
BUP se aproximan mucho mas, puesto que los profesores olnle® z

pueden unificar mas sus criterios.
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2. Muestra
Parte descriptiva

Debido al amplio campo que representa el BUP, se centré la investigacién en tres
asignaturas. Matematicas y Lengua de primer curso y Filosofia de tercero.

Participaron siete centros de la provincia de Gerona: los tres institutos nacio-
nales y cuatro centros privados, con un total de 32 profesores y dos mil quinientos
tres alumnos. Se recogieron un total de doce mil quinientas notas.

Parte experimental

Dos grupos con probada diferencia estadistica significativa. Dos profesores y
70 alumnos escogidos a partir de la parte descriptiva.

3. Metodologia

En la primera parte descriptiva se recogieron de los centros: la parte de pro-
grama realizada en cada evaluacidn; las pruebas pasadas en cada evalucién; las
notas que los alumnos habian obtenido en el Graduado escolar y las notas de los
alumnos en cada evaluacion.

Se utiliz6 metodologia cualitativa v metodologia cuantitativa. Se realizan cuadros
comparatlvos y analisis del material recogido y se trabajan las notas con la téc-
nica estadistica de «ji cuadrado», basicamente. Se contrastan los resultados con la
prueba t y ANOVA.

En la parte experimental se elige a dos profesores con probada diferencia esta-
distica entre sus evaluaciones. Programan conjuntamente un tema de matematicas
(Fr. exptal.) y lo realizan y evaliian separadamente. Se analizan las pruebas de
evaluacién que utilizan y los resultados que obtienen los alumnos.

4. Técnicas de analisis

Descriptivas: Observacion, encuestas y entrevistas.

Estadisticas: basicamente «ji cuadrado» corroborando los resultados con estadis-
tica paramétrica, justificando la decisiéon por el no cumplimiento de las condiciones
tedricas necesarias y por la complejidad de los datos que se obtienen.

5. Conclusiones

Al terminar la parte descriptiva, se da por confirmada la primera hipétesis de
trabajo que postula la desigualdad de criterios entre los profesores a la hora de juz-
gar el nivel de. conocimiento conseguido en una materia.

Las dos partes de la segunda hipédtesis se confirman en la investigacion quasi-
experimental, si bien, como se deja claro, se cree necesario la realizacion de réplicas
del mismo experimento para poder extraer conclusiones mas generalizables.

Nos parece que la misma linea de investigacién es valida siempre que los profe-
sores de BUP se animen a colaborar. La definicién clara de los objetivos implica
trabajo pero es muy gratificante porque ademaéas de servir de criterio para analizar
si el proceso de ensefianza funciona, son un utensilio para que los alumnos conozcan
su situacién real partiendo de la idea de que es necesario ir, en una evaluacién
continua, hacia una evaluacién referida al criterio.

Programar unos objetivos claros es la Unica manera de ser objetivos y justos
en la evaluacién y de ayudar a los alumnos valorando adecuadamente su trabajo.
Si los profesores trabajan asi y las editoriales ayudan con el material, la ensefianza
emprendera un nuevo camino.
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Educaciéon de adultos: aspectos diferenciales. — Educacién
diferencial de adultos.

Bibliografia

BESNARD, P.: Socio-pédagogie de la formation des adultes, Les editions
E.S.F., Paris, 1977.

CROPLEY, A. J.. Lifelong Education. A psychological analysis, Perga-
mon Press, Oxford, 1977.

DEBESSE, M. y MIALARET, G.: Traité des sciences pédagogiques,
Vol. 8, PUF, Paris, 1978.

DOMINICE, P. y ROUSSON, M.: L’education des adultes et ses effects,
Peter Lang, Bern, 1981.

O.C.D.E.: Possibilités de formation pour les adultes. Les groupes defa-
vorisés, Paris, 1981.

PFLUGER, A.: La formation et le recyclage des educateurs d’adultes,
Conseil de I'Europe, Strasbourg, 1978.

SCHEFFKNECHT, J. J.: Le metier de formateur, Conseil de 1'Europe,
Strasbourg, 1975.

SIMPSON, J. A.: L'éducation des adultes en Europe et ses perspectives,
Conseil de I’Europe, Strasbourg, 1972.

IvD

1. Problema

El trabajo intenta hacer un sondeo del proceso de ensefanza,
aprendizaje que se lleva a cabo en la educacién de adultos con el
fin de detectar si en él se tienen en cuenta las caracteristicas y
aspectos diferenciales que configuran el aprendizaje adulto segin
se establece en los estudios tedricos realizados. Entre estas carac- ~
teristicas diferenciales se analizan la motivacién, la adaptacién
de la metodologia al pensamiento adulto, el conocimiento de los
objetivos generales y especificos por parte del alumno, su partici- ©
pacién en la programacién y desarrollo de la actividad curricular,
el tipo de relaciones interpersonales que se establecen en ese pro-
ceso, y la atencién a la personalizacién y orientaciéon de los alum-
nos adultos. '

También se pretende ver si profesores y alumnos perciben y w
valoran de forma analoga la programacién y desarrollo de la acti-
vidad académica. id
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2. Muestra

La muestra de profesores de adultos estd constituida por 65 profesores de Edu-
cacién Permanente de Adultos correspondientes a 2.° y 3.~ ciclo de EGB y 84 profe-
sores de BUP. Todos ellos pertenecen a Valencia capital o poblaciones limitrofes.

La muestra de alumnos se compone de los siguientes elementos:

135 alumnos de 2 ciclo de EPA.

349 alumnos de 3.* ciclo de EPA.

247 alumnos de Bachillerato.

247 alumnos de 3.~ ciclo de EPA que cursan sus estudios por Radxo ECCA en
Las Palmas de Gran Canaria.

3. Metodologia
Se ha elaborado un disefio diferencial de base correlacional en dos fases:

Fase I. Para hacer una correcta segmentacién de los grupos de estudio, se ha
partido de un analisis discriminante de ambos colectivos mediante significaciéon de
diferencias de medias aplicada a los elementos del cuestionario y a través del Ana-
lisis Factoria Discriminante Stepwise.

Fase II. Una vez segmentados los grupos de profesores y alumnos segun la va-
riable CICLO, tal como se desprende del analisis discriminante, han quedado dis-
puestos de la siguiente forma:

Profesores: Grupo Total, Profesores de EPA y Profesores de BUP.

Alumnos: Grupo Total, Alumnos de EPA II ciclo, Alumnos de EPA III ciclo,
Alumnos de BUP y Alumnos de ECCA.

El instrumento de trabajo utilizado ha sido un cuestionario de 60 variables en
el que se incluyen los aspectos diferenciales.citados al describir el problema

4. Técnicas de analisis
La caracterizacion de los grupos de profesores y alumnos se ha llevado a cabo
mediante las siguientes técnicas:

a) Significacién de diferencias de medias entre las respuestas dadas a los elemen-
tos del cuestionario para establecer la significacién de la respuesta diferencial
de cada grupo respecto a los elementos concretos.

b) Analisis Factorial, Factor Principal, Rotacién Varimax, sobre las respuestas da-
das al cuestionario por cada uno de los grupos de profesores y alumnos.

c¢) Analisis Factorial Rotaciéon Oblicua como recomprobacion de los grupos en los
que se obtiene mayor y menor explicacién de varianza.

d) Contraste de estructuras factoriales segin el método de Ahmavaara en los gru-
pos de profesores y alumnos con el fin de establecer el comportamiento diferen-
cial, a nivel estructural, de los grupos estudiados.

5. Conclusiones
Las conclusiones mas destacadas han sido las siguientes:

12 La variable ciclo condiciona las respuestas dadas al cuestionario tanto por los
profesores como por los alumnos.

‘2* Profesores y alumnos presentan diferencias en la percepcién y valoracion del
curriculo y estas diferencias no afectan con la misma intensidad a todos los as-
pectos sefialados en el cuestionario.

32 A partir de los datos obtenidos, la valoraciéon que hacen de la educacién de
adultos tanto los profesores como los alumnos es, en lineas generales, aceptable
y no se aparta mucho de los modelos tedricos elaborados sobre el tema.

42 El cuestionario no abarca toda la compleja realidad de la educacién de adul-
tos. Sin embargo nos muestra una amplia panoramica de la situacién de la edu-
cacién de adultos, constituyendo un estudio preliminar que debe dar paso a pos-
teriores investigaciones mas profundas de areas més concretas.

5.2 Las respuestas dadas al cuestionario pueden haber estado influidas por diversos
factores y ser un reflejo de la deseabilidad social y del deber ser de la educa-
cién d adultos. Este hecho hace necesario subsanar esta laguna mediante otros
estudios que nos permitan el acceso a niveles mas profundos de esta realidad
educativa.
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