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Resumen

La integracion de la multimodalidad y las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion
(TIC) en la ensefianza del Francés Lengua Extranjera (FLE) implica trascender los enfoques
de caracter meramente instrumental para adoptar criterios de disefio pedagdégico orientados
ala construccidn de significado mediante la articulacion de diversos recursos semidticos. Este
estudio analiza, mediante un disefio mixto de caracter cuasi-experimental, la evolucién de las
propuestas didacticas disefiadas por estudiantes del Master en Formacidén del Profesorado
(especialidad de Francés) durante dos cursos académicos (2024-2026), en el marco
normativo de la LOMLOE. Se examinaron 42 unidades didacticas y sus reflexiones
metacognitivas y se analizé la relacion entre la formacién en multimodalidad y la integracion
de recursos multimodales en el disefo didactico, combinando el anélisis de contenido con
pruebas estadisticas (SPSS). Los resultados evidencian una transformacion significativa en el
disefio didactico: se observa un transito desde la transposicion digital de materiales impresos
hacia la creacién de recursos digitales originales, con mayor coherencia entre objetivos,
modos semidticos y procesos de evaluacidn; asi como un incremento notable en la conciencia
metacognitiva docente. Estas conclusiones subrayan la necesidad de integrar explicitamente
la multimodalidad y la metacognicidn en los curriculos de formacidn inicial del profesorado
de FLE.
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Transformations of Didactic Proposals through Multimodality
and ICT in Initial French Teacher Training

Abstract

The integration of multimodality and Information and Communication Technologies (ICT) in
Teaching French as a Foreign Language (FFL) requires moving beyond merely instrumental
approaches to adopt pedagogical design criteria aimed at meaning-making through the
articulation of diverse semiotic resources. Utilizing a mixed-method quasi-experimental
design, this study analyzes the evolution of didactic proposals designed by students of the
Master’s Degree in Teacher Training (specializing in French) over two academic years (2024-
2026), within the LOMLOE regulatory framework. 42 teaching units and their corresponding
metacognitive reflections were examined, and the relationship between training in
multimodality and the integration of multimodal resources into instructional design was
analysed by combining content analysis with statistical tests (SPSS). The results demonstrate
a significant transformation in instructional design: a shift is observed from the digital
transposition of print materials towards the creation of original digital resources, exhibiting
greater coherence between objectives, semiotic modes, and evaluation processes, alongside
a notable increase in teacher metacognitive awareness. These findings underscore the
necessity of explicitly integrating multimodality and metacognition into initial teacher
training curricula for FFL.
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Introduccion

En la dltima década, la presencia de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién (TIC)
ha reconfigurado las practicas de comunicacion y aprendizaje, de modo que el conocimiento
circula cada vez mas mediante producciones hibridas que combinan palabra, imagen, sonido,
disefio e interactividad. Este cambio cuestiona una alfabetizacidn centrada exclusivamente
en el modo verbal y sitda en primer plano practicas semidticas complejas que articulan de
manera simultanea recursos visuales, auditivos, gestuales, espaciales y digitales. Desde una
perspectiva didactica, el reto no consiste solo en incorporar las TIC, sino en comprender
cdmo se construye el significado en las configuraciones multimodales y en desarrollar
criterios pedagdgicos que permitan disefiar tareas coherentes con esta realidad
comunicativa.

En consecuencia, resulta necesario abordarlo desde una mirada critica que permita superar
enfoques tecnocentristas. Lo digital se concibe como un fendmeno educativo situado,
condicionado por dimensiones sociotécnicas, culturales y politicas. En este sentido, Collin y
Guichon (2023) sefialan que lo “digital” constituye un fenémeno heterogéneo cuyo andlisis
debe considerar los actores implicados y las finalidades educativas. Integrar las TIC en el aula
implica, por tanto, problematizar las mediaciones que hacen posible la construccién de
significado y los criterios con los que se seleccionan y se articulan pedagégicamente los
recursos semidticos, mas alld de su mera disponibilidad tecnoldgica.
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Multimodalidad y TIC en la didactica de lenguas: un nuevo ecosistema comunicativo

La multimodalidad se configura como un paradigma tedrico y pedagdgico que permite
describir cdmo se construye el significado mediante la combinacién de modos
interconectados —imagen, sonido, gesto, accién, espacio y palabra— (Kress & Van Leeuwen,
2001; Kress, 2010). Desde la semidtica social, estos modos se entienden como recursos
culturalmente estructurados que participan en la produccién de sentido, especialmente en
los entornos digitales (Jewitt, 2013). Esta perspectiva permite entender que el significado no
reside en un Unico canal, sino en la organizacion de configuraciones multimodales en las que
cada recurso contribuye de forma especifica a la construccién del sentido global del texto
(Flores Solano, 2020). En esta misma linea, la alfabetizacién multimodal se entiende como
una competencia que implica leer y producir significados a través de combinaciones de
modos, particularmente relevante en contextos educativos (Gonzalez Davila, 2025).

Este enfoque resulta especialmente relevante para la diddctica de lenguas extranjeras y, en
particular, para la ensefianza del Francés Lengua Extranjera (FLE), donde la comunicacién
académica y social se realiza cada vez mds mediante textos hibridos. La alfabetizacién
contemporanea no puede reducirse a parametros exclusivamente linglisticos, pues la
expansion de las tecnologias de pantalla ha desplazado la centralidad del modo verbal
(Jewitt, 2005). En el ambito del FLE, esto implica una reconfiguracion del ecosistema textual
y la emergencia de nuevos cibergéneros (Cassany y Lopez-Ferrero, 2019). En este tipo de
entornos, la multimodalidad no solo transforma los formatos, sino también las exigencias
sociocognitivas implicadas en la comprensién y la produccién, como ya apuntaban Farias,
Obilinovic y Orrego (2010). Integrar la multimodalidad supone, entonces, incorporar
explicitamente el canal digital como una dimensidn constitutiva de la competencia
comunicativa y no como un mero soporte técnico (Rodriguez-Pifiero, 2025; Alastor et al.,
2025), asi como disefiar actividades donde laimagen o el sonido actiien como portadores de
significado y se integren como recursos semidticos centrales en la construccién del sentido y
no como elementos decorativos (Gaiotti, 2021).

La formacidn inicial docente ante el disefio pedagégico y el marco competencial

A pesar de los avances tedricos, la integracion efectiva de la multimodalidad en la formacion
inicial del profesorado sigue siendo un reto. Aunque los futuros docentes suelen ser usuarios
competentes de las TIC en su vida cotidiana, la transferencia a la practica pedagdgica no es
automatica. Con frecuencia, las propuestas didacticas reproducen modelos tradicionales o
recurren a recursos digitales de forma instrumental, sin una justificacion explicita de su
aportacion semidtica o metodoldgica, como ya sefialaban Villegas-Paredes y Canto Gutiérrez
(2025) en el dmbito de la formacidn inicial del profesorado de lenguas extranjeras. Stickler,
Hampel y Emke (2020) subrayan que el uso de las TIC exige un desarrollo progresivo de
competencias que permita comprender la evolucién del disefio didactico como cambios
cualitativos en el proceso de toma de decisiones, mas que como una simple acumulacién de
herramientas.

Esta necesidad de cualificacién conecta directamente con el marco curricular de la LOMLOE
en Espafa. Para la Educacién Secundaria, el curriculo enfatiza un aprendizaje competencial y
orientado ala accidén, estableciendo la integracién transversal de la comunicacién audiovisual
y la competencia digital (Real Decreto 217/2022). Sin embargo, la concrecién didactica de
estos mandatos en la formacidn inicial es desigual. Para superar la brecha entre el uso técnico
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y el pedagdgico, la metacognicion docente se revela como una variable clave, ya que permite
acceder alos criterios que sostienen la toma de decisiones y vincular la seleccién de recursos
con la finalidad didactica (Iglesias-Casal y Coto-Ordas, 2024; INTEF, 2022).

Pese al crecimiento de estudios sobre el tema, siguen siendo escasas las investigaciones de
caracter cuasi-experimental centradas en cdmo evoluciona el disefio pedagdgico multimodal
en la formacién inicial, asi como el papel de la reflexién metacognitiva en dicha evolucion.
Persiste un vacio sobre la articulacidn integrada entre objetivos, modos semidticos y
evaluacién (Zhang, Yu y Liu, 2024), lo que justifica analizar, desde una perspectiva mixta, la
integracion de recursos multimodales en las propuestas didacticas disefiadas por docentes
en formacion y la transformacién de su conciencia metacognitiva.

Para dar respuesta a este propdsito, se proponen los siguientes objetivos especificos:

Objetivo o1. Determinar si existen diferencias significativas en la integraciéon de
recursos multimodales en el disefio didactico al comparar al profesorado en
formacién que recibid una intervencidn especifica frente a aquel que no la recibid.

Objetivo 02. Analizar la relacidon entre el grado de integracion de recursos
multimodales en las secuencias didacticas y la calificacion final obtenida en dichas
secuencias, siendo esta relacion el indicador del desempefio académico del
profesorado en formacidn en la tarea de disefio de la secuencia didactica.

Objetivo 03. Examinar, desde una perspectiva cualitativa, la apropiacién conceptual
de la multimodalidad y su manifestacion tanto en las propuestas didacticas finales
como en las reflexiones metacognitivas del estudiantado tras la intervencidn.

La relevancia de este estudio radica en su doble contribucidn: por un lado, ofrece evidencia
empirica inédita sobre la evolucidn del disefio multimodal en la formacidn inicial de
profesorado de francés; por otro, sitla la metacognicion como una variable clave para
interpretar el transito desde usos instrumentales hacia una competencia docente critica y
creativa en entornos digitalizados.

Metodologia
Diseno y preguntas de investigacion

El presente estudio se enmarca en un disefio mixto de tipo cuasi-experimental (sin asignacién
aleatoria de los participantes) con el objetivo de analizar las transformaciones en las
propuestas didacticas elaboradas por futuros docentes de francés tras una formacion
especifica sobre multimodalidad.

Las preguntas de investigacidn que orientan este estudio son las siguientes: (1) ¢Existen
diferencias significativas en el uso de la multimodalidad en el disefio didactico entre los
estudiantes que han recibido una formacién especifica y aquellos que no? (2) ;:Qué relacion
existe entre el grado de integracién de recursos multimodales en las secuencias didacticas y
la calificacion obtenida en la tarea de disefo? (3) ;Cdmo se manifiesta la comprension y
apropiacion de la multimodalidad en las propuestas didacticas y en las reflexiones
metacognitivas de los futuros docentes tras una formacion especifica en este enfoque?
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Participantes

La muestra estuvo conformada por dos grupos naturales de estudiantes del Master en
Formacién del Profesorado, especialidad de francés: un grupo experimental (n=19),
compuesto por 19 participantes (13 mujeres y 6 hombres), que recibié una formacion
especifica sobre el concepto y las funciones de la multimodalidad en el disefio didactico, y un
grupo de control (n=23), integrado por 23 participantes (15 mujeres y 8 hombres), que no fue
expuesto a dicha formacion.

Procedimiento

El grupo experimental participd en una intervencién formativa de tres horas de duracidn,
integrada en la asignatura Disefio y evaluacion de unidades diddcticas del master. La
intervencion se centré en la conceptualizacidn y aplicacién didactica de la multimodalidad,
abordando los siguientes contenidos: fundamentos tedricos de la multimodalidad; funciones
semidticas de los distintos modos (visual, audiovisual, verbal, digital); analisis de ejemplos de
secuencias didacticas multimodales; criterios para la seleccién e integracion de recursos
multimodales (texto, audio, imagen, video y recurso interactivo) en funcién de los objetivos
de aprendizaje; disefio guiado de actividades didacticas multimodales; y reflexién
metacognitiva sobre las decisiones de disefio adoptadas. La intervencién combind
exposicion tedrica, andlisis de casos y aplicacidn practica orientada al disefio didactico, y se
enfocd especificamente en el desarrollo de criterios pedagdgicos para la seleccion y la
articulacién de los cinco tipos de recursos multimodales en las unidades didacticas. De este
modo, los participantes debian disefiar una unidad dirigida a Educacién Secundaria
Obligatoria y/o Bachillerato, en la que se incluyeran objetivos, secuencia de actividades,
recursos y propuesta de evaluacidn. El nimero de actividades y la estructura de las
secuencias no estaban predeterminados; sin embargo, se les pidié que realizaran una
reflexién metacognitiva final de dicha unidad didactica en la que debian justificar el disefio
adoptado en relacién con la integracion de cada uno de los recursos multimodales.

Analisis de datos

Para ello, se analizaron las unidades didacticas elaboradas por los participantes. Desde una
perspectiva cuantitativa, se aplicd la prueba no paramétrica de U de Mann-Whitney para
comparar el nimero absoluto y el porcentaje de actividades que incorporan recursos
multimodales en las secuencias didacticas de ambos grupos, dada la no normalidad de la
distribucidn de los datos. Asimismo, se utilizd el coeficiente de correlacién de Spearman para
analizar la relacidn entre el grado de integracion de la multimodalidad y la calificacion
obtenida en la tarea de disefio. La puntuacidn global se tomé como indicador del desempefio
en la tarea, al integrar los criterios pedagdgicos alineados con los objetivos formativos del
master, entre ellos, la integracién de la multimodalidad. En cuanto a la ribrica analitica sobre
multimodalidad, fue disefiada especificamente para este estudio (Tabla 1) y se operacionalizé
a partir de indicadores observables, como el nimero de actividades que integran recursos
multimodales y su proporcidn respecto al total de actividades disefiadas. Se considerd
actividad multimodal aquella en la que la construccidn de significado implica la articulacién
de al menos dos modos semidticos relevantes. Asimismo, el desempefio de la
multimodalidad en las actividades se obtuvo mediante los criterios de la coherencia interna
de la secuencia (alineacién entre objetivos, actividades y evaluacién), la adecuacion
pedagdgica de las actividades, la integracién de recursos multimodales, y la claridad y
estructuracion del disefio.
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Tabla 1.

Rubrica para la evaluacién de la multimodalidad de las unidades diddcticas

Criterio Descripcidn operativa Nivel alto (3) Nivel medio (2) Nivel bajo (1)
1. Grado de alineacién Alineacidn clara, Se observa Falta de
Coherencia  entre objetivos, consistente y coherencia general coherencia
didacticay actividades, contenidos  explicita entre los entre los entre objetivos,
continuidad  y evaluacidn, asi como elementos de la elementos, actividades y
semidtica coherenciaenla secuencia. Los aunque con evaluacién. Los
selecciony articulacion  recursos algunas recursos
de los recursos multimodales se desarticulaciones.  multimodales
multimodales alolargo  integran La integracién de aparecen de
de la secuencia coherentemente los recursos forma aislada,
manteniendo una multimodales es sin continuidad
continuidad parcial o no ni relacién clara
semidtica que siempre mantiene  con el conjunto
conecta las fasesde  continuidad a lo del disefio
input y output y largo de la
contribuye a secuencia
construir el
significado
2. Pertinencia y variedad Actividades variadas, Actividades Actividades
Adecuacién  de las actividades pertinentes y parcialmente poco
pedagdgica  relacionadas con los alineadas a los adecuadas, con adecuadas,
delas objetivos y el enfoque objetivos de cierto desajuste descontextualiz
actividades  metodoldgico adoptado aprendizaje, conuna respecto alos adaso
con los recursos clara orientacidn objetivos o la incoherentes
multimodales comunicativay coherencia con los
integrados competencial metodoldgica objetivos
funcionalmente
3. Grado de incorporacién  Alta proporciéon de Presencia Baja presencia
Integracion  de actividades actividades moderada de de actividades
derecursos  multimodales enla multimodales actividades multimodales o

multimodal  secuencia (en términos  integradas. Los multimodales. La uso superficial.
es absolutos y relativos recursos integraciondelos  Los recursos se
respecto al total de multimodales se modos es parcialo  emplean de
actividades), y calidad articulan presenta una forma
de su articulacién funcionalmente, con funcién accesoria o
pedagdgica en funciéon  fin pedagdgico pedagdgica poco decorativa, sin
de los objetivos de explicito (andamiaje, definida o no una funcién
aprendizaje. Se construccioén del siempre explicita pedagdgica
considera actividad sentido, inclusién, clara
multimodal aquella que  autenticidad
implica la articulacién comunicativa,
de, al menos, dos coherencia
modos semidticos pedagdgica, etc.) y
relevantes enla coherentes con los
construccion del objetivos y la
significado evaluacion
4.Claridady Organizaciéninternade Estructuraclaray Organizacion Estructura
estructuraci  la unidad didactica, [égica secuenciada. adecuada, pero confusa,
6n del secuenciacién de las Laprogresién delas  faltadeclaridado  gegorganizada
disefio actividades y claridad actividades es 5|stema.t1.c1dad 0 o dificil de
expositiva coherente y facilita de ex'p!llatar la seguir
L transicién entre
la comprensidn actividades
global
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Paralelamente, se llevd a cabo un andlisis cualitativo en profundidad de las secuencias y de
las reflexiones metacognitivas de los futuros docentes, con el fin de identificar
transformaciones significativas en el disefio didactico. Las reflexiones metacognitivas se
recogieron mediante una consigna de caracter abierto (;Qué aporta la multimodalidad a esa
actividad?), en la que se invitd a los participantes a explicitar la aportacién de los recursos de
multimodalidad en la unidad didactica disefiada y a justificar las decisiones adoptadas en su
integracion. Para el tratamiento de la dimensién cualitativa de estas reflexiones, se aplicé un
analisis de contenido tematico mediante la siguiente Tabla 2 para la codificacién de las
variables relativas a las actividades, orientada a identificar la presencia de criterios
multimodales y didacticos.

Tabla 2.
Categorias de andlisis de las variables multimodales y diddcticas en las actividades
CURSO ID N.° Modos Funcién Uso Diver Evalua
24/25; actividad multimodales pedagdgica (,ﬁd. sidad cién‘
25/26 N.° es acti e multimo
actividades multimo co inclus dal
totales dales ién
[Nombre 25- [n.°] [n.°] 1-Visual imagen  1-Comprensién S/ Si/  SI/NOJ
estudiante Eo01 2-Visual infografia 2-Produccion NO NO  PARCIAL
] 3-Visual video 3-Interaccién
4-Audio 4-Contexto
5-Verbal-oral sociocultural
6-Verbal-escrito  5-Motivacion
7-Gestual

Mediante un proceso iterativo, se realizé una codificaciéon mixta (deductiva e inductiva) que
permitid identificar y categorizar los patrones de justificacidon pedagdgica subyacentes enla
seleccion de los recursos multimodales. En coherencia con el disefio del estudio, los
resultados se interpretan en términos de asociacidn entre variables, sin establecer relaciones
de causalidad.

Resultados
Resultados cuantitativos de la evolucion del diseno de propuestas didacticas

Desde una perspectiva cuantitativa, se aplicd la prueba no paramétrica de Mann-Whitney
para comparar el uso de actividades multimodales entre los grupos control y experimental.
Los resultados no mostraron diferencias significativas en el nimero total de actividades
disefiadas en las secuencias didacticas de ambos grupos (p =.299), lo que indica que la mejora
no se asocia con un mayor o menor nimero de actividades, dado que este nimero no
constituia un criterio de evaluacidn ni estaba predeterminado en la tarea propuesta.

No obstante, si se identificaron diferencias estadisticamente significativas en el nimero de
actividades que incorporan elementos multimodales, siendo mayor en el grupo experimental
(M =12.8) que en el grupo control (M = 9.3), con un valor de p = .041. Asimismo, se observé
una diferencia significativa en el porcentaje de actividades multimodales respecto al total de
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actividades disefiadas: el grupo experimental alcanzé un promedio del 51 %, mientras que el
grupo control presenté un promedio inferior del 36 % (p = .002). La Figura 1 ilustra de forma
comparativa las medias del ndmero total de actividades, del ndmero de actividades
multimodales y del porcentaje de actividades multimodales en los dos grupos analizados (51
% en el grupo experimental frente a 36 % en el grupo control).

Figura 1.
Numero de actividades totales, de actividades multimodales y del porcentaje de actividades
multimodales respecto al total (N=42)

®Namero Actividades
Numero actividades
60 multimodales

w Porcentaje actividad
multimodales

Media

Grupo experimental Grupo control

Estos resultados indican que la formacién especifica en multimodalidad se asocia con
diferencias significativas en el disefio didactico de los futuros docentes, favoreciendo una
mayor integracion de diversos recursos y modos semidticos (visuales, audiovisuales,
digitales, etc.) en las propuestas de ensefianza. La ausencia de diferencias en el nimero total
de actividades sugiere que no se tratd de una cuestion de cantidad, sino de heterogeneidad
en la seleccidn e implementacién de las modalidades utilizadas, en relacién con los criterios
de evaluacién definidos en la rdbrica del disefio didactico (Tabla 1). Asi, el grupo experimental
no solo disefid mas actividades multimodales en términos absolutos, sino que también
mostrd una mayor proporcidn relativa de este tipo de actividades en sus secuencias. Esta
tendencia permite inferir que la formacién recibida se relaciona con una ampliacién del
repertorio de estrategias de disefio didactico de los participantes, en coherencia con la
intervencién formativa descrita, centrada en la conceptualizacién y en la aplicacién
pedagdgica de la multimodalidad.

Con el fin de explorar la relaciéon entre el uso de la multimodalidad y el rendimiento
académico, entendido como la calificacién obtenida en la tarea de disefio, se realizé un
andlisis de correlacién no paramétrica de Spearman considerando el conjunto total de
participantes (n = 42), en coherencia con el segundo objetivo de investigacidn, centrado en
el andlisis de la relacién entre ambas variables. Los resultados evidenciaron una correlacién
positiva moderada-alta entre el nimero de actividades multimodales incorporadas en las
secuencias didacticas y la calificacién obtenida por los estudiantes en dicha actividad (r = .553,
p < .001). Este resultado indica que, a medida que aumenta el nimero de actividades
multimodales disefiadas, tiende a incrementarse también la nota final otorgada a las
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secuencias, en funcion de los criterios establecidos en la rdbrica de evaluacién del disefo
didactico. Desde una perspectiva interpretativa, esta correlacién sugiere que un mayor grado
de integracion de la multimodalidad en el disefio didactico se asocia con propuestas
pedagdgicas que obtienen una valoracién mas alta segun los criterios aplicados en la tarea,
tal como son valoradas en el contexto académico del master. Si bien este resultado no
permite establecer una relacién causal, si apunta a que el uso consciente y sistematico de
recursos multimodales podria constituir un posible indicador de desempefio didactico en el
contexto de evaluacidn del master, en relacidon con los criterios de coherencia didactica,
adecuacién pedagdgica, integracion de recursos y claridad estructural. Este hallazgo refuerza
el interés por profundizar, mediante estudios futuros, en el papel de la multimodalidad como
factor mediador entre la formacién docente y la calidad de las practicas educativas disefiadas.

Resultados cualitativos de la evolucién de la conciencia metacognitiva

El andlisis cualitativo de las 19 reflexiones metacognitivas, elaboradas tras la intervencion
formativa, revela una notable heterogeneidad discursiva en la conceptualizacién de la
multimodalidad. No obstante, en su conjunto, las narrativas evidencian un desplazamiento
significativo en las justificaciones docentes: se observa un transito desde justificaciones
generalistas, centradas en la captacién de la atencién o la motivacidn extrinseca, hacia las
fundamentaciones de aprendizajes especificos. Estas Ultimas vinculan el uso de recursos
multimodales con procesos como la construccién del sentido, lainclusién educativa, el disefio
de actividades comunicativas auténticas y la continuidad semidtica del disefio pedagdgico.
Con el fin de sintetizar visualmente las categorias identificadas, asi como su organizacion
jerarquicay las relaciones entre ellas, se presenta la siguiente Figura 2:

Figura 2.
Organizacidn jerarquica y relacional de las categorias emergentes en el andlisis cualitativo
de las reflexiones metacognitivas

Nivel 1 (Usos iniciales / superficiales)

C1 Motivacion C6 Competencia
y compromiso digital

Nivel 2 (Funciones cognitivas) Multimodalidad

C2 Construccion en el diseiio C5 Facilitador
del sentido didactico cognitivo

N

Nivel 2 (Funciones cognitivas)

C4 Autenticidad C7 Coherencia

comunicativa pedagogica

Nivel 3 (Dimension pedagoégica compleja)
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La figura sintetiza las categorias emergentes del andlisis cualitativo, organizadas en tres
niveles progresivos de complejidad: (1) usos iniciales o superficiales (motivacion y
competencia digital), (2) funciones cognitivas (construccién del sentido y facilitacién
cognitiva) y (3) dimensién pedagdgica compleja (inclusién, autenticidad comunicativa y
coherencia pedagdgica). Las relaciones entre las distintas categorias reflejan un sistema
interdependiente en el que la multimodalidad actia como eje estructurador del disefio
didactico, evidenciando una evolucidn desde enfoques instrumentales hacia una integracion
pedagdgica progresivamente mas sofisticada.

En términos didacticos, este cambio se manifiesta en la explicitacidn de criterios funcionales.
Los docentes en formacién comienzan a atribuir a los distintos modos semidticos (imagen,
sonido, texto, disposicién espacial, interactividad) funciones pedagdgicas concretas, tales
como el andamiaje, la contextualizacidn, la facilitacion de inferencias o la reduccidn de la
carga cognitiva, superando asf la vision del recurso digital como un elemento meramente
estético.

Para sistematizar estos hallazgos, el analisis tematico permitié identificar siete categorias de
justificacion sobre el valor pedagdgico de la multimodalidad, las cuales se sintetizan en la
Tabla 3.

Tabla 3.
Sistema de categorias para el andlisis de las reflexiones metacognitivas sobre multimodalidad
(postintervencion)

Indicadores

. Evidencias en las reflexiones
(ejemplos)

Categoria Definicién operativa

2aN{i

C1. Motivacion  Capacidad para captar  “motivar”, “no Uso de escape games y

y compromiso

interés y favorecer la
implicacidn.

aburrir”,
“atencién”.

gamificacion para evitar la
monotonia y aumentar la
participacién.

Ca. Funcion de andamiaje  “indicios visuales”,  Visionado escalonado (con/sin
Construccién semidtico para “subtitulos”, subtitulos) y apoyos visuales
del sentido facilitar el acceso al “comprender”. con el léxico para interpretar
significado. textos y reducir la dificultad
inicial.
C3. Inclusién y Estrategia accesible “DUA”, Adaptaciones tipograficas,

DUA

(vias de accesoy
expresion) para
distintos perfiles.

“diversidad”,

“dislexia”, “TDAH”.

reduccién de carga lectoray
flexibilidad de formatos.

4.
Autenticidad
comunicativa

Vinculo con practicas
sociales reales y
tareas auténticas.

“vida real”,
“practicas
actuales”, “vlog”.

Uso de mapas reales (RATP),
redes sociales y documentos
auténticos para tareas
comunicativas propias del uso
real de la lengua en entornos
digitales.

Cs. Facilitador

Procesos de memoria,

“memorizacion”,

Infografias y organizadores

cognitivo emocion y reduccién “emocién”, visuales para jerarquizar
de carga cognitiva. “retencion”. informacién compleja y, asi,
reforzar el aprendizaje a largo
plazo.
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e g Creacidn de vlogs, cdmics
Decodificaciony s,

cé. . “producir”, digitales y campafias en redes
. produccién de - . .
. ’ )
Competencia mensajes interactivo sociales, que promueven la
digital multimodales “herramientas”. participacién y alfabetizacion
) medidtica.

Rechazo a la acumulacidn sin

C7. Coherencia Articulacién interna, “coherencia”, finalidad; defensa de un disefo
e-da Sgica continuidad y vinculo  “reutilizacién”, integrado como eje vertebrador
pedagog entre soportes. “hilo conductor”. (objetivos-actividad-

evaluacién).

Fuente: Elaboracidén propia a partir del analisis cualitativo.

A continuacion, se describen las transformaciones observadas en cada una de las categorias
identificadas, organizadas segun su nivel de especificidad didactica.

C1. Multimodalidad como regulador de la motivacién y el compromiso

La motivacién persiste como una tematica recurrente en el discurso de los futuros docentes
para captar la atencién del alumnado adolescente y conectar con sus prdcticas culturales
digitales. Sin embargo, tras la intervencion, este argumento experimenta una resignificacion
cualitativa: la motivacién deja de ser un fin en s mismo para presentarse como una condicién
de posibilidad para el aprendizaje. Esto se materializa en las UD a través de propuestas de
gamificacién inmersiva (como escape games o breakouts), el uso de redes sociales simuladas
(Instagram, TikTok) y recursos dinamicos (Kahoot, Genially) que no solo buscan “no aburrir”,
sino estructurar la participacién activa y el compromiso con la tarea, asi como la practica de
diversas competencias.

C2. Multimodalidad como apoyo a la construccidn del sentido

Se detecta una tendencia a justificar el uso de la multimodalidad por su valor para andamiar
aprendizajes. Los participantes destacan cémo la complementariedad de modos (imagen,
audio, texto, subtitulos) facilita el acceso al significado. Las evidencias en las UD incluyen el
uso sistematico de visionados escalonados (primero sin sonido, luego con sonido, después
con subtitulos) para asegurar la comprensién global y especifica. Asimismo, se emplean
imagenes proyectadas para la activacion Iéxica inmediata y videos explicativos auténticos
para introducir conceptos complejos (como mansplaining), demostrando que la mezcla de
modos facilita el acceso a significados que el texto escrito por si solo no permitiria.

(3. Multimodalidad e inclusién

Es la categoria en la que la transformacién es mas tangible. Lejos de ser una adaptacion
puntual, la multimodalidad se despliega como estrategia de accesibilidad universal integrada
(DUA). Enlas propuestas analizadas, esto se concreta en medidas especificas y diversificadas:
uso de tipografias adaptadas (como OpenDyslexic o Arial aumentadas), cédigos de color
sistematicos para la gramatica, transcripciones del material audiovisual para alumnado con
déficit auditivo y la posibilidad de elegir el formato de produccién (video, audio o texto) para
evitar penalizar dificultades instrumentales (disgrafia, dislexia). La multimodalidad permite
aqui ofrecer “rutas alternativas” de aprendizaje sin segregar al alumnado y para atender ala
diversidad (dislexia, TDAH, dificultades sensoriales).
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(4. Multimodalidad enfocada a la autenticidad comunicativa

Las justificaciones docentes defienden el uso de documentos auténticos para situar el
aprendizaje en la “vida real”. Los datos de las UD confirman esta intencién mediante la
integraciéon de mapas turisticos y planos de transporte reales (RATP, mapas de festivales), el
andlisis de campafias publicitarias existentes y la interaccién con interfaces digitales
verosimiles (webs de reserva, blogs, perfiles sociales). La tarea deja de ser un ejercicio escolar
para convertirse en una prdctica social situada.

C5. Multimodalidad como facilitador cognitivo

En un nivel de mayor profundizacién didactica, algunas reflexiones vinculan la imagen y el
disefio de la estructura con la gestién de la carga cognitiva. En las UD, esto se traduce en la
creaciény el uso de infografias y organizadores visuales (lineas de tiempo, mapas mentales,
esquemas de sintesis gramatical) que funcionan como herramientas cognitivas para
jerarquizar, sintetizar y retener la informacién. El recurso visual no decora, sino que
estructura el pensamiento y facilita la memorizacién a largo plazo mediante la doble
codificacién (visual y verbal), al tiempo que integra la dimensién emocional como catalizador
del aprendizaje.

C6. Competencia digital, alfabetizacién mediatica e interactividad

La multimodalidad se identifica como el vehiculo idéneo para el desarrollo de la competencia
digital, entendida no solo como consumo, sino como capacidad de decodificacidn criticay de
produccidn creativa. Las evidencias muestran que el alumnado produce artefactos
multimodales: crean cdmics (Bande Dessinée) con la integracidon del texto y la imagen,
graban viogs (video + blog) de viaje, disefian carteleria digital en Canva o producen videos en
TikTok con fines reivindicativos. Asimismo, se hace referencia al uso de herramientas
interactivas (cuestionarios, presentaciones dindamicas) como soportes para fomentar la
participacidn activa en sus aprendizajes.

C7. Continuidad semidtica del disefio pedagdgico

Como categoria emergente y de alto valor cualitativo, destaca la preocupacién por la
coherencia pedagdgica. Los docentes en formacién advierten sobre el riesgo de la
“acumulaciéon” o del “usar por usar” recursos digitales desconectados. En su lugar,
defienden un disefo didactico caracterizado por su continuidad semidtica y su reutilizacién
estratégica de los materiales, evitando la dispersion y favoreciendo la consolidacién de los
aprendizajes. Asi, los recursos visuales presentados al inicio (input) se recuperan vy
transforman en la fase de produccién (output). Por ejemplo, el analisis de un video de un
festival deriva coherentemente en la produccidn de una resefia oral o un folleto promocional,
manteniendo el hilo conductor temdtico y funcional a lo largo de toda la secuencia.

Los resultados sugieren que la intervencidn formativa se asocia con una evolucién en la
identidad docente. El profesorado en formacién tiende a justificar sus decisiones de disefio
mediante argumentos vinculados a finalidades pedagdgicas especificas —comprension,
inclusiéon, autenticidad y coherencia—, superando la visién reduccionista del recurso TIC como
elemento motivacional, si bien estos resultados deben interpretarse como indicios de cambio
en el plano de las representaciones y no como una transformacidn plenamente consolidada
de laidentidad profesional.
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Especificamente, la emergencia de discursos sobre la accesibilidad universal (DUA), la
funcién semidtica de los modos y la coherencia sistémica apunta hacia una profesionalizacién
de la competencia multimodal. No obstante, la persistencia del factor motivacional sugiere
la necesidad de continuar profundizando en el disefio critico, prestando especial atencidén a
la articulacién entre multimodalidad y evaluacidn.

Discusion y conclusiones

Los resultados del estudio, obtenidos a partir del andlisis cuantitativo y cualitativo de las
secuencias didacticas y de las reflexiones del grupo experimental, permiten identificar
transformaciones significativas en el disefio pedagdgico de los futuros docentes de francés
como lengua extranjera en relacién con el uso de la multimodalidad.

En primer lugar, los resultados cuantitativos evidencian que la formacién especifica en
multimodalidad se asocia con diferencias en la practica de disefio didactico del grupo
experimental, reflejado en un uso mds frecuente de actividades multimodales en
comparacion con el grupo control. Esta tendencia permite apreciar, ademas, una
comprension del disefio didactico cercana a la concepcién de Kress (2010) y Jewitt (2013),
para quienes el significado en entornos digitales emerge de la articulacién funcional de
multiples modos semidticos.

El andlisis de las reflexiones centradas en la incorporacién significativa de elementos
multimodales tras la formacién sugiere una evolucién en la manera en que los futuros
docentes conciben y estructuran las secuencias de ensefianza. Estos hallazgos refuerzan la
relevancia de integrar enfoques formativos centrados en la multimodalidad y sus funciones
en la formacidn inicial del profesorado. Asimismo, el hallazgo de una correlacién positiva y
significativa entre el nimero de actividades multimodales incluidas en las secuencias y la
calificacién obtenida por los estudiantes indica una asociacién entre ambas variables, si bien
esta relacién debe interpretarse con cautela, dado el caracter no experimental del disefio.

En este sentido, los resultados deben interpretarse teniendo en cuenta cdmo se ha evaluado
el disefio didactico, mediante una rdbrica analitica que integra dimensiones pedagdgicas y
multimodales. Asi, la relacién observada no responde uUnicamente al uso de la
multimodalidad, sino que parece reflejar una mejora mas global en la competencia didactica.

Los resultados cualitativos permiten constatar una evolucién en la conciencia metacognitiva
del profesorado en formacién respecto al uso de la multimodalidad. Las reflexiones
analizadas evidencian un desplazamiento desde enfoques superficiales centrados en la
motivacién hacia argumentaciones mds complejas que vinculan los recursos multimodales
con finalidades pedagdgicas especificas. Esta transformacion se manifiesta en la atribucion
funcional a los distintos modos semidticos, en el reconocimiento de la multimodalidad como
estrategia de accesibilidad universal y en la bisqueda de coherencia interna en el disefio
didactico. Esta evolucion resulta coherente con los aportes de Ortega Ruipérez y Navarro
Asencio (2024), quienes evidencian la relacién entre estrategias metacognitivas y desarrollo
de la competencia digital, especialmente en alfabetizacién medidtica e informacional. La
emergencia de categorias como “continuidad semidtica” y “construccién del sentido”
sugiere un proceso de mayor elaboracién en el modo en que los futuros docentes conciben
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y justifican sus decisiones, superando la visidn instrumental de las TIC y adoptando una
perspectiva mas critica, reflexiva y creativa del disefio educativo.

Los hallazgos de este estudio se alinean con investigaciones previas que destacan la
necesidad de una formacién especifica para que el profesorado en formacién logre integrar
las TIC desde una perspectiva pedagdgica significativa (Stickler et al., 2020; Rodriguez-
Pifieiro, 2025). El transito observado desde la reproduccién de materiales impresos hacia la
creacién de propuestas digitales originales confirma lo planteado por Kress (2010) y Jewitt
(2013), quienes defienden que la construccidn de significado en entornos digitales exige
comprender la funcién especifica de cada modo semidtico; Farfas et al. (2010) ya advertian
que los modelos de aprendizaje multimodal implican cambios en las exigencias
sociocognitivas del aprendizaje de lenguas extranjeras. Asimismo, la vinculacidon entre
multimodalidad y accesibilidad, tal como aparece en las reflexiones docentes, dialoga con los
aportes de Iglesias-Casal y Coto-Ordas (2024) en torno al papel de la metacognicién como
mediadora en la toma de decisiones inclusivas (Guichon y Ollivier, 2022). Finalmente, el
énfasis en la coherencia semidtica y la produccién de tareas auténticas refuerza las
propuestas de Gaiotti (2022, 2023), al evidenciar que la competencia multimodal no solo
implica el dominio de herramientas digitales, sino la capacidad de disefiar experiencias de
aprendizaje coherentes, relevantes y situadas. Desde esta misma perspectiva, Gonzalez
Davila (2025) concibe los alfabetismos multimodales como una competencia central en la
enseflanza universitaria y subraya que la integraciéon de miltiples modos amplia las
oportunidades de aprendizaje y enriquece las experiencias educativas. En conjunto, estos
resultados subrayan la pertinencia de enfoques formativos que integren de forma explicita
la reflexidn critica sobre los modos de representacién y sus implicaciones diddcticas.

El presente estudio ha permitido analizar la transformacidon de la competencia docente en el
disefo de materiales para la ensefianza de FLE. En respuesta al primer objetivo, el andlisis de
las propuestas didacticas evidencia diferencias en el disefio del profesorado en formacién en
funcién de la intervencién recibida. Se ha observado una superacién de la mera transposicion
digital de materiales impresos hacia la creacién de recursos nativos digitales, caracterizados
por una mayor interactividad y una alineacién mds coherente con el marco competencial de
la LOMLOE.

Respecto al segundo objetivo, centrado en el andlisis de la relacién entre la integracién de la
multimodalidad y la calificacidn obtenida, los resultados confirman una asociacién positiva
entre ambas variables. Las narrativas docentes revelan el abandono progresivo de
argumentos generalistas, basados exclusivamente en la motivacién o la estética, para
adoptar justificaciones fundamentadas en la construccién del sentido, la accesibilidad
universal (DUA)y la continuidad semidtica. La identificacién de categorias emergentes, como
la funcién de andamiaje semidtico de la imagen y el sonido, demuestra una mayor madurez
en la comprensién del sistema comunicativo actual.

Finalmente, en relacién con el tercer objetivo, los resultados cualitativos apuntan a una
evolucién en la identidad profesional de los participantes, en la medida en que incorporan
criterios mas elaborados para la seleccidén y justificacién de los recursos multimodales. Aun
asi, estos resultados deben interpretarse como indicios de cambio en el plano de las
representaciones y no como una transformacién plenamente consolidada de la identidad
profesional.
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Entre las principales limitaciones de este estudio se encuentra el tamafio reducido de Ia
muestra, compuesta por dos grupos naturales de estudiantes del Master en Formacidn del
Profesorado, lo cual restringe la generalizacidn de los resultados. Ademas, al tratarse de un
disefio cuasi-experimental sin asignacion aleatoria, no es posible descartar completamente
la influencia de variables externas en los resultados obtenidos. Otra limitacion radica en la
duracidn relativamente breve de la intervencién formativa, lo que impide observar posibles
efectos a medio o largo plazo en las practicas docentes. A partir de estas consideraciones,
futuras investigaciones podrian ampliar la muestra e incorporar un seguimiento longitudinal
para analizar la consolidacidn y la transferencia del enfoque multimodal en contextos reales
de ensefanza. Asimismo, seria pertinente explorar en mayor profundidad la relacién entre
las reflexiones metacognitivas y las decisiones de disefio didactico, asi como examinar el
impacto de la multimodalidad en el aprendizaje de los estudiantes de ensefianzas no
universitarias destinatarios de las propuestas elaboradas por los futuros docentes.
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