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Resumen

Se presenta una reflexién respecto al papel del patrimonio en la educacién formal, en
cuanto a la relacién entre la educacidn patrimonial y la educacién histdrica. Se discuten
referentes tedricos, que fundamentan la metodologia de investigacién utilizada, de
caracter esencialmente cualitativo.

Son objetivos principales, analizar y comprender cdmo la implementacion de actividades de
ensefianza y aprendizaje de historia, con recurso al patrimonio cultural, en contexto,
posibilita y favorece la progresién en el conocimiento histérico y en la conciencia
patrimonial de los estudiantes.

Se describen varios estudios de caso que se han desarrollado en Portugal, en el ambito de
doctorado y mdster —en este caso en la Facultad de Letras de la Universidad de Porto -
aplicdndose en la educacién formal, con profesorado de historia en formacién continua y
futuros docentes de historia/ciencias sociales, en formacidn inicial.

Los resultados, si bien sin objetivos comparativos, revelan que hay potencial para la
interpretacién del patrimonio en la educacién formal. Aunque persistan limitaciones, hay
propuestas creibles para su desarrollo sistematico con la educacién histdrica. Ademas del
estudio de las concepciones de los profesores —y alumnos- hay que comprender lo que
ocurre en el aula cuando se usa el patrimonio, qué contenidos y fuentes se seleccionan, qué
actividades se realizan y qué materiales didacticos se utilizan.
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History education through heritage: challenging teacher
training

Abstract

It is presented a reflection on the role of heritage in formal education regarding the
relationship between heritage education and history education. Some theoretical
references which support the research methodology of an essentially qualitative nature are
discussed too.

The main purposes are to analyse and understand how the implementation of history
teaching and learning activities through cultural heritage in context, makes possible and
favours students’ progression in historical understanding and heritage awareness.

We describe several case studies that have been developed in Portugal, in the field of
doctoral and master's research - specifically in the Faculty of Arts and Humanities of the
University of Porto — that have been applied in formal education with history teachers in
the context of continuous training and initial history/social sciences teachers’ training.

Results, although without comparative aims, reveal that there is potential for interpretation
of heritage in formal education. Even if limitations persist, there are credible proposals for
its systematic development with history education. In addition to the study of teachers’
conceptions -and students’ too- it is necessary to understand what happens in the
classroom when using heritage, what contents and sources are selected, what activities are
carried out and what didactic materials are used.
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Introducao

O presente artigo tem como objetivos principais analisar e compreender como a
implementacao de atividades de ensino e aprendizagem de Histdria, com recurso ao
patrimdnio cultural em contexto, possibilita e favorece a progressdo no conhecimento
histdrico e na consciéncia patrimonial dos estudantes.

Nesse sentido, comecamos por refletir sobre o papel do patrimdénio na educac¢do formal,
atendendo a relacdo entre educacdo patrimonial e educacao histdrica. Apresentamos e
discutimos alguns dos principais referentes tedricos que suportam a metodologia de
investigacdo, de natureza essencialmente qualitativa.

Vdrios estudos de investigacdo na drea da educagao em Histdria ou em Ciéncias Sociais tém
procurado conhecer as concepcdes de professores e de alunos sobre o ensino e a
aprendizagem mediante o patriménio (Fontal, Ibafez-Etxeberria, Martinez e Rivero, 2017;
Molina, Llonch e Martinez, 2017). A titulo de exemplo, referimos o estudo de Lucas e Estepa
(2016), que procura compreender o que entendem os professores de Ciéncias Sociais (da
regido de Andaluzia, Espanha) por ‘patriménio’ e que valora¢do educativa lhe ddo, assim
como de que formas e para qué se pode relacionar patriménio e cidadania no processo de
ensino e aprendizagem. Concluiram que a maioria dos professores tem uma concepcdo de
patrimdnio caracterizada por uma visdo histdrica, baseada na antiguidade dos elementos
que o compdem, sendo a perspectiva monumentalista a menos valorizada, assim como a
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simbdlico-identitdria. Estes professores parecem revelar uma visdo holistica do patrimdnio,
quanto a diversidade dos seus referentes, embora com predominio do patriménio histérico-
artistico. Quanto as suas concep¢des de cidadania, estes professores posicionaram-se
sobretudo dentro de uma cidadania critica, dado que a maioria dos inquiridos considerou
que a conservacao do patrimdnio € uma “obrigacao conjunta de instituicGes publicas e
cidaddos (77,7%), embora ndo apresentem medidas concretas através das quais se possa
levar a cabo tal conservacdo e gestdo com base em posturas ativas e comprometidas”
(Lucas e Estepa, 2016, p. 41), permanecendo as suas declara¢ées no plano tedrico. Domina
entre estes professores uma concepcdo de educacdo patrimonial / didatica do patriménio
integrada nos conteddos curriculares de Ciéncias Sociais e, no caso da cidadania,
desenhando atividades complementares nas quais se trabalhem os conceitos de identidade,
de conservacdo e de gestdo do patrimdénio. A maioria dos professores entende os
referentes patrimoniais como fontes de informacdo complementar aos conteddos
lecionados na aula, que ocorrem em visitas a elementos patrimoniais ou na analise de um
deles, seguindo, geralmente, modelos didaticos tradicionais.

Nas ultimas décadas, varios paises europeus modificaram os seus curriculos escolares. Este
tem sido o caso de Portugal, embora a ritmos diferentes no que respeita aos programas da
disciplina, nos diferentes ciclos de escolaridade, e com repercussées no Ensino de Histdria,
assim como no enfoque dado a educacdo patrimonial. J& a Lei de Bases do Sistema
Educativo mencionava no art.® 3°, que o sistema educativo portugués se propde “contribuir
para a defesa da identidade nacional e para o reforco da fidelidade a matriz histdrica de
Portugal” (Pires, 1987, p. 110), pela consciencializacdo quanto ao “patriménio cultural do
povo portugués, no quadro da tradicdo universalista europeia e da crescente
interdependéncia e necessaria solidariedade entre os todos os povos do Mundo (p. 110). Ao
nivel de educacdo formal, associa-se aqui o patrimdnio cultural as ideias de identidades
(sobretudo nacional, mas ndo exclusivista) e de consciéncia histérica e patrimonial (Pinto,
2015, 2016). Esta mensagem tem em si implicita a possibilidade de uma pluralidade de
enfoques da tematica do patrimdnio cultural ao nivel das dreas curriculares dos diversos
graus de ensino. Por sua vez, o documento do Curriculo Nacional do Ensino Basico — vigente
de 2001 a 2011 - incluia referéncias explicitas ao contato direto com as fontes patrimoniais,
afirmando que, na educacdo bdsica, todos os alunos deveriam ter a oportunidade de
vivenciar atividades de histdria que envolvessem, entre outros aspetos, o contato direto
com o patrimdnio cultural nacional, regional e local, sobretudo artistico, arquitetdnico e
arqueoldgico, através de visitas de estudo e trabalho de campo com recolha, exploracao e
avaliacao de dados. Porém, com a revogacao do Curriculo Nacional do Ensino Basico, pelo
Despacho n° 17.19/2011, de 23 de dezembro, as Metas Curriculares, entretanto elaboradas e
homologadas, embora alicercadas nos programas da disciplina, reforcaram o papel dos
conteddos que os alunos deveriam aprender, apresentando objetivos que, na maioria dos
casos, envolvem operacles relacionadas com a aquisicio de informacdo e a sua
reproducdo. Desta forma, com a introducdo das Metas Curriculares, em 2012, verificou-se
um significativo aumento da lacuna entre o potencial didatico do patriménio para o Ensino
da Histdria e sua presenca nas diretrizes curriculares (Pinto e Molina, 2015).

Recentemente, apds a promulgacdo do Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatdria (Despacho n.° 6478/2017, de 26 de julho), foram homologadas as
Aprendizagens Essenciais, pelo Despacho n.° 6944-A/2018, de 19 de julho, embora sem
revogar os programas e as metas curriculares anteriormente estabelecidos, mas
reconhecendo a sua extensdo. Estes novos documentos pretenderam definir “um conjunto
comum de conhecimentos a adquirir, identificados como os contetdos de conhecimento
disciplinar estruturado, indispensaveis, articulados conceptualmente, relevantes e
significativos” e ainda de “capacidades e atitudes a desenvolver obrigatoriamente por
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todos os alunos em cada componente do curriculo ou disciplina” e em cada ano/nivel de
escolaridade. Estes documentos apresentam também acbes estratégicas de ensino
orientadas com vista ao desenvolvimento das 4reas de competéncias referidas no Perfil dos
Alunos a saida da Escolaridade Obrigatdria.

No entanto, embora os documentos curriculares portugueses incluam algumas referéncias
ao estudo e contacto direto com o patrimdnio histdrico e cultural nacional e regional/local,
ndo atribuem uma drea curricular especifica e auténoma a Educacdo Patrimonial. H3,
mesmo, nos documentos portugueses, uma visdo limitada e parcial da Educacdo
Patrimonial (Pinto e Molina, 2015). Por sua vez, dada a transversalidade que caracteriza a
Educacao Patrimonial e que resulta, em grande parte, da heterogeneidade inerente ao
patriménio — do material ao intangivel, do cultural ao natural... - parece de toda a
pertinéncia a abordagem de fontes patrimoniais em dreas disciplinares como a Histdria e a
investigacdo dessas atividades no ambito da Educagdo Histdrica. Se é verdade que os
extensos programas da disciplina de Histdria ndao disponibilizam muito tempo para o
detalhe, para a discussdo e a argumentacdo refletida, também é possivel, através da
selecao de assuntos que poderao ser tratados no ambito da histdria local, introduzir de
forma interessante e adequada ao curriculo a abordagem da educacdo patrimonial
recorrendo, por exemplo, a um museu local ou a comunidade préxima.

Nesta perspetiva, a Educacdo Histérica pode assumir um papel essencial no
desenvolvimento de estudos com uso do patrimdénio no ensino e aprendizagem, uma vez
que os objetos de museus e sitios histdricos, quando explorados com tarefas
cuidadosamente planeadas e que estimulem a interpretacao histdrica, podem proporcionar
a compreensdo da evidéncia que dd sentido ao passado (Pinto, 2015) ou de outros
conceitos histdricos que possibilitam a orientacao temporal, como o de mudanga e, mais
amplo, o de consciéncia histdrica.

A Educacdo Histdrica coloca o enfoque na compreensdo dos conceitos estruturantes do
conhecimento histdrico, em relagao com um quadro substantivo coerente que caracterize o
processo histérico de cada comunidade humana. A atribuicdo de significado ao passado e a
interpretacdo das fontes histdricas, deve fundar-se em contextos histdricos reais, tendo em
atencdo uma aprendizagem situada e significativa. O desenvolvimento de investigacdo tem
demonstrado como € possivel fomentar a sofisticacdo do pensamento histdrico
contribuindo de forma inequivoca para o alargar de horizontes na compreens&o histdrica

do ontem, do hoje e perspetivar vdrios cenarios.

A investigacdo em Educacdo Histdrica, de indole essencialmente qualitativa, tem focalizado
nao sé ideias substantivas, mas também ideias sobre a natureza da Histdéria, como a de
evidéncia. Recomenda a implementacdao desde cedo, nas atividades educativas, da
exploracdo de ideias mais elaboradas que o simples repassar de contelddos, pois a pesquisa
tem indicado que criancas e adolescentes revelam modos sofisticados de raciocinio
histérico (Barca, 2006), embora a progressdo cognitiva ndo ocorra de forma invariante,
determinista e uniforme.

A maturidade hoje assumida pela Educacdo Histdrica leva-nos de regresso a epistemologia
do saber histdrico, assumida como a melhor estratégia para levar o aluno a aprender
segundo regras especificas da construcdo desse saber, transformando-o, pelo
conhecimento adquirido, num verdadeiro utilizador do passado para uma efetiva
intervencdo civica no presente. Em Portugal, a pratica de formacdo de professores de
Histdria, ao longo de trés décadas, “permite-nos enfatizar a importancia do regresso a
fontes primarias e a processos didaticos socioconstrutivistas para reafirmar o sentido do
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oficio do historiador e das suas praticas cientificas no contexto escolar da disciplina” (Alves,
2016, p. 9).

Nesta linha, promover na formacao inicial de professores de Histdria a utilizacdo da Histdria
Local como recurso e como metodologia de aprendizagem, ajuda a verificar o grau de
motivacdo que ela incute nos processos de ensino e, sobretudo, permite-nos aferir as suas
implicacdes no sucesso educativo e na concretizacdo de aprendizagens substantivas.
Acresce que o tipo de formacdo em causa é naturalmente reflexivo, implica processos de
investigacdo-acao, usa técnicas que validam a constru¢do epistemoldgica e garante a
partilha dos resultados, seja com o grupo restrito de estagio ou disciplinar, seja com as
comunidades educativas onde se desenvolvem, seja com outros destinatarios interessados
nestas tematicas por constituir espdlio de repositdrios académicos online. Incorporar aqui
algumas dessas reflexdes permite-nos contactar com experiéncias que sendo modelares ou
menos bem-sucedidas, podem em qualquer dos casos constituir informacdo formativa para
a nossa reflexividade profissional.

Metodologia

O desenho de investigacdo parte de uma reflexdo tedrica e de um problema de
investigacdo que indaga os sentidos atribuidos pelos individuos a situa¢des sociais e
humanas (Creswell, 2007). Da-se atencdo a natureza interpretativa da investigacao e situa-
se 0 estudo no contexto social e cultural dos participantes e do investigador, no sentido de
uma conceptualizacdo das situa¢des analisadas.

Descrevem-se, neste artigo, varios estudos aplicados no ambito da educacdo formal, que se
desenvolveram em Portugal, a nivel de doutorado e de mestrado, sendo, neste caso,
correspondente a formacdo inicial de professores (Ensino de Histdria ao 3.° Ciclo do Ensino
Basico e Ensino Secundario) na Faculdade de Letras da Universidade do Porto e, no
primeiro caso, com professores de Histdria em formacdo continua na regido norte de
Portugal.

O estudo realizado com professores em formacdo continua correspondeu a uma fase piloto
de uma investigacdo de doutoramento e realizou-se no norte de Portugal (Pinto, 2011,
2016). Procurou-se responder a seguinte questdo de investigacdo: Que concepcdes acerca
da exploracdo do patriménio revelam os professores no contexto de atividades
relacionadas com o uso de fontes patrimoniais, no ambito do curriculo escolar?

Aplicou-se o questiondrio a um grupo de professores de Histdria a lecionar ao ensino basico
ou ensino secundario, dado que se pretendia uma compreensdo da forma como os
professores usam as fontes patrimoniais em atividades de ensino e aprendizagem de
Histdria, e sobretudo conhecer as concec¢des de patrimdnio que os professores de Histdria
revelavam em situacdo de exploracdo de fontes patrimoniais com os alunos. Nesse sentido,
vinte e seis professores de Histdria, do norte do pais, em situacdo de formag¢do continua no
ambito da Diddtica da Histdria, responderam a um questiondrio constituido por trés
questdes de resposta aberta. Tendo em conta a elaboracdo de uma proposta de atividade
de ensino e aprendizagem para explorar fontes patrimoniais com os alunos, pedia-se aos
professores que esclarecessem as seguintes questdes:

1. Que relagdo com o curriculo da disciplina destacaria na proposta de atividade(s)?

2. O que pensa que os alunos poderiam aprender com a(s) atividade(s) proposta(s)?
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3. De que forma poderd uma atividade deste tipo ajudar os alunos a inferirem, a partir das
fontes patrimoniais observadas, sobre o contexto (social, cultural, politico, econémico)
abordado?

A andlise das respostas dos professores ao questiondrio, reveladoras das interpretacées
dos professores acerca do uso de fontes patrimoniais como evidéncia histérica para apoiar
as experiéncias de aprendizagem dos alunos, teve como base as categorias que emergiram
da andlise dos dados, mas inspirou-se também em literatura relevante nesta drea de
investigacdo (Ashby, Lee e Shemilt, 2005; Barca, 2006; Cooper, 2002; Estepa e Cuenca,
2006; Riisen, 2004).

Esta andlise permitiu a definicio de um conjunto de perfis conceptuais dos professores
quanto ao uso de fontes patrimoniais no ensino de histdria, relativamente aos quais se
apresentam, de seguida, alguns exemplos de respostas de professores (os seus nomes sdo
ficticios de modo a garantir o anonimato):

A) Uso téacito: cerca de 30% das respostas dos professores referiram a importancia das
atividades de exploracdo do patrimdnio para a aprendizagem dos alunos, mas sem
clarificarem como poderiam usar as fontes patrimoniais, reproduzindo informacdo alusiva a
documentos oficiais. Para esses professores, uma atividade baseada na observacdo direta
do patrimdnio “é uma forma de ensinar Histdria a partir das suas manifestacdes, em que se
parte do concreto, do conhecido para o desconhecido.” (Célia, resp. Q.3).

B) Do contexto para a fonte: vdrios professores (cerca de 26% das respostas) propuseram
uma visita de estudo focando monumentos e usando as fontes como ilustracdo da
informacdo ja fornecida, e ndo como base de construcdo conceptual. Consideram que “uma
atividade deste tipo permite que os alunos compreendam melhor o contexto social e
cultural, pois através de uma visita de estudo a um monumento localizado na regiao, estes
conseguem reconhecer e identificar, no local, as principais caracteristicas dos estilos
romanico e gotico.” (Artur, resp. Q.2).

C) Cruzamento de fontes em contexto: nas suas respostas, cerca de 30% dos professores
pareceram reconhecer que a maior vantagem da observacao dos vestigios do passado é a
sua proximidade dado que materializam o passado, considerando que a sua funcdo sera a
de proporcionar aos alunos a possibilidade de desenvolverem a sua compreensao histdrica
em contacto direto com fontes diversificadas, pois permite

uma maior proximidade aos conteddos da disciplina, percebendo que
estes fazem parte da sua realidade local. Muitas vezes os nossos alunos
vém a Histdria como algo distante, algo que ndo toca o seu universo
imediato; afinal, a Histéria dos manuais estd mesmo ‘ao virar da rua’,
naquele local por onde tantas vezes passaram e que pouco valorizaram.
(Marisa, resp. Q.2).

D) Das fontes para o contexto: um grupo reduzido de professores (cerca de 12% das
respostas) referiu o processo de construcdo de conhecimento - compreensdo dos
contextos — a partir das fontes patrimoniais, reconhecendo que estas podem proporcionar
a interpretacdo de modos de vida no passado, diferentes do presente. Usando uma
diversidade de fontes (escritas, objetos, edificios), as atividades permitem uma abordagem
multissensorial, provocando um didlogo histérico com significado entre os sujeitos e o
passado:

As fontes utilizadas permitem aos alunos levantar questdes, gerir

hipdteses e testar essas hipdteses, oferecendo-lhes uma investigacdo

estimulante, aberta, em contexto realista e significativo, progredindo em
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direcdo ao desenvolvimento de estruturas [... ] e inferirem que [a cidade]
ocupava um lugar de destaque no século XIX, em termos industriais,
lugar que viria a manter em termos, por exemplo, de industria de fiacdo,
tecelagem e cutelaria, até ha bem pouco tempo! (Andreia, resp. Q.3).

Em sintese, e quanto ao modo como estes professores concebem a relacdo dos seus alunos
com os vestigios do passado, nomeadamente através do uso de fontes patrimoniais em
atividades de ensino e aprendizagem de Histdria, constatou-se uma predominancia das
ideias relativas ao uso da fonte como informacdo, nomeadamente na resposta a questdo
acerca do que pensavam que os alunos poderiam aprender com a atividade proposta (cerca
de 38% das respostas) , embora esta diminua nas respostas a questdo focalizada na
aprendizagem dos alunos (cerca de 23% das respostas) — quando questionados sobre a
forma como esse tipo de atividade pode ajudar os alunos a inferir sobre o contexto, a partir
das fontes observadas. Deram maior relevancia a abordagem das fontes apds a
contextualiza¢do do tema em termos substantivos, assim como ao cruzamento de fontes
em contexto (cerca de 30% das respostas, em ambos 0s casos) nas propostas de atividades
de exploracao do patrimdnio local.

Relativamente aos estudos correspondentes a formacdo inicial de professores
desenvolvidos no ambito do Mestrado em Ensino de Histdria ao 3.° Ciclo do Ensino Basico e
Ensino Secundario, da Faculdade de Letras da Universidade do Porto, destacariamos alguns
com vertentes diferentes, mas complementares.

Por exemplo, face a necessidade de se promover uma educacéo integral e integradora de
cada aluno, no contexto de uma sociedade cada vez mais especializada, uma professora em
formac&o inicial numa Escola de S. Jodo da Madeira, considerou pertinente concretizar uma
estratégia de aprendizagem na qual os alunos assumissem o papel principal. Entendeu que
era funcdo da escola procurar fomentar a integracdo de saberes, assim como, proporcionar
o conhecimento da Histéria Local, do Patrimdnio Histdrico e do Patrimdnio Industrial da
Comunidade Educativa. Depois de apresentar uma breve reflexdo sobre os pensamentos
Jobservacdes dos alunos relativamente a sua Histdria Local, do Patrimdnio Histdrico e do
Patriménio Industrial, no sentido de compreender se estes consideravam fundamental a
valoriza¢ao e preservacdo do seu Patriménio, desenvolveu um estudo de caso. Concretizou
uma visita de estudo, com alunos do 9.° ano de escolaridade aos Circuitos pelo Patrimdnio
Industrial, mais concretamente, aos parceiros Viarco (fabrica de lapis) e Evereste (fabrica de
calcado). Considerou como estratégia fundamental a valorizacdo do Patrimdnio e assumiu
que a Escola tem de desenvolver nesse sentido um papel importante. A recolha e
tratamento dos dados através de instrumentos e métodos de natureza diversa, teve em
vista a andlise do desenvolvimento das aprendizagens e das opinides expressas pelos
alunos em relacdo a visita de estudo. O sentido das suas opinides, a motivacao evidenciada
e os resultados obtidos relevaram o significado positivo da estratégia utilizada. “Viagens na
minha terra...’, Contributos para uma valorizacdo do Patrimdnio Industrial” (Brandao,
2013), foi o titulo dado ao Relatdrio realizado no ambito do Mestrado em Ensino de Histdria
e Geografia no 3.° Ciclo do Ensino Bdsico e no Ensino Secunddrio, Faculdade de Letras da
Universidade do Porto, em 2013.

“As materialidades como recurso promissor de aprendizagem em Histéria” (Meréncio,
2016), foi um Relatdrio realizado no ambito do Mestrado em Ensino de Histdria e Geografia
no 3.° Ciclo do Ensino Basico e Secundario no ano letivo de 2015/2016. Partindo do
pressuposto que raramente os alunos contactam com recursos didaticos de cariz palpavel
na sala de aula, a sua autora considerou que a aplicacdo dos mesmos podera marcar pela
diferenca, no sentido de rentabilizar e proporcionar uma maior dindmica no contexto de
lecionacdo de conteudos nas areas disciplinares em causa. Conseguiu mostrar que os
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materiais apresentados e utilizados sao recursos didaticos que provocam o interesse e
motivacdo nos alunos e a aprendizagem torna-se mais intuitiva. Neste sentido, refletiu de
uma forma critica sobre os estudos realizados numa Escola Secundaria, na disciplina de
Histdria, em duas turmas de 7.° ano e uma turma de 9.° ano de escolaridade, e, no caso de
Geografia, a uma outra turma de 9.° ano de escolaridade. Expds a natureza dos materiais
utilizados em cada aula, fazendo sempre alusdo aos padrées comportamentais dos alunos e
as alteragdes evidenciadas, sobretudo nos comportamentos e procedimentos dos alunos.
Na drea disciplinar de Histdria, o objetivo consistiu na recriacdo de uma personalidade
histdrica, evocando e materializando um dos seus quadros. Realizou-se uma maquete do
quadro ‘Guernica’ de Pablo Picasso, que depois foi utilizada como recurso motivador no
estudo da Guerra Civil Espanhola. Em Geografia o tema foi diferente. Os alunos realizaram
numa sala de aula, um itinerdrio gastrondmico com a diversidade gastrondmica das
distintas regides do nosso pais, trazendo a gastronomia de Norte a Sul de Portugal
Continental para a sala de aula, assim com da Regido Auténoma da Madeira e da Regiao
Autdnoma dos Acgores. A oportunidade de saborear a gastronomia ao som de algumas
musicas tradicionais portuguesas cantadas por uma aluna, permitiu associar prazer a
conhecimento, cultura material a imaterial, espacos e realidades locais a marcas de
identidade patrimonial.

Exemplifica-se agora com o caso de um Relatério, significativamente intitulado - “Sé se ama
o que se conhece...”: Contributos da Histdria local no Ensino da Histéria” (Aradjo, 2017),
realizado no ambito do Mestrado em Ensino de Histdria no 3.° Ciclo do Ensino Bdsico e no
Ensino Secundario, Faculdade de Letras da Universidade do Porto, em 2017. A autora sentiu
a necessidade de vez ligar os seus alunos as raizes, assumindo a importancia da escola e
especificamente da disciplina de Histdria para que tal miss3o seja possivel. Desenvolvido em
contexto de estagio pedagdgico supervisionado no ambito do Mestrado em Ensino de
Histdria no 3.° Ciclo do Ensino Basico e Secundario, incidiu sobre dois niveis diferentes de
ensino (com duas turmas de 7.° ano e uma turma do 10.° ano de escolaridade) e teve como
principais objetivos potenciar e valorizar o estudo da Histdria local junto dos alunos
intervenientes. Isto foi possivel através do uso de fontes de vdrios tipos, nomeadamente
fontes primdrias e fontes patrimoniais. O estudo de caso foi baseado em instrumentos e
metodologias diversas, das quais retirou opinides e perspetivas dos alunos sobre o que foi
desenvolvido ao longo do ano. Assumiu a andlise de documentacao histdrica, visitas de
estudo e exercicios reflexivos como estratégias pedagdgicas preferenciais. A recolha e
andlise dos dados permitiu-lhe apurar as concecdes iniciais e finais dos alunos em relacdo a
Histdria local e ao Patrimdnio. Os resultados foram muito satisfatdrios, na medida em que
constatou um contributo das intervenc¢des para uma maior valoriza¢do dos alunos face a
sua Histdéria mais préxima, uma consciéncia mais alargada sobre o Patrimdnio, nas suas
varias tipologias e a necessidade da sua conservacao e preservacao.

Finalmente, “Lembrar Guimardes. A Histdria Local e o seu Patrimdénio Imaterial no Ensino da
Histdria” (Freitas, 2018), foi o titulo de um relatdrio realizado no ambito do Mestrado em
Ensino de Histdria no 3.° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secunddrio, Faculdade de Letras
da Universidade do Porto, em 2018. Procurou descrever um estudo realizado no contexto
do estagio pedagdgico supervisionado no 3.° ciclo do Ensino Basico e Ensino Secundario da
disciplina de Histdria, incidindo sobre dois niveis diferentes de ensino (quatro turmas do 9.°
ano e uma turma do 11.° ano de Artes Visuais), tendo como principal objetivo relacionar a
Histdria Local, através do Patrimodnio Imaterial, com a disciplina de Histéria. Fomentando a
investigacdo sobre algumas festas, tradi¢des, mas também monumentos que cercam os
seus espacos de convivéncia social, conseguiu, ndo apenas por em contacto varias geracdes
(alunos, pais, avds) como instigar na comunidade a reflexdo sobre a intemporalidade de
alguns principios identitarios e tradi¢des. Utilizando sempre as aulas como ponto de partida
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(motivacdo) e de chegada (apresentacdo de resultados), mas incorporando também outras
estratégias para aproximacdo ao meio/local, foram visiveis nos resultados o sentido
diferente de tratamento dos conceitos, de exemplificagdo com os resultados de
investigacdo e de reflexdo sobre o sentido da cultura (i)material dos espacos que habitam.
Na andlise dos dados foi possivel constatar as considerac6es dos alunos sobre a “Histdria
Local” e o ‘“Patrimdnio Imaterial”, mas sobretudo o nivel de progressdo na sua
compreensdo e incorporacao identitdria.

Breves consideracdes finais

Os estudos apresentados, entre outros nesta drea de investigacao, revelam que ha
potencial para a interpretacdo do patrimdnio na educacdo formal. Embora as limitacdes
persistam, existem propostas crediveis para o seu desenvolvimento sistematico em
articulacdo com a Educacdo Histdrica. Além do estudo das concepc¢des de professores e
alunos, é necessario entender o que acontece na sala de aula quando o patriménio é
utilizado, quais contetdos e fontes sdo selecionados, que tipos de atividades sdo realizadas
e que materiais didaticos sdo utilizados.

Embora a maioria das situacdes de ensino tenham lugar na sala de aula, algumas, talvez até
mais produtivas em termos da aprendizagem dos alunos, realizam-se no exterior, em sitios
histdricos, museus e, mesmo, no meio envolvente da escola. E os educadores tém uma
responsabilidade particular neste processo, assim como em relacdo a construcao, pelos
jovens, de identidades mais ou menos abertas (Pinto, 2011, 2016).

Reconhecer este potencial é também desafiador para a investigacdo em Educacdo
Histdrica, pois implica que se desenvolvam estudos que atendam a forma como os alunos
aprendem em diferentes contextos e ao tipo de abordagem mais adequada para
desenvolver a interpretacdo de vestigios arqueoldgicos, edificios ou objetos de museus, ou
narrativas de histdria oral - sem perder de vista a sua insercao num processo. Assim sera
possivel ultrapassar uma visao impressionista de experiéncia meramente lidica de saida do
espaco escolar e reconhecer o seu papel no desenvolvimento da compreensdo da evidéncia
pelos alunos, envolvendo-os na constru¢ao do seu conhecimento histdrico.

A atribuicdo de sentido e significado ao patrimdnio tangivel e intangivel justifica em grande
parte a articulacdo entre a Educacao Patrimonial e a Educacdo Histdrica, nomeadamente
através de atividades de ensino e aprendizagem que sejam desafiantes para os alunos, uma
vez que a primeira contribui para integrar a histdria local e participar do processo de
reconhecimento e valorizagao do patriménio. No entanto, devemos ter em atencao a
natureza polimérfica do evento patrimonial, que resulta de construcbes e selecbes
complexas, de vdrias contingéncias que afetam o seu uso, no passado e no presente, pelo
que a sua pesquisa e aprendizagem deve ser situada, em contexto, para ser significativa.

O desenho de experiéncias educativas de contacto direto com o patrimdnio pode, assim,
promover um sentido de pertenca, suscitar o envolvimento dos jovens na construc¢dao do
seu proprio saber e favorecer a aquisicdo, pelos alunos, de competéncias que lhes
permitam desenvolver a sua acdo presente e futura.

Existe potencial para a interpretacdo do patrimdnio, material ou imaterial, na educacao, ao
mesmo tempo em que estimula os jovens a pensar criticamente sobre seu ambiente e o
relacionamento com os outros.
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