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La formacién del profesorado debe demandar de los alumnos (los futuros docentes) nuevas formas
de entender los procesos de ensefianza-aprendizaje, donde existan unos objetivos mds globales e
interdisciplinares (Ruiz, Rubia, Martinez y Ferndndez, 2010). Pero ademas la formacién del
profesorado debe primar un equilibrio entre conocimientos, habilidades y destrezas. Para conseguir
esta cuestion es necesario combinar estrategias que fomenten el conocimiento cientifico en el
proceso de ensefianza, asi como el dominio de un conjunto de métodos, técnicas y procedimientos
para afrontar situaciones personales y profesionales (Zahonero y Martin, 2012).

La historia y las ciencias sociales son las disciplinas encargadas de estudiar el devenir en el tiempo y
en el espacio, y deben adquirir un especial protagonismo en los procesos de ensefianza-aprendizaje
ante los cambios que estd experimentando la sociedad actual. La correcta formacién en estas
disciplinas permite a los alumnos interpretar adecuadamente esa informacién y convertirla en
conocimiento. Actualmente la didactica de las ciencias sociales estd llevando a cabo un proceso de
reflexién para cambiar los métodos de ensefianza y conseguir esta cuestion: debe superarse el relato
lineal, a menudo de cardcter ideoldgico, a favor de planteamientos que pongan énfasis en la
interaccién del alumnado para poder ensefiar en competencias, habilidades y actitudes. Estas
disciplinas deben aspirar a fomentar un pensamiento critico (Carretero y Kriger, 2004) y a un trabajo
con procedimientos que ayude a los alumnos a familiarizarse con la formulacién de hipétesis (Prats,
2010).

En el caso de las ciencias sociales la tradicién escolar y académica ha insistido en que el aprendizaje
de estas disciplinas se desarrolle desde una perspectiva principalmente tedrica. De hecho, el enfoque
practico, asi como las actividades a través del laboratorio/taller se ha reservado a las materias
denominadas cientificas y experimentales (Santacana, 2005). La articulacion de los saberes escolares
que debian ensefarse en las materias de geografia e historia se concibieron principalmente con la
funcion de legitimar los estados-nacién que fueron surgiendo desde finales del siglo XIX (Pérez
Garzdn, 2008; Boyd, 2000). Frente a estas disciplinas (geografia e historia) cuya ensefianza y
aprendizaje se basaba casi exclusivamente en el relato, lectura y memoria, se situaban otras (ciencias
y técnicas) que requerfan de la experimentacién y de las practicas. No obstante la ensefianza de la
historia debe dar un giro para mostrar su contenido como un proceso en construccién. Por ello Prats
y Santacana (2011) insisten en que este conocimiento debe realizarse a través de la indagacién, de
métodos de analisis social y mostrando estos saberes mds alla de la simple erudicién y memorizacidn
de fechas, datos, nombres propios y definiciones conceptuales. La formacidn del profesorado debe
cambiar entonces, y construir docentes capaces de ensefar estos procesos de construccién de la
disciplina desde metodologias activas de aprendizaje.

En este contexto presentamos un niimero monografico con once aportaciones que provienen de
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seis paises diferentes (Brasil, Chile, Sudafrica, Eslovenia, Inglaterra y Espafia), y de 15 universidades
distintas. Una pluralidad de puntos de vista que permiten abordar la formacién inicial del
profesorado de historia desde diferentes enfoques, con investigaciones cuantitativas y cualitativas, y
con propuestas didacticas complejas e interesantes. En este monografico se aborda la opinién de
docentes sobre la ensefianza de temas controvertidos en historia, la forma de indagar en el
conocimiento previo de sus estudiantes, la percepcidon sobre los procedimientos y técnicas de
evaluacién utilizados en las clases de historia, la opinién de esos docentes en formacidn sobre el uso
de series de ficcidn televisivas, la presencia en educacién superior de temas tan esenciales como el
patrimonio cultural en la formacién inicial del profesorado, o propuestas didacticas con el uso de la
imagen y fuentes primarias. Ante una realidad en la que se aprecia una preocupante reproduccién de
rutinas docentes asociadas a métodos tradicionales de ensefianza y a la concepcidn de esta disciplina
como un saber cerrado y con fines basicamente culturalistas ;Podremos cambiar esta concepcién de
la historia y su ensefianza para convertir a esta materia en un elemento clave para la construccién de
ciudadanos criticos, participativos y comprometidos con la sociedad, su pasado y futuro?
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