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Resumen

El desarrollo de los titulos de acuerdo al Espacio Europeo de Educacién Superior (EEES) exige el
disefio de sus titulos con el fin de que el alumnado adquiera una serie de competencias especificas y
generales que, en algunos casos, como en el grado en Educacién Primaria estdn definidas de acuerdo
a la legislacién pertinente. Corresponde a las universidades lograr que este alumnado las adquiera.
Finalizada la implantacidn de éstos titulos y una vez que ha salido la primera promocion de acuerdo
al EEES corresponde hacer un andlisis y reflexionar sobre cémo éstas se estdn adquiriendo. En este
articulo se analiza la percepcidn de competencias por parte 55 estudiantes de ultimo curso de Grado
en Educacién Primaria en base a tres dimensiones: desarrollo, dominio y relevancia otorgados. Los
resultados indican un alto grado de satisfaccion, siendo mds elevados los referidos al grado de
relevancia otorgado a cada una de las competencias. Les siguen las valoraciones referidas al grado
de dominio y finalmente al desarrollo. Especificamente se evidencié que aquellos items relativos a
competencias en contextos multilinglies o capacidad de expresidn oral y escrita en varias lenguas (al
menos en una lengua extranjera) obtienen resultados inferiores.
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Abstract

The development of titles according to the European Higher Education Area (EHEA) requires the
design of their titles so the students acquire a series of specific and generals competencies are
defined according to the relevant legislation as in the Primary Education degree. It corresponds to
the universities achieve this students to acquire them. After the implementation of these titles and
once it has left the first class according to the EHEA corresponds to do an analysis and reflect on how
they are acquiring. This article discusses the perception of competence by part 55 students of final
year degree in Primary Education based on three dimensions: development, domain and importance
granted. The results indicate a high degree of satisfaction, being higher than those related to the
degree of importance given to each of the competencies. Follow les estimations related to the
degree of domain and finally to the development. Specifically showed lower results to be obtained
by those items relating to competences in multilingual contexts or capacity of speaking and writing
in several languages (at least in a foreign language).
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Introduccion

La Ley orgdnica 2/2006, de 3 de mayo, de educacidn, establece en su articulo 93, que la
profesiéon de Maestro en Educacién Primaria se conformard como profesion regulada, cuyo
ejercicio requiere estar en posesion del titulo oficial de Grado obtenido de acuerdo a lo
previsto en el RD 1393/2007, de 29 de octubre, por el que se establece la ordenacién de las
ensefanzas universitarias oficiales.

La propuesta efectuada por la Agencia Nacional de Evaluacién de la Calidad y Acreditacion
(ANECA, 2005, p. 219) para el disefio de los estudios de Grado en Educacién Primaria
presentaba las siguientes caracteristicas:

Se propone un Grado de Maestro de Educacién Primaria (240 créditos ECTS) que
debe conferir a los titulados, competencias docentes generales para ayudar al
desarrollo, tutelar el aprendizaje y promover la consecucién de los objetivos que
establece el Sistema Educativo para la Educacién Primaria. Ha de ser capaz de ser
responsable docente de todas las materias comunes que actualmente son
competencia de los tutores (Matematicas, Lengua, Ciencias-Geografia e Historia [0
Conocimiento del Medio] y Ed. Artistica [pldstica]). Ademas habra de disponer de
competencias docentes especificas en uno de estos ambitos (...): Ed. Fisica, Ed.
Musical, Lengua Extranjera o Atencién a Necesidades Educativas Especiales.

Tomando esta propuesta, la mayoria de las universidades espafiolas han optado por
diversos itinerarios formativos para el Grado en Educacién Primaria, recogiendo las
especialidades de los antiguos estudios de Maestrofa. Esta opcién, ha condicionado
también el desarrollo de las competencias a adquirir por los/las titulados/as, de acuerdo a
las sefaladas en la Orden ECI/3857/2007, de 27 de diciembre, por la que se establecen los
requisitos para la verificacién de los titulos universitarios oficiales que habiliten para el
ejercicio de la profesién de Maestro en Educacién Primaria.

Atendiendo al anterior contexto legislativo, en el presente articulo se desarrolla el disefio
de los estudios de Grado en Educacién Primaria en la Facultad de Ciencias de la Educacidn
de la Universidad de A Corufia. A continuacién, se profundiza en las competencias
propuestas en este Grado.
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En la parte metodoldgica del presente estudio, se realiza un analisis comparativo a través
de la percepcién del alumnado atendiendo al grado de desarrollo, dominio y relevancia
otorgada a cada una de las competencias del Grado. Este andlisis se justifica teniendo en
cuenta que una de las metas que deben plantearse las universidades es la de valorar el nivel
de competencias alcanzado por el alumnado de acuerdo con los programas de formacion
recibidos.

Los estudios de Grado en Educacion Primaria en la Universidad de A Coruna
Objetivos y planificacion de las ensefianzas

El 20 de junio de 2008 se aprueba la propuesta de titulo de Grado en Educacién Primaria por
la Universidad de A Corufia.

En dicha propuesta, atendiendo a lo sefialado en el apartado anterior, se establece un titulo
de Grado de 240 créditos ECTS, con tres itinerarios formativos o menciones (Educacién
Especial, Educacién Fisica y Especializacién Curricular). Las dos primeras menciones se
eligen teniendo en cuenta que con el presente titulo se extinguen las titulaciones de
Maestro en Educacion Fisica y Maestro en Audicidn y Lenguaje. Con la tercera mencion se
pretende ofrecer la posibilidad de profundizar en algunos aspectos de la formacion
didactica-disciplinar del Grado.

A continuacién, en dicha memoria se hace referencia a los objetivos generales del titulo y
competencias.

En un primer momento, teniendo en cuenta el apartado 3 (Objetivos) de la ya mencionada
Orden ECI/3857/2007, se recogen las 12 competencias que el alumnado de dicho Grado debe
adquirir, competencias no analizadas en el presente trabajo debido a que se han entendido
en la memoria de verificacién como objetivos.

En segundo lugar, se establece una doble clasificacién de competencias: especificas y
transversales/genéricas, aunque es de destacar que, dentro de estas ultimas, se contemplan
también las competencias nucleares, definidas concretamente en la Universidad de A
Corufia, como veremos en el siguiente apartado. No se redactan dichas competencias,
teniendo en cuenta que son las que se establecen en el instrumento de recogida de
informacidn (ver anexo).

Estudio de las competencias del Grado

El término de competencia ha tenido “variadas interpretaciones y aplicaciones practicas”
(Pavié, 2011, p. 69) tanto en el ambito educativo como en el empresarial. No obstante,
Bautista-Cerro (2006) establece que mientras en el dmbito educativo se refieren a
conocimientos, capacidades, actitudes y conceptos afines, en el dmbito empresarial, a
aptitudes, capacidades, productividad, etc.

Desde la perspectiva educativa de este trabajo, es necesario sefalar que existen, diferentes
concepciones en torno al término de competencia (Cano, 2008; Carreras y Perrenoud, 2008;
Riesco, 2008; Sobrado, 2010) y a sus posibles tipologias o clasificaciones (Alex, 1991; Bunk,
1994; Echeverria, 2005; Le Boterf, 1993).

En cuanto al término, a pesar de no contar con un acuerdo undnime, la mayoria de las
definiciones se centran en “el nivel de capacitacién, conocimientos, saberes, actitudes,
capacidades y habilidades que tienen las personas y que dominan o deben dominar”
(Mufoz Cantero, Rebollo Quintela y Espifieira Belldn, 2013, pp. 228-229).
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En cuanto a las tipologias, la mayoria de los autores y autoras se han decantado por una
doble clasificacién de competencias: genéricas o transversales y especificas (Albert Gdmez,
2006; Bedolla y Garcia, 2009; Borrero y Contreras, 2009; Corominas et al., 2006; Garcia
Fraile, 2008; Proyecto Tunning, 2003). En la Universidad de A Corufa, el titulo de Grado en
Educacién Primaria, también se ha acogido a dicha clasificacién.

En este sentido, haciendo referencia al ambito universitario, las competencias genéricas de
este titulo se entienden como aquellas competencias comunes y exigidas en todas las
materias de la titulacién y se complementan con las denominadas competencias nucleares
(definidas en la Universidad de A Corufia), competencias comunes a la mayoria de las
titulaciones.

Las competencias especificas son entendidas como aquellas propias de un ambito o
titulacién, orientadas a la consecucién de un perfil especifico del graduado o graduada, o
las que se pretenden fomentar y desarrollar en cada asignatura.

Es preciso destacar que la ejecucién efectiva del Espacio Europeo de Educacién Superior
debe proporcionar una formacién universitaria en la que se integren competencias basicas,
generales y especificas, atendiendo a lo indicado por el Ministerio de Educacién, Cultura y
Deporte (MECD, 2003). De hecho, otros autores, como Echeverria (2008) hacen referencia a
las competencias bdsicas, competencias que no se recogen en la memoria de verificacion
inicial de este titulo y que por tanto, no han sido analizadas.

Relacion entre metodologias docentes y competencias

El cambio que se ha producido en el disefio de los procesos formativos basados en
competencias, ha ocasionado un cambio en el modelo de ensefianza-aprendizaje y en el
proceso de evaluacién de dicho modelo. Ello ha afectado a las diferentes metodologias que
han de poner en marcha alumnado y profesorado (Belinchén Romo, de Diego Alvarez y
Velasco Gonzélez, 2011).

Con respecto al profesorado, ha tenido que modificar las metodologias docentes y aplicar
nuevas metodologias evaluativas para la adquisicion de dichas competencias, entendiendo
que es necesario reforzar la modificacion del papel del alumnado que ya no debe
exclusivamente centrarse en la adquisicion de conocimientos sino como impulsor de su
aprendizaje a lo largo de toda la vida (Delgado, Borge, Garcia, Oliver y Salomdn, 2005;
Montero, 2010). El alumnado, por su parte, ha tenido que modificar las técnicas de
aprendizaje para la transmisién del conocimiento.

Las metodologias didacticas, como sefala Ferndndez March (s.f.), constituyen uno de los
componentes de los proyectos formativos y debido a que han ido avanzando con el paso
del tiempo, existen numerosos listados que las catalogan. En este sentido, en el plan
formativo del Grado en Educacién Primaria se recogen cuarenta metodologias docentes
que cada profesor/a valorard para su eleccion como actividad docente, metodologia a
seguir o criterio de evaluacién. Dependiendo del tipo de metodologia elegido, la ensefianza
se desarrollarda a través de distintos grados de participacion del profesorado y del
alumnado.

Las competencias genéricas de este titulo, van en la linea de aprender a aprender, resolver
problemas, trabajar de forma colaborativa,... que supuestamente se deben desarrollar
mediante la aplicacién de estas metodologias docentes.
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Metodologia
Para llevar a cabo esta investigacion se han planteado los siguientes objetivos:

- Verificar qué competencias son las mejor y peor valoradas por el alumnado, de las
definidas en el Plan de Estudios de la titulacién del Grado en Educacién Primaria.

- Evidenciar si existen diferencias estadisticamente significativas entre las
dimensiones analizadas: desarrollo, dominio y relevancia.

- Proponer acciones orientadas a la mejora.
Participantes

En el estudio ha participado alumnado de ultimo curso del Grado en Educacién Primaria de
la Facultad de Ciencias de la Educaciéon de A Corufia. Se ha realizado un muestreo no
probabilistico intencional, dado que se ha seleccionado especificamente un titulo concreto
y al alumnado que cumpliera la caracteristica de haber realizado el 2° periodo de Practicum.

La muestra de estudiantes del Grado en Educacién Primaria se compone de 55 sujetos (N=
91) donde el 94.55% son mujeres y el 5.45% (figura 1). Nos encontramos con una muestra
sesgada feminizada, dado que el perfil de ingreso en las titulaciones de educacién es
mayoritariamente femenino.

B masculino

B Femenino

Figura 1. Distribucién de la variable sexo en el Grado de Educacidn Primaria

En el Grado en Educacién Primaria, la distribucién muestral de la variable edad oscila entre
21y 40 afos, siendo la moda de edad los 21 afos (38.9%).

Instrumento

En el curso 2012-2013 se elabord un cuestionario que recogia las competencias definidas en
el plan de estudios de Ia titulaciéon del Grado de Educacidn Primaria de la Facultad de
Ciencias de la Educacidn de la Universidad de A Corufia. Consideramos que la presentacion
de los items puede ser extensa, ya que se ha conservado la redaccién de las competencias
originales para evitar introducir algin sesgo debido a la manipulacidn en la expresién de las
mismas.

Este instrumento estd estructurado en cuatro partes:

- Datos personales (curso, edad, sexo)

- Competencias nucleares (8 items)

- Competencias especificas (66 items)

- Competencias transversales (20 items)
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El instrumento elaborado nos permite extraer informacion sobre la percepcién que el
alumnado tiene de las competencias, de acuerdo a las siguientes dimensiones:

- Grado de desarrollo: pretendemos analizar si se ha incidido en ellas a lo largo de la
titulacion

- Grado de dominio: percepcion del alumnado sobre el grado de adquisicién que
posee de las competencias definidas en el titulo

- Grado de relevancia: importancia que les concede para su futuro profesional

La valoracién que el alumnado otorga, a las competencias, se ha realizado en base a una
escala Likert de 5 opciones de respuestas, siendo 1 nada y 5 mucho.

Procedimiento

Para dar respuesta a los objetivos planteados en la investigacidon se ha utilizado Ia
estadistica descriptiva e inferencial, cuyo tratamiento se ha efectuado a través del paquete
estadistico SPSS 20. En primer lugar se calcula la consistencia interna del instrumento
disefado mediante el indice de fiabilidad a de Cronbach, posteriormente, se realiza un
analisis de las medidas de tendencia central y de dispersiéon (media y desviacién tipica).
Finalmente, se procede a un andlisis comparativo con la prueba Friedman para K muestras
relacionadas a fin de establecer si existen diferencias estadisticamente significativas entre
las 3 dimensiones analizadas.

Resultados
* Andlisis para de Grado de Educacidn Primaria
- Fiabilidad del instrumento

Para determinar la consistencia interna del instrumento disefiado, se examind la fiabilidad
del cuestionario compuesto por 94 items, para cada una de sus dimensiones: desarrollo,
dominio y relevancia. Los resultados muestran una alta fiabilidad (Maroco y Garcia-
Marques, 2006; McMillan y Schumacher, 2005) ya que el a de Cronbach es superior a .9 en
todos los casos, como muestra la tabla 1.

Tabla 1. Fiabilidad del instrumento en la dimensién desarrollo, dominio y relevancia

N° de elementos Alfa de Cronbach Alfa de Cronbach Alfa de Cronbach
Dimensién Dimension Dimensidn
desarrollo dominio relevancia

94 980 -979 -976

- Andlisis descriptivo de las competencias nucleares

Los datos obtenidos muestran que, de las 8 competencias nucleares definidas en el titulo
de Grado en Educacidn Primaria, son consideradas de gran relevancia y evidencian
dominarlas, ya que los valores de la media son superiores a 3. Sin embargo, el alumnado
percibe que las competencias “Dominar la expresiéon y la comprensién de forma oral y escrita
de un idioma extranjero” (x=2.35) y “Entender la importancia de la cultura emprendedora y
conocer los medios al alcance de las personas emprendedoras” (x= 2.15) han sido vagamente
tratadas en su plan de estudios.
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- Andlisis descriptivo de las competencias especificas

El alumnado percibe haber desarrollado la casi totalidad de las 66 competencias especificas
(medias superiores a 2.5), a excepcién de algunas relativas a habilidades comunicativas y
relacionales “Mostrar habilidades sociales para entender a las familias y hacerse entender
por ellas” (x =1.98) “Conocer las dificultades para el aprendizaje de las lenguas oficiales de
estudiantes de otras lenguas” (X =1.91) “Afrontar situaciones de aprendizaje de lenguas en
contextos multilinglies” (x =1.80). También punttan bajo las relacionadas con los sistemas
de gestidon de la calidad de un centro educativo “Participar en la definicién del proyecto
educativo y en la actividad general del centro atendiendo a criterios de gestién de calidad”
(x =2.29), “Participar en las propuestas de mejora en los distintos ambitos de actuacién
que se puedan establecer en un centro” (X =2.24) “Conocer y aplicar metodologias y
técnicas basicas de investigacidon educativa y ser capaz de disefiar proyectos de innovacion
identificando indicadores de evaluaciéon” (x =2.29).

De igual modo, consideran tener un alto dominio de las competencias definidas en el plan
de estudios de Educacién Primaria, a excepcidon de en aquellas que han desarrollado en
menor medida.

La importancia concedida a todas las competencias es elevada, con medias superiores a 4,
menos en los items referidos a los mecanismos de gestién de calidad.

- Andlisis descriptivo de las competencias transversales

Los datos muestran que el alumnado percibe haber desarrollado en gran medida las
competencias transversales, a excepcidn, nuevamente de las relacionadas con habilidades
comunicativas “Lectura e interpretacion de imagenes” (x =2.25) y “Capacidad de expresion
oral y escrita en varias lenguas (al menos en una lengua extranjera)” (X =2.35). Los
resultados son coincidentes con el estudio de Pazo Haro y Tejada Mora (2012), en el que el
alumnado de Educacién Fisica evalta las competencias definidas en su plan de estudios.

En cuanto a la dimensidn dominio, destacan las elevadas puntuaciones otorgadas a los
items en competencias colaborativas “Trabajar de forma colaborativa” (X =4.29) y
“Capacidad para trabajar en equipo de forma cooperativa, para organizar y planificar el
trabajo, tomando decisiones y resolviendo problemas, tanto de forma conjunta como
individual” (x =4.10). Martin y Puig (2007) destacan las ventajas de dominar competencias
del trabajo colaborativo ya que mediante este se comparten responsabilidades, aumenta la
reflexién y el andlisis colectivo, se fomenta las intervenciones mas globales,...

- Andlisis de varianza por rangos de Friedman

Para evidenciar si las diferencias entre las puntuaciones otorgadas por el estudiante en la
dimensidn relevancia respecto al dominio y desarrollo son sélo diferencias de medias y no
estadisticamente significativas, se ha procedido a realizar un andlisis de Friedman.

Los resultados obtenidos mediante esta prueba no paramétrica para k muestras
relacionadas, permiten corroborar que existen diferencias estadisticamente significativas
entre las dimensiones desarrollo, dominio y relevancia, con un nivel de significacién de p<

.05.

Discusion y conclusiones

La implantacién del Espacio Europeo de Educacién Superior ha supuesto la transformaciéon
de los estudios de grado en cuanto a su formulacién (Pazo Haro y Tejada Mora, 2012), pero
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esta ha de venir ligada al impulso de nuevas metodologias docentes que favorezca el
desarrollo y adquisicién de las competencias definidas en los titulos.

El mercado laboral global al que el alumnado accede tras su formacién, demanda
profesionales capaces en determinadas competencias generales: comunicativas,
colaborativas, de autorregulacidn,... Una de las competencias mds demandadas y ante la
que los graduados espafioles consideran poseer un dominio inferior respecto al resto de los
graduados europeos es la relacionada con el conocimiento de idiomas extranjeros (Mora,
2003). Aspecto que se pudo evidenciar en nuestra investigacién, siendo los items “Afrontar
situaciones de aprendizaje de lenguas en contextos multilinglies” y “Capacidad de
expresion oral y escrita en varias lenguas (al menos en una lengua extranjera)” los que
obtenian medias inferiores. Resulta interesante este aspecto pues siendo una titulacién en
la que cada vez mads se le exige para su insercidn laboral el dominio de lenguas extranjeras,
el dominio de éstas no es acorde a lo demandado y aunque los centros o escuelas de
idiomas que las universidades ponen en marcha como actividades complementarias que el
estudiante puede realizar, el hecho es que son pocos los estudiantes que realizan cursos de
idiomas. Podria considerarse la necesidad de incorporar mas materias en los titulos de
grado que se impartiesen en toras lenguas.

Asi mismo, “aprender por competencias deberia fomentar el aprendizaje colaborativo para
que los estudiantes aprendan a trabajar en equipo” (Gonzdlez Geraldo, del Rincdn Igea,
Bonilla Sdnchez y Sdez Lépez, 2012, p. 192) a través de metodologias docentes como: juego
de rol, estudio de casos, debate, resolucidon de problemas,... competencias sefialadas por el
alumnado con un alto grado de dominio y relevancia.

Dada la problematica de insercién laboral existente en nuestro pais se hace necesario
profundizar y desarrollar competencias orientadas a fomentar la cultura emprendedora, no
en vano otra de las competencias peor valoradas hace referencia a ‘“Entender la
importancia de la cultura emprendedora y conocer los medios al alcance de las personas
emprendedoras” sino en

Consideramos necesario realizar un andlisis de adquisicion de competencias comparando
las menciones de especializacién curricular establecidas para el titulo de Grado en
Educacién Primaria y ampliar el andlisis a otras universidades a fin de diagnosticar si se dan
las mismas problematicas diagnosticadas en nuestro centro.
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Anexos

Tabla 2.Andlisis descriptivo y Friedman de las competencias nucleares Educacién Primaria

Expresarse correctamente, tanto de forma oral como escrita, Desarrollo 3,42 1,31 X*=54,51"
en las lenguas oficiales de la comunidad auténoma Dominio 4,05 ,89
Relevanci
elevancia 478 62
Dominar la expresidn y la comprensién de forma oral y escrita Desarrollo 2,35 1,07 X*=74,22"
de un idioma extranjero Dominio 3,07 1,27
Relevancia 4,6 ,76
Utilizar las herramientas bdsicas de las TIC necesarias para el Desarrollo 2,95 1,19 X2=55,39*
ejercicio de su profesién y para el aprendizaje a lo largo de su Dominio 3,73 111
vida Rel - : :
elevancia 458 74
Desarrollarse para el ejercicio de una ciudadania abierta [... Desarrollo 2,82 1,18 X*=65,30"
4 ’ i
capaz de analizar la realidad, diagnosticar problemas, formular
e implantar soluciones basadas en el conocimiento y Dominio 3,68 ,85
orientadas al bien comin Rel i
vanci
elevanda 458 84
Entender la importancia de la cultura emprendedora y conocer Desarrollo 2,15 1,02 X*=73,06"
los medios al alcance de las personas emprendedoras Dominio 312 1,00
Relevancia 4,10 198
Valorar criticamente el conocimiento, la tecnologia y la Desarrollo 2,71 1,19 X*=58,27"
informacién disponible para resolver los problemas con los  pominio 337,99
que deben enfrentarse ;
Relevancia 4,28 /877
Asumir como profesional y ciudadano la importancia del Desarrollo 3,55 1,33 X*=39,53"
aprendizaje a lo largo de la vida Dominio 427 80
Relevancia 4,73 ,50
Valorar la importancia que tiene la investigacion, la innovacion Desarrollo 2,95 1,09 X2=53,78*
y el desarrollo tecnoldgico en el avance socioecondmico y Dominio 3,61 ,99
cultural de la sociedad ;
Relevancia 4,50 1641

El nivel de significancia es .001

Tabla 3.Andlisis descriptivo y Friedman de las competencias especificas Educacién Primaria

Comprender los procesos de aprendizaje relativos al periodo Desarrollo 3,42 ,76 X=80,35"
de 6-12, en el contexto familiar, social y escolar Dominio 3,20 ,84

Relevancia 4,80 ,46
Conocer las caracteristicas de estos estudiantes, asi como las Desarrollo 3,29 ,95 X=85,14"
caracteristicas de sus contextos motivacionales y sociales Dominio 3,34 ,91

Relevancia 4,85 ,53
Dominar los conocimientos necesarios para comprender el Desarrollo 2,69 ,96 X?=82,81"
desarrollo de la personalidad de estos estudiantes e Dominio 2,80 ,78
identificar disfunciones Relevancia 473 7
Identificar dificultades de aprendizaje, informarlas y colaborar Desarrollo 2,80 1,13 X=84,63
en su tratamiento —

Dominio 3,00 1,07

Relevancia 4,88 ,46
Conocer las propuestas y desarrollos actuales basado en el Desarrollo 3,25 ,91 X’=45,47"
aprendizaje de competencias Dominio 2,98 ,93

Relevancia 4,08 ,73
Identificar y planificar la resolucién de situaciones educativas Desarrollo 2,60 1,12 X=75,92"
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que afectan a estudiantes con diferentes capacidades y Dominio 2,90 1,04
distintos ritmos de aprendizaje -
Relevancia 4,75 ,81
Analizar y comprender los procesos educativos en el aulay Desarrollo 3,04 ,88 X*=69,08"
fuera de ella relativos al periodo 6-12 Dominio 3,02 1,08
Relevancia 4,38 ,84
Desarrollo 3,62 1,03 X=22,04"
Conocer los fundamentos de la educacién primaria Dominio 3,49 »95
Relevancia 4,20 ,85
Analizar la practica docente y las condiciones institucionales Desarrollo 3,20 1,03 X*=32,91
que la enmarcan Dominio 3,22 ,88
Relevancia 4,03 1,00
Conocer la evolucidn histdrica del sistema educativo en Desarrollo 4,04 ,77 X=22,98"
nuestro pais y los condicionantes politicos y legislativos de la Dormim
actividad educativa ominio 3,56 1,02
Relevancia 3,60 ,98
Conocer los procesos de interaccién y comunicacion en el aula Desarrollo 3,16 1,15 X*=70,29"
Dominio 3,22 1,06
Relevancia 4,53 ,71
Abordar y resolver problemas de disciplina Desarrollo 2,09 1,08 X=82,70"
Dominio 2,63 ,94
Relevancia 4,55 ,71
Promover el trabajo cooperativo y el trabajo y esfuerzo Desarrollo 3,60 1,04 X*=42,15"
individuales Dominio 3,68 ,93
Relevancia 4,48 ,71
Promover acciones de educacién en valores orientadas a la Desarrollo 3,07 1,13 X=61,85"
preparacion de una ciudadania activa y democratica Dominio 3,41 1,05
) ’
Relevancia 4,48 ,75
Conocer y abordar situaciones escolares en contextos Desarrollo 3,04 1,11 X*=66,66"
multiculturales Dominio 3,20 ,95
Relevancia 4,53 ,72
Disefiar, planificar y evaluar la actividad docente y el Desarrollo 3,71 1,01 X*=43,26"
aprendizaje en el aula Dominio 3,63 ,88
Relevancia 4,63 ,58
Conocery aplicar experiencias innovadoras en educacién Desarrollo 3,02 1,04 X*=58,17"
primaria Dominio 3,02 ,96
Relevancia 4,50 ,87
Participar en la definicién del proyecto educativo y en la Desarrollo 2,29 1,10 X*=64,64"
actividad general del centro atendiendo a criterios de gestion Dominio 2,29 1,03
de calidad :
Relevancia
3,78 97
Conocery aplicar metodologias y técnicas basicas de Desarrollo 2,29 1,13 X*=75,06"
investigacion educativa y ser capaz de disefiar proyectos de Dominio
. AP . - - 2,37 LM
innovacidn identificando indicadores de evaluacién
Relevancia
3,88 1,04
Mostrar habilidades sociales para entender a las familias y Desarrollo 1,98 1,15 X*=76,38"
hacerse entender por ellas Dominio 2,49 1,18
Relevancia 4,45 ,75
Conocer y saber ejercer las funciones de tutor y orientador en Desarrollo 2,80 1,22 X*=66,79"
relacién con la educacién familiar en el periodo 6-12 Dominio
2,76 1,20
Relevancia 4,48 ,78
Relacionar la educacién con el medio, y cooperar con las Desarrollo 2,64 1,26 X*=66,57"
familias y la comunidad Dominio 2,73 1,21
Relevancia 4,40 ,81
Analizar e incorporar de forma critica las cuestiones mas Desarrollo 2,85 1,08 X’= 72,92*
relevantes de la sociedad actual que afectan a la educacién Dominio 3,00 1,20
familiar y escolar [...] Relevancia 4,58 -
Conocer la evolucidn histdrica de la familia, los diferentes Desarrollo 2,22 1,24 X*=70,81"
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tipos de familias, de estilos de vida y educacién en el contexto Dominio 2,63 1,29
familiar Relevancia 4,10 1,01
Comprender los principios bdsicos y las leyes fundamentales Desarrollo 2,91 1,31 X=29,46"
de las ciencias experimentales (Fisica, Quimica, Biologfa y Dominio 2,93 1,10
Geologia) -
Relevancia 3,73 1,15
Conocer el curriculo escolar de estas ciencias Desarrollo 3,37 1,10 X*=13,74"
Dominio 3,37 1,09
Relevancia 3,88 ,96
Plantear y resolver problemas asociados con las ciencias a la Desarrollo 3,50 1,05 X*=43,96"
vida cotidiana Dominio 3,49 1,12
Relevancia 4,23 ,92
Valorar las ciencias como un hecho cultural Desarrollo 3,1 1,14 X=38,94"
Dominio 3,17 1,09
Relevancia 4,00 ,96
Reconocer la mutua influencia entre ciencia, sociedad y Desarrollo 3,24 1,15 X*=33,17"
desarrollo tecnoldgico, asi como las conductas ciudadanas
pertinentes, para procurar un futuro sostenible Dominio 3,39 1,07
Relevancia
4,13 1,04
Desarrollar y evaluar contenidos del curriculo mediante Desarrollo 3,45 1,03 X=48,28"
recursos didacticos apropiados y promover la adquisicién de
competencias basicas en los estudiantes Dominio 3,39 1,02
Relevancia
4,38 92
Comprender los principios bdsicos de las ciencias sociales Desarrollo 3,15 1,01 X=36,11"
Dominio 3,17 1,09
Relevancia 4,03 ,95
Conocer el curriculo escolar de las ciencias sociales Desarrollo 3,04 1,13 X?=29,21"
Dominio 3,20 1,18
Relevancia
3,98 »97
Integrar el estudio histérico y geogréfico desde una Desarrollo 3,16 1,18 X= 40,117
orientacién instructiva y cultural Dominio
3,17 99
Relevancia 4,13 1,02
Fomentar la educacién democrdtica de la ciudadaniay la Desarrollo 3,07 1,21 X*=60,76"
prdctica del pensamiento social critico Dominio 3,44 1,23
Relevancia
4,40 95
Valorar la relevancia de las instituciones publicas y privadas Desarrollo 2,44 1,31 X’= 41,74
para la convivencia pacifica entre los pueblos Dominio 2,90 1,26
Relevancia 3,65 1,09
Conocer el hecho religioso a lo largo de la historia y su Desarrollo 2,44 1,33 X*=16,94"
relacién con la cultura Dominio 2,71 1,35
Relevancia 3,20 1,24
Desarrollar y evaluar contenidos del curriculo mediante Desarrollo 3,25 ,91 X= 60,81
recursos didacticos apropiados y promover las competencias Dominio
correspondientes en los estudiantes 3,34 94
Relevancia
4,25 ,87
Adquirir competencias matematicas basicas (numéricas, Desarrollo 3,91 1,09 X’=25,33"
calculo, geométricas, representaciones espaciales, estimacion
y medida, organizacidn e interpretacién de la informacion, Dominio
etc.) 3:63 1,09
Relevancia 4,50 ,87
Conocer el curriculo escolar de matematicas. Analizar, razonar Desarrollo 3,85 1,13 X*=16,55"
y comunicar propuestas matematicas
Dominio 3,63 1,24
Relevancia 4,48 ,72
Plantear y resolver problemas vinculados con la vida cotidiana Desarrollo 3,62 1,15 X= 58,15
Dominio 3,54 1,07
Relevancia 4,33 ,88
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Valorar la relacién entre matemdticas y ciencias como uno de Desarrollo 3,13 1,09 X=43,13"
los pilares del pensamiento cientifico Dominio 3,22 1,06
Relevancia 3,95 1,04
Desarrollar y evaluar contenidos del curriculo mediante Desarrollo 3,33 1,02 X=54,33
recursos didacticos apropiados y promover las competencias
correspondientes en los estudiantes Dominio 3,46 1,03
Relevancia
4,30 ,85
Comprender los principios bdsicos de las ciencias del lenguaje Desarrollo 2,91 1,13 X’= 61,92"
y la comunicacién Dominio 3,22 1,04
Relevancia 4,18 ,98
Adquirir formacidn literaria y conocer la literatura infantil Desarrollo 3,15 1,25 X*=47,36"
Dominio 3,17 1,18
Relevancia 4,30 ,96
Conocer el curriculo escolar de las lenguas y la literatura Desarrollo 3,06 1,25 X*=41,67"
Dominio 3,20 1,05
Relevancia 4,10 1,17
Hablar, leer y escribir correcta y adecuadamente en las Desarrollo 3,55 1,28 X*=40,55"
lenguas oficiales de la Comunidad Auténoma Dominio 2,85 1,08
Relevancia 4,70 ,72
Conocer el proceso de aprendizaje del lenguaje escrito y su Desarrollo 2,38 1,25 X*=66,59"
ensenanza Dominio 3,98 1,15
Relevancia 4,58 ,93
Fomentar la lectura y animar a escribir Desarrollo 2,58 1,34 X= 67,53
Dominio 3,59 1,28
Relevancia 4,68 ,83
Conocer las dificultades para el aprendizaje de las lenguas Desarrollo 1,91 1,09 X’= 81,95"
oficiales de estudiantes de otras lenguas Dominio 2,41 1,18
Relevancia 4,33 1,05
Afrontar situaciones de aprendizaje de lenguas en contextos Desarrollo 1,80 1,01 Xi=
multilingiies 83,08"
Dominio 2,32 1,05
Relevancia 4,28 1,08
Expresarse, oralmente y por escrito en una lengua extranjera Desarrollo 2,41 1,21 X*=66,54"
Dominio 2,80 1,28
Relevancia 4,48 ,93
Desarrollar y evaluar contenidos del curriculo mediante Desarrollo 3,13 1,09 X*=40,82"
recursos didacticos apropiados y promover las competencias Dominio
correspondientes a los estudiantes 3,27 118
Relevancia 4,83 4,51
Comprender los principios que contribuyen a la formacién Desarrollo 2,58 1,12 X*=51,27"
cultural, personal y social desde las artes Dominio 2,83 1,09
Relevancia 3,90 1,01
Conocer el curriculo escolar de la educacidn artistica, en sus Desarrollo 2,55 1,17 X*=56,91
aspectos pldstico, audiovisual y musical Dominio 2,88 1,38
Relevancia 4,08 ,99
Adquirir recursos para fomentar la participacién a lo largo de Desarrollo 2,38 1,08 X*=63,05"
la vida en actividades musicales y plasticas dentro y fuera de la Dominio 2,80 1,17
escuela ;
Relevancia 415 1,00
Comprender los principios que contribuyen a la formacién Desarrollo 3,47 ,99 X2=39,28*
cultural, personal y social desde la educacidn fisica Dominio 3,37 ,97
Relevancia 4,28 ,75
Conocer el curriculo escolar de la educacidn fisica Desarrollo 3,85 1,02 X=21,31"
Dominio 3,63 1,04
Relevancia 4,08 1,02
Adquirir recursos para fomentar la participacién a lo largo de Desarrollo 3,76 1,1 X’=31,88"
la vida en actividades deportivas dentro y fuera de la escuela —
Dominio 3,54 1,14
Relevancia 4,43 ,74
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Adquirir un conocimiento practico del aula y de la gestion de Desarrollo 3,05 1,31 X*=66,72"
la misma Dominio 3,54 1,07

Relevancia 4,63 74
Conocery aplicar los procesos de interaccién y comunicacién Desarrollo 2,55 1,01 X*=78,00"
en el aula y dominar las destrezas y habilidades sociales
necesarias para fomentar un clima de aula que facilite el Dominio 3,22 93
aprendizaje y la convivencia ’ ’

Relevancia 4,58 ,78
Controlar y hacer el seguimiento del proceso educativo y en Desarrollo 2,73 ,95 X=77,26"
particular el de ensefianza-aprendizaje mediante el dominio Dominio 3,10 ,97
de las técnicas y estrategias necesarias -

Relevancia

4,55 71

Relacionar teorfa y practica con la realidad del aula y del Desarrollo 2,80 1,28 X*=63,08"
centro Dominio 3,22 1,03

Relevancia 4,45 ,87
Participar en la actividad docente y aprender a saber hacer, Desarrollo 2,95 1,28 X*=69,75"
actuando y reflexionando desde la practica Dominio 3,54 1,05

Relevancia 4,73 ,55
Participar en las propuestas de mejora en los distintos Desarrollo 2,24 1,18 X*=76,87"
ambitos de actuacién que se puedan establecer en un centro Dominio 2,76 1,20

Relevancia

4,50 84

Regular los procesos de interaccién y comunicacién en grupos Desarrollo 2,49 1,21 X= 82,37
de estudiantes 6-12 afios Dominio 2,93 1,05

Relevancia 4,53 ,78
Conocer formas de colaboracién con los distintos sectores de Desarrollo 2,35 1,15 X*=63,56"
la comunidad educativa y del entorno social Dominio 2,88 ,98

Relevancia 4,28 ,84

El nivel de significancia es .05

Tabla 4. Andlisis descriptivo y Friedman de las competencias transversales Educacién Primaria

Aprender a aprender Desarrollo 3,15 1,17 X=75,37"
Dominio 3,49 1,05
Relevancia 4,65 ,70
Resolver problemas de forma efectiva Desarrollo 2,76 1,03 X= 76,15
Dominio 3,20 ,90
Relevancia 4,48 ,90
Aplicar un pensamiento critico, légico y creativo Desarrollo 3,20 1,13 X*=67,92"
Dominio 3,54 1,00
Relevancia 4,68 ,69
Trabajar de forma auténoma con iniciativa Desarrollo 3,20 1,35 X=62,72"
Dominio 3,90 ,97
Relevancia 4,83 ,59
Trabajar de forma colaborativa Desarrollo 4,12 1,19 X?=22,40"
Dominio 4,29 ,95
Relevancia 4,85 42
Comportarse con ética y responsabilidad social como Desarrollo 3,1 1,31 X= 67,01
ciudadano y como profesional Dominio 4,15 ,88
Relevancia 4,70 ,68
Comunicarse de manera efectiva en un contorno de trabajo Desarrollo 3,02 1,42 X= 55,117
Dominio 4,07 ,93
Relevancia 4,63 ,62
Capacidad para elaborar discursos coherentes y organizados Desarrollo 2,93 1,21 X*=76,98"
légicamente Dominio 3,78 ,93
Relevancia 4,75 ,49
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Capacidad para exponer las ideas elaboradas, de forma oral y Desarrollo 3,35 1,29 X*=59,03"
en la escrita Dominio 3,90 ,97
Relevancia 4,75 ,58
Capacidad de expresion oral y escrita en varias lenguas (al Desarrollo 2,35 1,15 X= 74,81
menos en una lengua extranjera) Dominio 2,98 1,21
Relevancia 4,55 ,96
Capacidad de comprensidn de los distintos cédigos Desarrollo 2,64 1,02 X=71,94"
audiovisuales y multimedia y manejo de las herramientas Dominio 3,37 113
informaticas
Relevancia 4,48 ,78
Capacidad de seleccidn, de andlisis, de evaluacién y de Desarrollo 2,84 1,24 X= 61,72"
utilizacién de distintos recursos en la red y multimedia Dominio 3,51 ,97
Relevancia 4,58 167
Lectura e interpretacién de imagenes Desarrollo 2,25 1,23 X’= 68,95
Dominio 3,22 1,08
Relevancia 4,18 ,84
Capacidad para trabajar en equipo de forma cooperativa, Desarrollo 3,69 1,24 X= 42,42
para organizar y planificar el trabajo, tomando decisiones y Dominio 4,10 ,86
resolviendo problemas, tanto de forma conjunta como
individual ) 4,83 ,50
Relevancia
Capacidad para utilizar diversas fuentes de informacidn, Desarrollo 3,35 1,29 X?= 53,58
seleccionar, analizar, sintetizar y extraer ideas importantes y Dominio 4,00 ,97
gestionar la informacién
Relevancia 4,63 63
Capacidad critica y creativa en el andlisis, planificacién y Desarrollo 3,15 1,15 X?= 62,12"
realizacién de tareas, como fruto de un pensamiento flexible Dominio 3,76 ,79
y divergente
Relevancia 450 64
Capacidad de analisis y de autoevaluacion tanto del propio Desarrollo 3,22 1,21 X’=50,12"
trabajo como del trabajo en grupo Dominio 3,90 86
Relevancia 4,45 75
Compromiso ético para el ejercicio de las tareas docentes Desarrollo 2,96 1,36 X= 64,63
Dominio 3,98 ,96
Relevancia 4,58 ,67
Capacidad de adaptarse a nuevas situaciones en una sociedad Desarrollo 2,78 1,17 X’= 78,19*
cambiante y plural Dominio 3,78 ,91
Relevancia 4,68 ,73
Relacién con diversos interlocutores sociales Desarrollo 2,44 1,31 X=74,27"
Dominio 3,29 ,87
Relevancia 4,43 ,71

El nivel de significancia es .05
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