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Resumen

En el presente articulo se describe y analiza una practica docente universitaria en la calle
mediante la adaptacién de los contenidos de algunas asignaturas a los problemas sociales
causados por la llamada crisis econdmica. Mediante un grupo de discusién celebrado con
alumnos y alumnas junto con una pregunta abierta realizada a las personas que participaron
en la practica docente en la calle, se analiza la opinidn de éstos sobre la practica en cuestion
y sobre las potencialidades de la Universidad para lograr el cambio social, contribuyendo a
la salida de la crisis. Los alumnos y alumnas aceptan y valoran la practica docente en la calle
y la consideran muy positiva para su formacién cientifica. Al mismo tiempo, algunos
participantes en el grupo de discusion expresan algunas interesantes reservas a la
confrontacién dialéctica abierta y argumentada en el aula sobre problemas politicos y
sociales. Los alumnos y alumnas sefialan las redes formales e informales de las que dispone
la Universidad como un recurso comunicativo para ayudar al cambio social. En la discusidn
se reflexiona sobre el posicionamiento de los alumnos respecto al Poder de la universidad
para iniciar el cambio social.
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University and social change in times of crisis: Description and
assessment of an alternative teaching practice

Abstract

This paper describes and analyzes a university teaching practice in the street by adapting
the content of some subjects to social problems caused by the economic crisis. A focus
group with students and an open question to people involved in teaching in the street were
carried out. Students’ perspective on the practice and the University’s potential to achieve
social change and contributing to the start of the crisis were discussed. The teaching
practice in the street is accepted and valued by the students and is considered very positive
for the scientific training. At the same time, some participants in the discussion group
expressed some interesting reservations about open dialectic confrontation regarding
political and social issues in the classroom. Students emphasize University’s formal and
informal networks as a communicative resource to help social change. In the discussion we
reflect about the positioning of the students regarding the power of the university to
initiate social change.
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Introduccion

En el afio 2008, con el colapso de Lehman Brothers se hundié el sistema financiero,
afectando a corto plazo a todas las entidades bancarias y por ultimo a la deuda de los
estados europeos, especialmente a los del sur. La Unién Europea acudié en auxilio del
sistema financiero, apuntaldandolo por medio de distintas medidas. Sin embargo, estas
medidas no impidieron la falta de crédito, el aumento de los intereses de la deuda debido a
la especulacién y una dramdtica disminucién de la inversién publica en servicios sociales
esenciales que continda hoy. Esta sucesidon de acontecimientos conllevd el aumento del
desempleo hasta mds de un 30% de la poblacién general, por ejemplo en Andalucia, y mas
del 50% entre los jévenes. De forma politicamente correcta estos hechos y sus
consecuencias han sido denominados como “crisis econémica” aunque desde fuentes
menos institucionales se ha nombrado como “estafa” o “robo institucionalizado”. Por lo
tanto, la llamada crisis econdmica estd afectando de forma dramatica nuestra vida diaria,
especialmente a las personas del sur de Europa. No vamos a realizar un analisis econémico
de la situacién, dimension que queda fuera de nuestro trabajo, pero si queriamos realizar
una afirmacién fundamentada al respecto sin hacer ningun juicio de valor: las decisiones a
nivel politico-econdmico que estamos viviendo suponen un cambio radical en el modelo de
estado que ha regido la Europa continental desde el final de la segunda guerra mundial.
Dicho de otra manera, los equilibrios entre mundo financiero, politico y social han sido
modificados y los términos mediante los cuales entendiamos que era un estado
democratico ya no son aplicables a nuestra situacién. De hecho, la implantacién progresiva
en nuestro imaginario social del modelo ideoldgico liberal como alternativa al modelo de
estado social de la Europa del siglo XX mediante el uso de los medios de comunicacién de
masas ha sido analizada desde diferentes perspectivas en los ultimos afios (Nafstad, Blakar,
Carlquist, Phelps y Rand-Hendriksen, 2009; Saavedra, 2007). El modelo liberal configura la
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sociedad y las relaciones como un sistema de intercambios y transacciones mediante la libre
competencia de ciudadanos, instituciones y proyectos financieros o empresariales. Por el
contrario, el modelo clasico europeo del siglo XX tras la Segunda Guerra Mundial implica un
modelo democratico y social con un estado del bienestar cuidadosamente regulado.

Si ya se discutia la contribucién del modelo tradicional de Universidad a la justicia social
(Cunningham, 2007), estos cambios estdn afectando de forma evidente a la vida
universitaria, agravando las desigualdades que se venian padeciendo desde los afios 80 del
anterior siglo (Spinoza, 2008). No nos referimos sélo a aspectos estructurales que van a
afectar a la calidad de ensefianza y las practicas académicas en nuestra universidad:
aumento de alumnos-alumnas por aula, disminucién del cuerpo de profesores, deterioro de
la practica de la investigacion, deterioro de las condiciones materiales, etc (en el pasado
afio 2012 la prensa se ha hecho eco habitualmente del empeoramiento de estas
condiciones). Nos referimos principalmente a una transformaciéon paulatina de la forma de
entender la Universidad Publica, aceptada mayoritariamente y sancionada
institucionalmente. Un cambio en la definicién de ésta y sus funciones que la acerca al
modelo liberal anglosajon (Shumar, 2004; De Wit, 2010). En éste el principio de
universalidad si no es eliminado, si es limitado, la productividad, entendida de forma
sesgada y simplista, se convierte en el criterio exclusivo de trabajo académico y la funcién
esencial de la universidad es la produccién de técnicos para el sistema productivo v,
especialmente, consumidores sin juicio critico. Conceptos como eficacia, competencia o
excelencia son claves en esta idea de universidad (Manzano y Torrego, 2009). De este
modo la Universidad se insertaria como un engranaje mdas en el sistema industrial y
financiero. La promocidn de empresas spin-off a partir de los grupos de investigacién es
una muestra de este modelo de universidad.

La subida de hasta un 20% de las tasas universitarias en un solo afio pero también
importantes medidas en otros ambitos sociales esenciales como el sanitario, exclusién de la
asistencia ambulatoria de los inmigrantes indocumentados o reduccién de los servicios
sanitarios debido al recorte de 7000 millones de euros, son hechos que demuestran el
cambio de modelo de facto que estamos experimentado en Espafia.

¢Debe la universidad ya no sélo en la practica investigadora, sino principalmente en la
practica docente, aspecto en que nos centramos en este articulo, ocuparse de estas
cuestiones? Las palabras de Max Horkheimer (citado en Wodak y Meyer, 2003) ilustran el
actual cardcter opcional del abordaje critico de la realidad desde la academia: “Extraer
consecuencias para la accidn politica es la aspiracidn de quienes tienen intenciones serias, y
sin embargo, no existe ninguna regla general, como no sea la necesidad de indagar en la
propia responsabilidad”. Algunos autores han sugerido algunos conceptos para denominar
un modelo de universidad o una practica universitaria que se implica y se compromete con
la realidad social en la que se sitda. Por ejemplo, Manzano-Arrondo propone el término
“universidad comprometida” (Manzano-Arrondo, 2011), McFarlane el concepto de
“ciudadania académica” (McFarlane, 2005), y de nuevo Manzano-Arrondo utiliza el
concepto de “activismo académico” (Manzano-Arrondo, 2011).

Ademas, si acudimos a los documentos que han dado forma a nuestra legislacion en los
ultimos afios, comenzando por la famosa Declaracidn de Bolonia, parece claro que la
funcidn de la Universidad no es sdélo formar técnicamente a nuestros alumnos o alumnas
sino promover una visién critica de la realidad y ayudar a la construccién de ciudadanos
comprometidos con los problemas que nos acucian. De este modo el compromiso por crear
ciudadanos comprometidos y criticos por parte de la Universidad no es sélo producto de
una opcidn personal de determinados docentes, sino que estd reconocida por numerosos
documentos y declaraciones oficiales. Por ejemplo en los articulos 3 y 9 del Compendio de
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la Declaracién Mundial sobre la Educacién Superior de la Conferencia de la Unesco de 1998
sobre la Educacidn Superior se reitera este cardcter social y critico.

9. “Las instituciones de Educacién Superior deben formar a los estudiantes para que se
conviertan en ciudadanos bien informados y profundamente motivados, provistos de un
sentido critico y capaces de analizar los problemas y buscar soluciones para los que se
planteen en la sociedad, aplicar éstas y asumir responsabilidades sociales”.

En el mismo sentido, la Declaracidn de Londres sobre la Educacién Superior en mayo del
2007 enfatiza la dimensidn social de la Universidad:

2.18. “La educacidn superior deberia jugar un papel esencial en la promocidn de la cohesidn
social, en la reduccidn de las desigualdades y en la elevacidon del nivel de conocimiento...”

Por lo tanto la respuesta a la pregunta que proponiamos es si. En el presente articulo
queremos contribuir a responder a dos cuestiones o por lo menos reflexionar al respecto.
Dando por hecho, que un objetivo de la Universidad es fomentar el espiritu critico y
promover “la cohesidn social” la pregunta que sigue es cdmo hacerlo. Esta pregunta no es
baladi ya que inmersos en la voragine académica y desmotivados por la falta de recursos,
muchos de los docentes carecen de ideas y habilidades para adaptar algunos contenidos de
sus proyectos docentes. La segunda pregunta que nos ocupa en este articulo es la
siguiente: ;Cudl es la recepcién de los alumnos y alumnas de précticas docentes alternativas
que incluyan de forma critica el tratamiento de problemas sociales, en este caso, las
transformaciones que estamos sufriendo en la universidad y en otras instituciones publicas
en los ultimos afios? ;También consideran ellos que es misién de la Universidad formarlos
como ciudadanos criticos?

Para tratar estas cuestiones proponemos primero la descripcion de una intervencidon
docente en la calle de varios profesores universitarios con sus alumnos y alumnas de
distintas asignaturas pertenecientes a distintas facultades en la ciudad de Sevilla, el dia 28
de marzo del afio 2012, dia previo a la huelga general. Segundo, el andlisis exploratorio de
dicha practica docente mediante un cuestionario disefiado especificamente para la ocasién
y la celebraciéon de un grupo de discusiéon con alumnos y alumnas participantes y no
participantes en la practica docente el dia 28 de marzo, con el objetivo de evaluar la practica
y explorar la opinién de los alumnos y alumnas sobre las cuestiones que hemos planteado
en esta introduccion.

Intervencion docente

Al inicio del segundo cuatrimestre del afio 2012 un grupo de profesores de la Facultad de
Psicologia de la Universidad de Sevilla, junto con un grupo de alumnos y alumnas,
conscientes de las dificultades de la situacién politica y econdmica asi como de las
repercusiones de ésta en la vida de los estudiantes, decidieron disefiar una intervencion
docente alternativa de sus asignaturas. Todo ello fundamentado en las funciones de Ila
Ensefianza Superior reconocidas oficialmente y recogidas en numerosos documentos
oficiales. Los objetivos de la intervencién docente eran los siguientes:

1.- Hacer visible nuestra preocupacidn por las amenazas a los sistemas de proteccidn social,
especialmente el sistema educativo.

2.- Llevar a la calle el andlisis critico y cientifico de problemas sociales actuales a la luz de
nuestras disciplinas.
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3.- Fomentar la responsabilidad social, ciudadania critica y la participacién activa en
nuestros alumnos.

4.- Implicar a la ciudadania en nuestra reflexién y debate creando asi lazos de unién con la
sociedad.

La intervencidn docente abarcarfa una mafiana y supondria:

1. La adaptacién de algunos contenidos curriculares de asignaturas del grado de psicologia,
asi como otras posibles asignaturas de otros grados cuyos profesores responsables se
adhieran a la problematica que estamos sufriendo: crisis econdmica, social y de valores.

2. Impartir dichos contenidos en la calle, en los alrededores de nuestro campus, en un
espacio compatible con el transito normal, en un formato de seminario, con la intencién de
crear reflexion y debate entre nuestros alumnos y alumnas y la ciudadania en general. La
intervencidn incluird a los alumnos de los profesores implicados durante las horas de
docencia.

Con el objetivo de recabar los mdaximos apoyos, se elabora un folleto informativo
haciéndolo llegar tanto al equipo decanal como a la delegacién de alumnos y alumnas.

Los alumnos y alumnas de las asignaturas que se iban a impartir en la calle y con contenidos
adaptados fueron consultados en dias anteriores solicitando su opinién y conformidad. Se
abrié un breve debate en el aula sobre la necesidad y conveniencia de estas intervenciones.
Aunque hubo algunas discrepancias entre los alumnos y alumnas, todos y todas
reconocieron que la intervencién podria ser formativa y enriquecedora. Se explicd a los
alumnos y alumnas que la intervencién seria un acto académico formal, aunque se
impartiera de una forma especial. Entre los profesores que mostraron su interés en
participar se decidié la fecha del 28 de marzo del afio 2012. Finalmente participaron en la
intervencidén, impartiendo docencia, cuatro profesores de la Facultad de Psicologia y un
profesor de la Facultad de Economia, ademds de otro numero de profesores que
participaron como publico ya que no tenian docencia ese dia.

Se informd a la Delegacién del Gobierno de la celebracidn de estas clases en la calle. De
hecho, una pareja de policias nacionales se presentd en una de las clases para verificar la
informacidn de la que disponian. Tras una breve conversacidn, se retiraron.

Las clases se celebraron en el Campus de Ramdn y Cajal en una amplia acera enfrente de la
Facultad de Relaciones Laborales y Derecho a pocos minutos de las Facultades de
Econdmicas, Empresariales, Psicologia, Filosofia y Educacién. El Unico material del que
dispusimos fue una pizarra mévil y un megdafono que finalmente no fue usado. En total
pasaron durante la mafana sumando los alumnos de los cuatro grupos que participaron un
total de 83 alumnos y alumnas, sin contar el publico transelnte que se sumé a la actividad y
que participd con preguntas y comentarios.

Psicologia de la memoria

En la asignatura de Psicologia de la Memoria, a la cual pertenecian dos de los grupos de
alumnos y alumnas, se trabajé sobre los déficits en los sistemas de memoria, especialmente
el sistema de memoria episddico. Se describieron estos problemas, que podemos encontrar
por ejemplo en muchas demencias. Al mismo tiempo se discutié cdmo las presiones, control
y condicionamientos politicos-econdmicos también pueden afectar nuestra memoria
incapacitdndonos para actuar como ciudadanos libres. Para trabajar sobre estas cuestiones
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se propuso un extracto de la novela de George Orwell “1984”. Los alumnos y alumnas
disponian de este pasaje una semana antes para poder reflexionar sobre él. En este pasaje
de la novela, George Wilson, protagonista de la obra, inicia clandestinamente un diario, lo
cual estaba perseguido por el estado. Wilson muestra grandes dificultades para realizar un
relato de si mismo evidenciando problemas que muestran afectacién a diversos sistemas de
memoria, en este caso, causados por condicionantes politicos.

Las preguntas que se propusieron a los alumnos y alumnas para el debate sobre el texto de
George Orwell fueron las siguientes:

1) (Qué sistemas de memoria crees que tiene afectado el protagonista de la novela?
2) (Cémo denominarias los problemas de amnesia que sufre Winston?

3) ¢En qué tareas presenta problemas el protagonista de la novela? ;Adviertes alguna
otra funcidn cognitiva deteriorada?

4) ¢(Por qué piensas que el Estado habfa prohibido el uso de diarios? Imagina una
sociedad en la que todos sus miembros padecen los mismos problemas que
Winston: ;Qué consecuencias politicas, sociales y personales conllevaria?

Se discutié sobre cédmo afecta el uso de un lenguaje ambiguo, confuso y paraddjico en
algunos sectores de la politica y la prensa y el efecto de este uso del lenguaje en nuestros
procesos cognitivos. Se compard este uso con la neolengua, nuevo idioma impuesto por el
estado totalitario en la obra “1984”, en el cual los miembros del partido unico podrian
contradecirse explicitamente en una misma oracidn, ser conscientes de ello, al menos en un
principio, y al mismo tiempo enorgullecerse por someter la verdad a las necesidades del
partido.

Psicologia Cultural

Uno de los grupos participantes pertenecia a la asignatura de Psicologia Cultural. De forma
integrada con los contenidos de la asignatura de Psicologia de la Memoria, se planted la
cuestidon de cdmo afectan en nuestra memoria autobiogréfica, en la construccién de la
identidad y en nuestras relaciones interpersonales los cambios en el sistema laboral que se
estan proponiendo. Para ello se propuso la lectura del primer capitulo del libro “La erosién
del Cardcter” de Richard Sennet. En este capitulo se describen los cambios en la vida
personal de un alto profesional en los Estados Unidos de origen europeo, llamado Rico, en
comparacién con la vida de su padre (Enrico). Se explicaron brevemente las propiedades de
los relatos sobre nosotros mismos, nuestras narrativas, y su influencia en la construccién de
nuestra identidad y nuestra integracién en la sociedad.

Las preguntas que se sugirieron a las alumnas y alumnos para debatir en la calle fueron:

1) ¢Qué funciones o propiedades dice el autor que tienen los relatos que contamos
sobre nosotros mismos?

2) ¢En qué se diferencian los relatos de si mismo de Enrico (Padre) y Rico (hijo)? ;Cémo
han influido las condiciones laborales de Rico en la construccion de su relato?

3) ¢Por qué siente Rico confusién, ansiedad e incertidumbre? Rico es una persona de
éxito econémico. En Espafia sabes que hay mds de cinco millones de parados, mucho de
ellos jovenes. ;Como crees que afectara al relato de si mismo de un/a joven la falta de
empleo, la precarizacién y la falta de autonomia?

Para aquellos que hayan leido los dos textos:
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(Qué semejanzas y diferencias encuentras en cuanto a sistemas de memorias y
construccion de la identidad entre Winston (protagonista de 1984) y Rico (personaje real
del ensayo de Richard Sennett)

Disefio y Analisis de Datos en Psicologia |

La actividad implicada en esta asignatura se denominaba “Psicologia de la crisis”. En
principio, se habia programado la actividad para mostrar que la reforma laboral y los
recortes sociales se asientan en posiciones ideoldgicas que acuden a datos como excusa,
pero no como fuente de induccién. No obstante, esta clase tuvo que transformarse. La
coordinadora de alumnos de la Universidad de Sevilla (CADUS) habia convocado con
urgencia asambleas por centros que comenzaban a la misma hora en que estaba
programada esta sesidon en la calle. Legalmente, una convocatoria de asamblea de
estudiantes inhabilita la realizacién de clases. Por este motivo y sobre la marcha, se decidié
no impartir la clase que estaba programada pero respetar la convocatoria abordando otro
asunto: una lectura de la crisis desde una perspectiva psicoldgica.

La sesidn se inspird principalmente en el texto de Manzano-Arrondo (2011) —que realiza
una lectura del comportamiento de la crisis en mercados, agentes y ciudadania desde una
perspectiva psicoldgica—, la descripcién de Torres (2009) —que presenta de forma
comprensible el origen y mantenimiento de la crisis— y la validez psicopolitica de
Prilleltensky (2008) —que plantea realizar aportaciones que no solo sean cientificamente
consistentes sino que promuevan justicia social.

Se abordaron varios aspectos fundamentales para entender la crisis desde un punto de
vista psicolégico. La dindmica consistié en una disertacidn inicial y una conversacion
posterior con el publico, que fue guiando el desarrollo de una sesidn que se extendid por
dos horas. Un concepto clave es la confianza: cdmo los agentes necesitan construir
confianza para realizar inversiones, incluso sabiendo que la materia sustantiva de
intercambio no justifica ni el precio ni las decisiones. Un aspecto relacionado son las
negociaciones implicitas que permiten a un conjunto de agentes beneficiarse de un
comportamiento econémicamente injustificado pero que genera réditos monetarios. La
confianza permite certidumbre y las personas son capaces incluso de admitir dosis de
mentiras y de discursos incoherentes o increibles a cambio de obtener certidumbre. Otro
concepto clave es el estado de excepcion: un discurso que permite justificar la
implementacion de medidas presentadas como excepcionales para vencer al enemigo
(inestabilidad econdmica, desconfianza de los mercados, recesién econdmica...) en una
auténtica guerra que, como todas las guerras, exige de la ciudadania un elevado espiritu de
sacrificio.

A continuacién describimos los dos procedimientos de obtencién de datos sobre nuestra
intervencidn docente en la calle. Algunos asistentes al acto Universidad, Calle y Crisis
respondieron a una pregunta abierta sobre las potencialidades de la Universidad para
contribuir al cambio social. Semanas después de la celebracién de las clases en la calle, se
organizé un grupo de discusidn para explorar las actitudes, sentimientos, creencias y
experiencias de un grupo de estudiantes en relacién con la actividad.

Participantes

Los estudiantes que respondieron a la pregunta abierta formulada durante el acto
Universidad, Calle y Crisis fueron 47. Todos procedentes del Campus Ramén y Cajal de la
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Universidad de Sevilla, en el que se encuentran las facultades de Derecho y Ciencias del
Trabajo, Ciencias de la Educacidn, Psicologia, Turismo y Finanzas, y Ciencias Econdmicas y
Empresariales. De ellos, 43 eran estudiantes de psicologia y 4 del resto de facultades del
campus.

En el grupo de discusidn participaron 6 estudiantes de la Universidad de Sevilla que
cursaban primer y segundo curso de Grado en Psicologia. Sus edades estaban
comprendidas entre los 18 y los 22 afios, siendo la media 20.1 afios. La distribucién de sexos
fue equitativa. Todos los participantes habian participado en acciones reivindicativas o de
protesta en los meses previos a la recogida de datos. Cuatro de ellos participaron en la
actividad Universidad, Calle y Crisis.

Materiales
La pregunta abierta que se formuld a los asistentes al acto era la siguiente:
Digame qué cree que podria hacer la universidad para ayudar a salir de esta situacion.

Esta formaba parte de un trabajo que realizaron unos alumnos de la asignatura Andlisis de
Datos en Psicologfa I.

Para la realizacidn del grupo de discusion los moderadores disponian de un guion con nueve
preguntas (ver anexo |) que fueron consensuadas por el equipo investigador. Estas se
repartian en tres tematicas: A) pertinencia del acercamiento cientifico de la universidad
hacia los problemas sociales y politicos, B) importancia de la comunidad universitaria en la
resolucion de los problemas sociales y politicos, y C) evaluacion de la actividad de clases en
la calle.

Procedimiento

Tres alumnas de la Facultad de Psicologia pasaron el cuestionario en el que estaba incluida
la pregunta abierta de la que nos serviremos en este estudio durante la mafiana en la que se
celebrd la actividad de clases en la calle. Se preguntd a aquellas personas que estaban
atendiendo o habian estado atendiendo a las clases que se impartian.

La sesion de grupo de discusidn se celebrd el 6 de junio de 2012. Dos miembros del equipo
investigador actuaron como moderadores y otro como ayudante. La sesién registrada
integramente en video se transcribié posteriormente. Los moderadores formularon
preguntas adaptandose a la evolucién tematica del discurso de los participantes y abrieron
y cerraron la sesién. El ayudante supervisd la grabaciéon y tomdé notas de campo para
facilitar el posterior andlisis. El grupo de discusién duré una horay tres minutos.

El grupo de discusién se celebré en medio de un periodo de protestas de dos semanas en el
que la docencia de la Universidad de Sevilla paré por completo. El contenido de algunas
intervenciones se vio influido por este hecho, por lo que este dato es necesario para
entender el analisis del discurso de los participantes.

Andlisis
Las respuestas a la pregunta abierta se agruparon en varias categorfas de acuerdo con su

semejanza. En el apartado de resultados se ofreceran descripciones de las categorias y sus
frecuencias.

Para el anadlisis del grupo de discusién se acudié a algunos de los presupuestos de la teoria
fundamentada (Clarke, 2005; Glaser y Strauss, 1967). La teoria fundamentada es un método
de andlisis cualitativo de contenido muy utilizado en investigaciéon psicolégica. Las
transcripciones del grupo de discusidn se analizaron por separado por los tres autores del
articulo. En una primera fase los investigadores codificaron las tematicas principales y
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especialmente las cuestiones mas problemdticas que crearon divergencia de opiniones
entre los participantes. Recordamos que las cuestiones principales que se exploraban eran
la percepcidn de los alumnos y alumnas de la intervencién docente en la calle y el papel de
la universidad y sus potencialidades en los procesos de cambio social.

En una segunda fase mediante una sesidn de anadlisis grupal se volvié a visionar el video del
grupo de discusidn y los investigadores expusieron las categorias seleccionadas justificando
éstas. Las categorias fueron discutidas y puestas en comun y solamente se consideraron
aquellas categorias y los andlisis que disfrutaron de consenso entre los investigadores.

En la tercera fase se volvié a analizar en grupo las transcripciones de acuerdo con las
categorias acordadas, se establecieron relaciones entre las mismas y se reagruparon de la
forma mas parsimoniosa posible.

Resultados

El analisis de las respuestas a la pregunta abierta nos ha devuelto cuatro tipos principales
de respuestas que describimos a continuacidn.

Trece respuestas hacen referencia a mejoras en el acceso a la universidad, facilitacién de los
estudios o de la insercion laboral (mds practicas). Es decir, estos alumnos y alumnas hacen
énfasis en cuestiones prdacticas para mejorar la situacién especifica del alumnado durante
los estudios (bajada de tasa y aumento de las becas) o en la salida laboral de estos estudios.
En esta categoria entra el 28% de las respuestas.

Otro 26%, 12 respuestas, puede incluirse en una categoria llamada accidn social. Esta parte
del alumnado preguntado afirma que la universidad puede promover el asociacionismo, la
sensibilizacion y la acciéon comunitaria para transformar la sociedad.

Ocho respuestas, el 17%, estan relacionadas con la promocidn del espiritu critico, el debate y
el aumento de la calidad educativa. Estos alumnos y alumnas defienden que a través de
procesos educativos de calidad y el andlisis critico es posible ayudar a salir de la situacién de
crisis que padecemos.

Un numero igual de alumnos y alumnas afirma que no saben qué podria hacer la
universidad. A este 17% de respuestas se le podria sumar la de un alumno o alumna que
afirma explicitamente que la universidad no puede hacer nada para ayudar a salir de la
situacidn de crisis. Con lo cual el porcentaje llegaria al 19%.

Por dltimo hay una serie de respuestas que no pueden ser incluidas en estas categorias. Dos
alumnos/as afirman que es necesario reducir gastos, otro asevera que hay que preparar al
alumnado para la verdad o exigir rendimientos minimos.

Hemos hallado cuatro grandes categorias surgidas del andlisis del grupo de discusién. Estas
categorias son: “Las funciones de la universidad y el concepto de ciencia”, “el debate social
en el aula, la reflexién critica y el temor al adoctrinamiento”, “recursos de la Universidad
para cambiar la sociedad” y “evaluacién de la docencia en la calle: la intervencion docente
en la calle como medio de formacidn cientifica”. A continuacién describimos cada una de

ellas justificando nuestros andlisis con extractos del grupo de discusidn.

Las funciones de la universidad y el concepto de Ciencia
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Respecto a la cuestidn de si es misidn de la universidad acercarse a los problemas sociales y
politicos desde una perspectiva cientifica, se advierten claramente dos posiciones
relacionadas intimamente con el concepto de ciencia. Por una parte, algunos participantes
defendian que la ciencia no puede desligarse de los procesos sociales, entre otras razones
porque la ciencia estd condicionada por factores politicos, sociales y, por lo tanto,
histdricos. Las personas que defendian esta concepcidn de ciencia afirmaban que la ciencia
no puede desentenderse de las condiciones politicas en las cuales se desarrolla.

Extracto 1 (E1) Hombre. Minuto 1:25

“Yo, igual que Carmen, estoy de acuerdo y sobre todo en esta Ultima linea de que la
ciencia es algo que no estd independiente de la sociedad, que esta al servicio de la
sociedad porque nace de ella. Entonces, no puede enajenarse en este sentido de la
actualidad y de los problemas que le causan, porque la ciencia la compone también
la sociedad. Habia una cita que decia que, en el laboratorio de Pavlov, cuando iba a
ser la revolucién Bolchevique dijeron... estaba la revolucién a las puertas, pero él
dijo: La revolucién puede esperar, la ciencia no.”

Sin embargo, como se puede apreciar en el siguiente extracto, otros participantes matizan
esta posicién. Sin oponerse a que la Universidad trate de cuestiones politicas y sociales
rechazan el término de “misién” o “funcién” y proponen el término de “opcién”. Es decir la
universidad puede tratar estas cuestiones pero no tiene la obligacién de hacerlo. Estas
personas exponen un concepto de ciencia mds objetivo, aséptico y ahistdrico,
independiente de las situaciones politicas y sociales para defender su posicién. De este
modo extirpan la necesidad de que la Universidad y la Ciencia se involucren en cuestiones
politicas y sociales, como si hubiera de salvarla de aspectos que no son “cientificos”.

Respecto al rechazo del concepto de “misién” u “obligacién”, resulta interesante que
algunos autores han percibido un descenso del uso de palabras como “solidaridad” u
“obligacidon” en los medios de comunicacién de masas en los UGltimos afios en relacidn con
el auge de la globalizacién y de los modelos neoliberales (Nafstad, Blakar, Carlquist, Phelps
y Rand-Hendriksen, 2009). Probablemente la palabra “opcién” no resulte tan antigua como
“misién” y esté mas adaptada a los valores de la sociedad de consumo (Saavedra, 2007)

E2. Hombre. Minuto 3:55

“Yo, totalmente también lo llamaria opcién, porque estamos tratando... o sea,
contra lo que se manifiesta uno o contra lo que se queja es algo politico, que es
todo lo contrario a lo cientifico, ¢;no? Digamos que es un fallo en un sistema que
hemos creado nosotros como humanos. Hombre, la ciencia es asfi porque es asi, es
totalmente empirica. La politica es algo inventado por nosotros. Entonces, somos
cientificos, aunque algunos digan que no. Tenemos la opcién y el deber de hacerlo,
no la misién. Esta bien que lo hagamos, pero no es tan obligatorio, tan necesario
como para otras personas.”

El debate sobre esta cuestidn nos ha llevado a la espinosa pregunta respecto a qué
entendemos por ciencia y qué tipo de concepcidn de ciencia estamos transmitiendo a
nuestros alumnos/as. El mito de una ciencia ahistdrica, impoluta e independiente de la
coyuntura politica que progresa paulatina y acumulativamente no resiste un andlisis
empirico y ha sido rechazado desde diversas disciplinas (Harman, 2011; McComas, 1996;
Sarewitz, 1996). En este sentido, creemos que es necesario discutir criticamente esta idea
de ciencia con nuestros alumnos y alumnas desde los primeros afios de estudio
independientemente de la disciplina cientifica. Es importante sefialar que aun defendiendo
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esta idea de ciencia, los alumnos no se han opuesto frontalmente a tratar los problemas
sociales aunque si han matizado su posicidn.

El debate social en el aula, la reflexidn critica y el temor al adoctrinamiento

Se produce una situacién similar a la anterior cuando se pregunta sobre el debate social en
el aula. El discurso de los participantes diverge y encontramos dos posturas. Por una parte,
encontramos que se aboga por el debate abierto sobre aspectos sociales y politicos,
aunque se puntualiza enfaticamente que estas cuestiones deben tratarse en clase siempre y
cuando se evite el adoctrinamiento y la presidn. Se alude a esta practica docente como una
buena herramienta para trabajar el pensamiento critico.

E3. Mujer. Minuto 5:30

“A mi me parece buena. Bueno, claro, dentro de unos limites. O sea, lo que yo no
veo bien es la presidn. Siempre que una persona se posiciona de alguna forma
presionando a los demds, eso no me parece bien. Pero si se hace desde el respeto y
bien fundamentado, al contrario, yo creo que es bueno porque es... Sobre todo si
se hace con diferentes perspectivas. Si, por ejemplo, diferentes profesores lo hacen,
eso puede ayudar a fomentar un pensamiento critico en la gente y a hacer que ésta
también se posicione. Muchas veces venimos aqui y nos sueltan un rollo que nos
tienen que soltar y, realmente, la gente se va a su casa sin preguntarse cosas.”

Frente a esta opinidn, encontramos que parte de los participantes se decanta por la
objetividad en clase. El abordaje de los problemas politicos y sociales es algo que debe
relegarse al contexto extrauniversitario, aunque se percibe que estas actividades son algo
necesario, dada la gravedad de la situacidn. Uno de los argumentos en contra de la practica
es la posible influencia del profesor en el pensamiento del alumnado. Esta opinidén se opone
al fomento del pensamiento critico en el sentido de que concede poca madurez al
alumnado y poca fuerza a su marco de creencias y opiniones, el cual puede sucumbir ante el
argumento de autoridad.

E4. Hombre. Minuto 6:43

“Yo creo que en clase no. Fuera, en plan que a lo mejor organizasen un debate o lo
que sea, o los alumnos le preguntaran, si que veo que se tiene que posicionar y tal,
porque todo el mundo lo hace. Sobre todo si es tan descarado como estd pasando
ultimamente. Ahora, dentro de la clase sf que creo que tiene que ser mas objetivo, y
que cada uno no se viese influenciado por la opinién del profesor.”

La posibilidad de herir la sensibilidad del alumnado y de que se dafie la imagen que proyecta
el profesor también es utilizada como argumento en contra del abordaje fundamentado de
los problemas sociales en el aula. El hecho de que las opiniones de una persona puedan
influir en las de otra se desnaturaliza y se le confiere una connotacién negativa, limitando
las posibilidades de que se produzca debate e intercambio de ideas.

E5. Mujer. Minuto 9:49

“Puede ser contraproducente, ;no? Aunque tu des tu opinién desde un respeto,
desde una idea totalmente... es mia, yo no quiero herir a nadie, no quiero molestar.
Pero aun asi, siempre va a haber alguien que se sienta ofendido por lo que tu dices
si no estd de acuerdo contigo. Siempre.”

Aunque ambas posturas discrepan en si esta practica debe darse o no, encontramos en las
dos la misma precaucién hacia el adoctrinamiento y la presién. Durante todo el grupo de
discusidn, cualquier debate en torno a la posibilidad de convencer o verter opiniones ha
requerido una matizacién, cuando con otros conceptos y posibilidades de accién no ha sido
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asi. Por tanto, parece que no esta clara la diferencia entre el hecho de intentar convencer a
una persona y el hecho de forzar, manipular o presionar a alguien para que cambie la
orientacion de sus opiniones y creencias (a este respecto ver también el extracto 7). Cabria
preguntarse qué entienden los participantes en el grupo de discusién por “enfrentamiento
dialéctico” y de los recursos retéricos de los que disponen para el mismo. Aunque no es el
caso de los participantes en nuestro grupo de discusidn, la asepsia dialéctica y las reservas
al enfrentamiento dialéctico podrian derivar en neutralidad o indiferencia. De acuerdo con
el 17% de los alumnos/as que respondieron a la pregunta abierta creemos esencial entrenar
las capacidades dialécticas de los alumnos y alumnas universitarios fomentando sus
recursos retdricos y su espiritu critico ya que esta falta de recursos puede ser la causa de la
sensacion de vulnerabilidad al adoctrinamiento.

De acuerdo con el modelo propuesto por Watt et al. (2003), algunos de los alumnos podrian
encontrarse en una etapa precritica en su desarrollo sociopolitico, momento en el que
empieza a generarse conciencia critica sobre la desigualdad social, pero en el que se
conservan ciertas defensas cognitivas frente a la reflexién profunda de los problemas
sociopoliticos y del rol del individuo en los mismos.

Recursos de la Universidad para cambiar la sociedad

Segln los participantes en el grupo de discusién el principal recurso de la comunidad
universitaria para cambiar la realidad social es hacer uso de todas sus redes formales e
informales para presionar informando y exponiendo denuncias y criticas. También se sefala
tangencialmente la influencia a largo plazo de la universidad en las nuevas generaciones
mediante el proceso educativo. Aunque se sefialan algunas acciones formales realizadas de
denuncia como la carta de los rectores en contra de las reformas educativas y acciones
individuales, se remarca la pasividad de la comunidad universitaria. Al tiempo que se sefala
la importancia del uso de estas redes, algunos alumnos/as han expresado su perplejidad
ante el poco eco en los medios de algunas de sus acciones y han llegado a expresar, como
se puede ver en extracto 6, cierta impotencia.

E6. Mujer. Minuto 25.48

“Yo creo que en la realidad la herramienta mas fuerte que tenemos es hacer presidon
y para eso necesitamos la ayuda de muchas cosas, como participacion individual,
participacidon especialmente sobre todo de los medios de comunicacién y yo creo
que muchas veces con el simple interés no podemos llegar a lo que lo que nos
proponemos... es verdad ha habido muy buenas ideas parece ser que no podemos
llegar a mas... Nolosé

Moderadora: ;Por qué no se puede llegar a mas?

Yo es que a mi me ha sorprendido mucho especialmente con los medios de
comunicacidén es lo que a mi mas me ha impactado. Lo que ha pasado aqui en Sevilla
me ha parecido importante Y he hablado con gente de muchos sitios y ni se han
enterado, y silo mencionan jlo hacen de qué manera!”

En este sentido hay que indicar que el 19% de las personas que respondieron a la pregunta
abierta durante la intervencion en la calle afirmaron que no saben qué puede hacer la
universidad y una persona afirmé explicitamente que la universidad no puede hacer nada.
Consideramos este dato, un 19%, muy relevante de cierto estado de shock y desesperanza
en la poblacién universitaria que quizds no haga mas que reflejar el estado de la poblacidon
general.

En el siguiente extracto, nimero 7, se evidencia lo que afirmdbamos en el sub-apartado
anterior sobre las reticencias a “convencer”. Ademas de ello, la alumna hace énfasis en Ia
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importancia de las redes informales para contrarrestar el discurso que etiqueta a los
estudiantes/as como preocupados exclusivamente por sus tasas.

E7. Mujer. Minuto 40.56

Participante A: “El boca a boca para mi es esencial. Si todas las personas que
pertenecen a la comunidad universitaria que son [...] y mas si todas esas personas
se dedicaran a su circulo mas cercano... yo voy a luchar por esto, esto, y esto por
esto, esto y esto [...] Mi queja no es porque me guste quejarme... por lo menos la
informacidn va a llegar, por lo menos se van a enterar de algo.

Participante B: “Es que parece que queremos como convencer a la gente”

[...]

Participante A: “No, si tu estds diciendo Se estdn manifestando por que le van a
subir las tasas y no quieren pagar mds dinero, entonces yo quiero que la gente que
piense eso sea no sélo por eso que a mi lo que quizd lo que mds me importa no es
que se paga mas dinero sino que es por lo que se estd cometiendo contra mi[... ]”

Por dltimo es necesario algin andlisis sobre el posicionamiento del profesorado por parte
de los participantes en el grupo de discusidn. Aunque los miembros de grupo de discusion
indican la existencia de un reducido grupo de profesorado comprometido, hacen énfasis en
la pasividad y la falta de participacién de la mayoria del profesorado, especialmente en
cuanto respecta a la utilizacion de todas las redes formales disponibles para la denuncia.
Cuando se comentd el paro académico acontecido en la Universidad de Sevilla antes del
verano del 2012, el profesorado fue indirectamente posicionado en oposicién al alumnado.
Algunos alumnos y alumnas consideraban la opinidn favorable del profesorado al paro
académico interesada y descomprometida ya que no le suponia ningln perjuicio. Una
alumna remarcd la pérdida de fuerza y el sin sentido del distanciamiento entre profesorado
y alumnado.

Evaluacion de la docencia en la calle: La intervencion docente en la calle como medio de
formacion cientifica

Todos los participantes, hubieran asistido o no a las clases en la calle e independientemente
de las opiniones vertidas anteriormente, valoraron muy positivamente la accién. Veamos
brevemente a continuacién cuales son los aspectos que consideraron mas relevantes. Es
muy interesante que algunos alumnos y alumnas hicieran énfasis en el cardcter académico
de la intervencidn y en la importancia de la practica para su formacidn cientifica. De hecho
un alumno, como se puede leer en el extracto 8, contrapuso la utilidad de esta practica
docente y su metodologia con la practica tradicional en el aula.

E8. Hombre. Minuto 48.05:

“Yo como me sentf fue que... todo lo contrario a como a veces me he sentido...
aproveché mds el tiempo mds aln que en una clase la que nos correspondia en su
momento, porque estamos viendo cosas de psicologia, de economia de la situacidn
actual con una discusién de opiniones y de ideas que fue bastante rica, como me
senti que fue util...”

En el siguiente extracto (extracto 9) un participante en el grupo de discusién remarca las
reacciones de la gente, viandantes, como un aspecto relevante de la intervencién en la
calle. Otros participantes comentan este aspecto, debatir de forma abierta con la gente de
la calle sobre cuestiones que nos acucian desde una perspectiva académica, como algo muy
enriquecedor en la practica. En este sentido, una alumna habla de “choque de ideas” para
describir el debate que acontecid en la calle y otro alumno afirmé que las clases en la calle
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“estimulaba las conciencias”. También se puede observar en el extracto 9 el hincapié en el
caracter cientifico de la intervencidn.

E9. Hombre. Minuto 46.54:

“Yo lo que fue el contenido de la clase me gustd un montdn porque estabamos en
un ambiente completamente cientifico [...] quieras que no que como cientifico,
como futuro cientifico me hizo implicarme mds en lo que es la psicologfa politica y
luego la reacciones de la gente de la calle me pareciéd muy bonitas especialmente de
la gente mayor [... ] La iniciativa me parecié genial por supuesto el apoyo falté [...]”

Una alumna, tras alabar el intento de innovacién de una préctica docente, opind que la
implicacién activa de alumnas y alumnos es imprescindible para la renovacién de las
practicas docentes. Es decir que la renovacion de las practicas docentes va acompafiada
con larenovacién de las practicas de los estudiantes.

Especialmente los participantes estimaron de mucha ayuda el esfuerzo por aplicar
contenidos docentes del programa de las asignaturas a problemas sociales reales. De hecho
se preguntaron por qué no se hacia mas habitualmente. También una alumna considerd
muy importante el cardcter experiencial de la intervencién docente en la calle ya que el
contexto era completamente distinto al ortodoxo académico, es decir el aula o el
laboratorio.

Estimamos el hecho de adaptar el programa docente a la intervencién en la calle como una
caracteristica distintiva de nuestra practica respecto a otras clases en las calles que se han
celebrado en los ultimos meses en toda Espafia como medio de concienciacién y denuncia.
En nuestro caso los contenidos que se impartieron en la calle formaban parte del programa
docente y eran evaluables. Por lo tanto, aunque los contenidos estaban adaptados y el
contexto era especial, no se puede considerar la practica como extra-académica. Los
alumnos y alumnas eran conscientes de este hecho.

Mientras que en otros momentos del grupo de discusidn se pudieron observar diferencias,
respecto a la valoracién de las practicas docentes en la calle se observé unanimidad. Tan
sélo hubo diferencias en la evaluacién de la asistencia. Mientras algunos participantes se
confesaron decepcionados por la poca asistencia, otros participantes valoraron
especialmente, aparte de la percepcién de la mas o menos asistencia, la implicacion, el
compromiso y la participacion de los alumnos y las alumnas publicamente en la calle.

Para finalizar y a modo de resumen reflexionamos sobre las ideas esenciales resultantes de
nuestro trabajo. Creemos que es importante resaltar el grado de sorpresa, shock y, en
algunos casos impotencia que expresan los alumnos y alumnas, recordemos que en nuestro
caso socialmente activos y comprometidos, ante la toma de conciencia de los cambios en el
modelo de sociedad que estan aconteciendo. Presentamos un ultimo extracto que deja
muy clara esta sensacién.

Extracto 10. Mujer. Min 36.

“Esto lo he hablado con gente, yo creo nuestra generacién realmente no esta
preparada para lo que se le esta viniendo encima, quiero decir nosotros estamos
pensando ahora que vamos a percibir pérdidas, pero realmente en nuestra vida no
hemos percibido muchas pérdidas, entonces ahora, esto es lo que tu has dicho, es
nuevo totalmente para nosotros, esto es muchisimo mds grave que lo de la guerra
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de Irak, se estan cargando nuestro fututo, el futuro de todo, el futuro de la
educacién, el futuro de un pais [...] no sé desde aqui de alguna forma podia
fomentarse [la resistencia] lo que pasa es que no sé, también desde la actividad
docente [...]”

A pesar de esta sensaciéon de impotencia, compartida probablemente con el resto de la
poblacidn, los participantes en el grupo de discusidn tienen muy claro que un recurso
esencial de resistencia es construir y defender redes de comunicacién independientes.
Recordemos que el 26% de las respuestas a la pregunta abierta se refieren a la creacién de
redes, participacion y asociacionismo. Sin lugar a dudas, los jévenes saben mejor que nadie
que las nuevas tecnologias de comunicacién permiten configurar representaciones de la
realidad que puedan enfrentarse a la ideologia dominante. Algunos autores, como Castell
(2010) conectan los nuevos medios de comunicacion y las redes que se conforman
alrededor de éstos como instrumentos de creacion de significados alternativos y por lo
tanto de poder. En este sentido, los alumnos y alumnas valoran muy positivamente con mas
0 menos matices nuevas practicas docentes que conecten la academia con la calle y con los
ciudadanos de fuera de la Universidad.

Es llamativo el hecho de que los alumnos no sefalen explicitamente la funcién universitaria
de creacién de conocimiento e investigacion como posibles instrumentos para afrontar la
actual situacién de injusticia, aunque es posible que esa afirmacidn se encuentre implicita
en algunos de los comentarios de los participantes en el grupo. El modelo epistemolégico
anglosajon, actual y globalmente aceptado, estd impregnado de un empirismo aséptico
idealizado que individualiza los problemas sociales (Martin-Bard, 1986; Montero, 2005).
Dicho modelo podria estar internalizado por los alumnos, eclipsando en su imaginario la
posibilidad de un modelo de ciencia y universidad que dé respuesta a los problemas de
nuestra sociedad.

A pesar de la importancia concedida a la construccidn de redes y a la comunicacidén, en
ocasiones los participantes en el grupo de discusidon parecen no disponer de recursos
retdricos para el enfrentamiento dialéctico, temen caer en una red de arafia adoctrinadora.
En este marco la palabra “convencer” denota rasgos semdnticos negativos, se defiende un
concepto de ciencia aséptico y se sospecha del debate politico y social en el aula. Y es en
esta paradoja donde creemos que llegamos a uno de los nucleos de nuestro trabajo. Los
participantes en nuestro grupo, jévenes entre 18 y 22 afos, han vivido en una sociedad
donde los ejes conceptuales de igualdad de oportunidades, derechos y legalidad han
constituido el marco ilusorio, aunque no por ello menos eficaz, de una realidad que se
percibia como protectora y que no habia que violar. El viaje que muchos de estos jévenes
estan recorriendo es un viaje hacia otro paradigma que en muchos sentidos traiciona las
premisas de la realidad construida anteriormente. La nueva realidad o paisaje mental, por
no decir representacidn cognitiva, que muchos de estos jévenes estan construyendo es un
paisaje donde la igualdad de oportunidades y la defensa de la Ley estan siendo sustituidas
por la creacion de un Poder alternativo (Manzano, 2009). La dolorosa conciencia que estos
jovenes estan tomando es que la Ley o el Derecho no fundamentan la sociedad como crefan
y que “El poder esta en el centro de la estructura y dindmica de la sociedad” (Castell, 2010).
Este viaje estd jalonado, como es Iégico, por paradojas, contradicciones y disonancias.

Cuando hablamos de poder nos estamos refiriendo principalmente a la capacidad para
crear nuevos significados que reten los discursos institucionales promoviendo redes
alternativas de difusidn.

Como afirma Mulgan (citado por Castell, 2010, pp.41):
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“[...] De las tres fuentes de poder [del estado] la mas importante para la soberania es el
poder sobre las ideas que da lugar a la confianza. La violencia sélo puede usarse de forma
negativa; el dinero sélo puede usarse de dos formas: ddndolo o quitandolo. Pero el
conocimiento y las ideas pueden transformar las cosas, mover montafias y hacer que el
poder efimero parezca permanente”.

Los alumnos y alumnas pueden barruntar este poder de la Universidad pero no parecen
saber articularlo de una forma eficaz; dificultad que pudiera extenderse a toda la
comunidad universitaria.

Como se describia en la seccion de resultados, la posible fase de reflexién precritica (Watts
et al., 2005) en la que se encuentran algunos alumnos insta a tomar partida por un esfuerzo
docente en el que se entrenen habilidades de anlisis, didlogo, comprensién e integracion.
M4ds auln, cuando como hemos visto los alumnos y alumnas aceptan y valoran estas nuevas
practicas dentro de su formacién académica. Siguiendo esta linea, como apunta Montero
(2005), para asegurar una praxis hacia el cambio social y la construccién de poder que sea
operativa, no basta con la actividad transformadora si ella no va acompafiada de reflexidon
critica; siendo también un elemento nuclear de este proceso la construccidon de una
identidad social a través del didlogo, la comprensién y la internalizacién del otro para
fortalecer los aspectos relacionales del trabajo en comunidad. En relacién con este ultimo
punto, se observd en el grupo de investigacién que los alumnos perciben una pasividad y
distanciamiento del profesorado que dificulta la labor comunitaria y la consecucién de
objetivos que favorezcan a todo el colectivo universitario.
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Preguntas para dirigir el grupo de discusion:

(Consideras que es misidn de la Universidad, a nivel docente e investigador, acercarse a los
problemas sociales y politicos desde una perspectiva cientifica?

¢Piensas que posicionarse explicitamente respecto a problemas sociales y politicos de
forma fundamentada es una buena o mala practica docente?

(Qué importancia tiene la comunidad universitaria en su conjunto, docencia, investigacion,
alumnado y profesorado en la solucién de los problemas sociales y politicos?

¢Qué podriamos hacer al respecto para aumentar la influencia de la Universidad en la
solucidn de estos problemas?

A las tres personas que participaron: ¢Podriais explicar a vuestros compafieros en qué
consistié la accién de dar clases en la calle el jueves 28 de marzo? ;Cémo os
sentisteis? ;Qué te parecié mas significativo o te lamd mas la atencion?

A las tres personas que no participaron: Podéis preguntar a vuestros compafieros lo que
querdis.

(Qué cambiarias en esta intervencién? ;Cédmo la hubieras mejorado?

: . y y ‘.. . . .

:Consideras una buena practica salir a la calle y debatir con otra gente problemas sociales

desde los contenidos de las asignaturas? ;Cual fue tu experiencia si participaste? Y si
no ;Qué dirias?
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