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ABSTRACT
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Introduccién

La Educacién Superior en la Union Europea (U.E.) es un escenario de multiples cambios
actualmente. Las titulaciones no tienen planes curriculares adaptados a las demandas sociales y la
necesidad de capacitacion del alumnado en nuevas competencias hizo plantear desde la U.E. la
posibilidad de una renovacién curricular para dar respuesta a lo mencionado anteriormente. La
consecuencia de ello supone un cambio en las titulaciones hacia las Ensefianzas de Grado con 240
créditos ECTS, y posgrados. En este paso a nuevas titulaciones, se ubica la importancia de este estudio,
concretamente en el paso a la nueva Titulacidn de Grado en Maestro de Educacién Infantil de la
Universidad de Granada.

Durante los cursos académicos anteriores a la implantacion del nuevo Grado en el curso 2010—
2011, los programas de algunas asignaturas han sido protagonistas de innovaciones, que a modo de
experiencias piloto han servido para tener nuevos elementos del desarrollo curricular que incorporar al
cambio estructural.

Una de esas materias es Desarrollo del Pensamiento Matemdtico y su diddctica en la que se ha
desarrollado una metodologia innovadora, emanada de un Modelo de formacion de profesores,
denominado MED, ya definido y aplicado por Oliveras en la formacién inicial de profesores (OLIVERAS,
1996).

A lo largo de varios cursos académicos se desarrolla en la citada asignatura una metodologia
contemplada en el mencionado modelo, pero ;cémo se ha estado desarrollando dicho modelo?, ;como
percibian los alumnos/as las diferentes tareas? ;Qué consecuencias ha tenido en su aprendizaje la
participacién en la metodologia del MED? A estos interrogantes, que nos planteamos como
investigadoras en la propia accion, procuraremos dar respuestas en esta investigacion.

Antecedentes y fundamentacion tedrica

De forma introductoria se ha mencionado uno de los antecedentes mas significativos de esta
investigacion: el Modelo de Formacion de Profesores denominado MED (Modelo Didactico Emergente)
creado, mediante teorizacion de la propia accion, por Oliveras (OLIVERAS, 1996). Este modelo, se ubica,
en primer lugar en un paradigma mediacional en el que se apuesta por formar al profesorado
dotandolo de estrategias y en segundo lugar, en un paradigma ecoldgico concibiendo los espacios
formativos como lugares basicos de comunicacion e intercambio de significados entre los
interactuantes.

MED asi mismo se fundamenta en otro modelo: MEDIPSA desarrollado también por Oliveras en
su tesis doctoral, cuyas siglas desglosadas hacen alusidén a Matematicas, Epistemologia, Didactica,
metodologia de investigacion Interpretativa, Psicologia, Sociologia y Antropologia y el conjunto de todo
ello es un marco de fundamentos, con una concepcidén multidisciplinar de teorias de marcada vision
relativista, contextualizada en una realidad y aplicada al conocimiento.

Esta concepcidon curricular para la formacion del profesorado consta de 3 aspectos
fundamentales: curriculo, matematica y cultura. De esta forma, la capacitacion del profesorado para su
futuro desempeio profesional hace hincapi¢ en unos aspectos fundamentales que quedan sintetizados
en la idea propuesta por Rico & Gémez (1990: 24): “el protesorado debe aumentar su comprension de
los procesos diddcticos, poseer un fundamento y disefiar una estructura para la organizacion de
aspectos concretos del curriculum. Debe estar igualmente capacitado para realizar una reflexion critica
sobre las causas y consecuencias de sus acciones’.

En este sentido, tenemos que el modelo MED presta especial atencion a lo siguiente:
e  Fl proceso de enculturacion de los participantes en la cultura de profesor, mediante
0 Relacion entre alumnos

0 Relacion alumno—profesor

e  Relacion del grupo humano con materias de aprendizaje
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e Proceso cognitivo

e  Metodologia abierta—flexible

Este modelo se ha aplicado en sucesivos cursos y fue objeto de estudio en el proyecto de
innovacion: Formacion de Profesores en Proyectos integrados para la Educacion Matemadtica Intantil,
financiado por la Universidad de Granada en el periodo de 2006 a 2010, presentado en Jornadas de
Innovacion en la Universidad y 1 Jornadas Andaluzas de Investigacion e Innovacion. (OLIVERAS,
CARDENOSO, MOLINA & SERVIN, 2007; OLIVERAS, 2008).

En su aplicacidn a la formacion en activo de profesores de matematicas, el modelo MED también
forma parte de otros dos proyectos denominados: Ffnogratia de un proyecto de enserianza comprensiva
de Matemdticas en la ESO, con adaptacion a la diversidad, y IDMAMIN: Investigacion Diddctica
Mafemdtica en aulas mulficulfurales con Inmigrantes. Tecnologia y formacion de los Profesores.
87635—CP-1-2000—1-IT-COMENIUS-C31, financiado por la U.E. (OLIVERAS, FAVILLI & CESAR 2002;
FAVILLL, OLIVERAS & CESAR, 2003; OLIVERAS, CARDENOSO, MOLINA & SERVIN, 2007; OLIVERAS, 2008).

Objeto de estudio. Planteamiento del problema

Una nueva aportacion realizada en el curso 2010-2011 por las autoras tiene que ver el
instrumento metodoldgico denominado Portatolios, y la introduccion de éste concepto explicitamente
en el modelo MED, anadiéndole ademas unos cuestionarios de reflexidon—evaluacion.

El Portafolio, como instrumento didactico nace en la educacion superior desde que la UNESCO
comenzo a constatar que la calidad en la educacion superior tendria que ir mas alla de exdmenes
tradicionales y clases magistrales (LOPEZ, 2007). La necesidad de un cambio de paradigma, para situar
en el centro al estudiante, de forma que lo importante no fuera la adquisicion o dominio cognitivo de
las materias sino la interiorizacidén de técnicas, habilidades y destrezas, como la capacidad de trabajar
en equipo y de pensamiento divergente, necesarias para la vida profesional y cotidiana supuso la
aparicion de Metodologias Alternativas de Aprendizaje, y de evaluacion. En este contexto se presenta el
Portatolios como instrumento que nos proporciona informacion para poder comprender mejor como el
alumnado estd aprendiendo, lo cual aporta, a su vez, informacion sobre la actuacion del profesorado
(LOPEZ, 2007).

Margalef (1997), siguiendo a Nevo, expresa que el portafolios se puede considerar como una
coleccion de documentos que realiza el alumnado con respecto a lo que ha aprendido, tanto dentro de
la escuela como fuera de la misma, por lo tanto, lo que incluye no solo se cifie a lo que se ha ensenado
en el aula, sino también en su vida cotidiana. Junto con esta idea de libertad de eleccion en la inclusién
de documentos en el portafolios, a la que hace alusion la autora, también aparece la de justificacion, es
decir, el alumnado posee libertad para incluir lo que le interese en su portafolios pero debe justificar el
por qué de su eleccion, lo que conduce a que reflexione en su proceso de aprendizaje, sobre como se
aprende, sobre lo que se esta aprendiendo y por qué. En este proceso, se produce una interaccion entre
el profesorado y el alumnado, de la cual, surge como resultado el aprendizaje. Por tanto, esta
herramienta, posee la caracteristica de mediar entre ambos agentes y evaluar como se lleva a cabo esta
relacion, pero no en términos de resultados, sino en como el discente muestra sus logros al docente y
espera del mismo ayuda o respaldo (LOPEZ, 2007).

Lyons expresa el concepto de Portafolio que compartimos asi:

“Un proceso dindmico mediante el cual los docentes y/o estudiantes reunen los datos
provenientes de su trabajo y crecimiento profesional o académico respectivamente,
organizados por ellos sobre la base de la reflexion, la discusion y el consenso con otros
colegas y el tutor-asesor del proceso” (LYONS, 1999: 11).

En nuestro trabajo, el portafolio se aplica en la materia Desarrollo del Pensamiento Matemadtico,
continuando con la innovacion metodologica ya iniciada. Su disefio estd en plena adecuacién con la
filosofia de tal metodologia: De la prdctica a Ila teoria, que da sentido a la teoria de la asignatura en
funcidn de la parte préctica de la misma, con un cardcter eminentemente profesional.

El cuestionario introducido en el portafolio cumple una funcién esencial de indagacion sobre lo
que el alumnado valora positiva y negativamente del modelo docente y su puesta en practica, y ademas
pretende contribuir al autogestionamiento del aprendizaje, en cuanto obliga a la reflexion sobre lo
aprendido y sus relaciones con la vida profesional, con otras materias y la vida cotidiana.
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Esta investigacidn forma parte de la realizacion de la tesis doctoral por parte de una de las
autoras. Debido a que este articulo es un adelanto de algunos datos recopilados, nos centraremos solo
en tres de las fichas que componen el mencionado cuestionario de reflexion, que son los que hasta el
momento se han podido analizar. Los datos versan sobre el aprendizaje cooperativo, la percepcion de
las tareas por parte del alumnado y la interaccion entre la escuela y el entorno. El estudio completo del
modelo de formacion de profesores serd expuesto en la tesis doctoral mencionada.

Una vez contextualizada la investigacion, indicado nuestro objeto de estudio y su relevancia,
profundizaremos en sus objetivos.

Nuestro interés de investigacidn es doble, como objetivo a largo plazo que estd siendo abordado
en la investigacidon doctoral, realizar una recopilacion, descripcion y analisis de las tareas realizadas
por el alumnado, poniéndolas en relacion con los elementos estructurales y funcionales del modelo
MED (OLIVERAS, 1996).

Lo que nos planteamos como objeto de investigacion a corfo plazo, y que sera abordado en el
presente articulo, es conocer, mediante la introduccion de los cuestionarios del Portafolio, lo que el
alumnado valora positiva y negativamente del modelo MED, y sus relaciones con la vida profesional.
Tratamos de activar en ellos/as el espiritu reflexivo y recopilar informacién evaluadora general del
modelo, a la vez que autoevaluan sus propios aprendizajes y experiencias. Para ello, utilizaremos
protocolos de cuestionarios de portafolio elaborados al efecto, y aplicados a lo largo del curso 2010-11
en el grupo C de clase, que constituye nuestra muestra de investigacion.

Disefio y metodologia

La metodologia del estudio se situa en el paradigma cualitativo fundamentalmente, aunque
también compartira aspectos cuantitativos, siendo descriptiva e interpretativa.

e DESCRIPCION DE LA SITUACION DE INVESTIGACION

La investigacion toma como base el curso 2010-2011, y de forma especifica el primer
cuatrimestre en el que se llevo a cabo la materia Desarrollo del Pensamiento Matemdtico. En
este articulo solo veremos una parte que puede calificarse de descriptiva—evaluativa, sin
embargo en su totalidad se trata de una microetnografia sobre una sifuacion de clase en
estado natural, con observaciones de campo y registros mediante artefactos, y con recogida
de informacion intencional mediante cuestionarios de reflexion como recursos naturales de
la programacion de la materia. La situacion de las investigadoras en este estudio es de
colaboracion cooperativa, siendo la profesora del curso una de las firmantes de este articulo
(Oliveras, M.L.) y la observadora, que interviene en la accion en determinado momentos, la
otra autora (Agudo, N). Se desarrolla la materia en dos sesiones con dos fines distintos: una
sesion para la teoria y otra para la parte practica, que plantea situaciones profesionales
propias de la didactica de la matematica, que requieren acudir a la teoria para ser
analizadas.

e  OBJETIVOS

Nuestro objetivo general de investigacion es la revision y adaptacion del modelo MED
(OLIVERAS, 1996) de formacion de profesores de matematicas a los nuevos requerimientos
del Grado de Maestro, integrado en el EEES. De este se derivan objetivos especificos que son:

1. Elaborar un diagnostico cualitativo de aprendizajes logrados con el modelo MED.
2. Valorar los aprendizajes logrados, a la luz de las nuevas metas del EEES.

3. Establecer un diagnostico del modelo MED, que especifique los elementos puestos
en accion, sus funciones desarrolladas y su potencialidad de uso desde el
planteamiento de los nuevos requerimientos del EEES,

4. Diseniar los cambios necesarios para su adaptacion al mismo.

Desarrollaremos aqui algunos datos relativos a los objetivos 2y 3
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MUESTRA

La poblacion es el alumnado de la asignatura de Desarrollo del Pensamiento Matematico del
curso 2010-2011, y 1a muestra ha sido seleccionada en base a un muestreo intencional, ésta
la constituye el alumnado del grupo C de la citada asignatura.

INSTRUMENTO

El recurso empleado para recoger la informacion que analizamos y presentamos ha sido el
Profocolo de Cuestionarios del Portatolio disenado para el curso 2010-2011, compuesto por
un conjunto de cuestionarios que estan en plena conexién con los pilares del modelo MED.
Esa coherencia se mantiene en la redaccion de las cuestiones del Cuestionario para la parte
de teoria y para la parte practica, las cuales se detallan en el apartado Procedimiento. Fl
cuestionario de practica se divide en dos, una primera ficha en la que captaremos el
entendimiento de la sesidon practica, y una segunda de elaboracion de un Diario de Grupo de
cada practica.

Para el andlisis de los datos del Cuestionario del Portatolios se tomaran como referente dos
Metacategorias y los conjuntos de Subcategorias respectivas, que se veran en el siguiente
apartado.

Analisis de los datos

Cumplimentado el Cuestionario del Portafolio por el alumnado, que consta de tres partes: Teoria,
Préictica y Diario, los datos son caracterizados y analizados como indicamos a continuacion.

) Para cada parte del Cuestionario del Portafolios se elaboran unas Cafegorias de respuestas y unos
Indices de respuesta. El analisis cualitativo de las respuestas se concentra en la definicidn y discusién de
las categorias, cuyo resultado final mostramos en este texto e incluidas en las tablas.

El analisis cuantitativo se muestra mediante las siguientes herramientas:

Una tabla cuantitativa del Indice de respuesta, en la que aparece el total de alumnos
de la muestra y los que han contestado a las cuestiones. Tanto para el alumnado que se
ha identificado en el cuestionario como para los que no, se crean unas siglas: PTI
(Portafolios Teoria Identificacion) PTS (Portafolios Teoria Sin Identificacion), para el
portafolios de teoria. Para el portafolios de practicas sera: PPI y PPS. En el diario serdn:
PDI para los portafolios de diario con identificacion, y PDS para aquellos que carecen
de la misma. Se especifican frecuencias de citas de temas concretos.

Las categorias y subcategorias especificas, definidas para cada parte del Cuestionario
del Portafolios, Teoria, Practica y Diario, se representan en tablas de frecuencias
absolutas, (que omitimos por falta de espacio) y en sus correspondientes Graficos de
frecuencias relativas, utilizando para ello el programa informatico Excel

Se exponen a continuacion las categorias con los coddigos identificativos y su conceptualizacion.

CUESTIONARIO PORTAFOLIOS TEORIA (sigla: PT).

Consta de las siguientes Metacategorias y Subcategorias:

Metacategoria T1: Fllos y Su Profesion.
Subcategorias de 1:
1. Conocimientos previos (sigla: PT1CP)

2. Relacion vida profesional (sigla: PT1RVP): todo aquello que los alumnos y alumnas
consideran que han aprendido para su practica profesional o, aquellas
experiencias profesionales que le han ayudado a comprender mejor la materia.

3. Relacion vida cotidiana (sigla: PTIRVC): experiencias del dia a dia en las que se
pueden aplicar el contenido de la materia, o que te han ayudado a comprender
mejor la materia

Metacategoria T2: Profesor—Programacion.
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Subcategorias de 2:

1. Relacion con ofras materias (relaciones externas) (sigla: PT2RE): con esta categoria
los alumnos y alumnas plantean ejemplos de relacion de la materia con otras

2. Relacion con la materia (relaciones tedrico—prdctica) (sigla: PT2RTP): con esta
categorias el alumnado establece relaciones entre el contenido tedrico—practico de
la propia materia.

3. Claridad expositiva (mensaje claro) (sigla: PT2ZMC): si el alumnado ha
comprendido con claridad el objetivo de la practica o de la sesidon del dia en
cuestion

CUESTIONARIO PORTAFOLIOS PRACTICAS (sigla: PP).
Consta de las siguientes Metacategorias y Subcategorias:

Las mismas dos Metacategorias y Subcategorias del Cuestionario del Portafolio de Teoria, salvo
que anade una subcategoria mas en la Metacategoria P1: Ellos y Su Profesion:

1. Relacion comparieros (sigla: PPIRC): la presencia de esta categoria muestra la
relacidon positiva entre los companeros, es decir, todas aquellas relaciones en las
que se considera que la ayuda prestada entre companeros ha sido positiva.

CUESTIONARIO PORTAFOLIOS DIARIO (sigla: PD).

Consta de dos categorias, que consideramos Metacategorias:

e  Metacategoria D1: Importancia y Necesidad del Aprendizaje Cooperativo. con esta
categoria los alumnos y las alumnas expresan la importancia que le conceden al
aprendizaje cooperativo, en el que a través del propio grupo se resuelven las dudas, se
realizan las tareas practicas que se encomiendan cada dia, se construye conocimiento
en espiral, aceptando y apoyandose en lo ya construido por los otros.

e  Metacategoria D1: Caracterizacion del Aprendizaje Cooperativo. cada vez que
aparezca esta categoria significa que los alumnos y alumnas estan expresando
cualidades o caracteristicas del aprendizaje cooperativo que se aplicaban en la
metodologia de clase. En su caracterizacidn se utilizardn los conceptos y términos
empleados por la muestra.

Es importante decir que las subcategorias de estas dos Metacategorias son emergentes del texto y
no hacemos hipotesis previas, como en los casos anteriores que partimos de ciertos subconceptos.

Resultados

Pasamos a analizar la cantidad de las respuestas y de las categorias propias de cada parte del
instrumento.

El orden a seguir serd: Cuestionario Portafolio de Teoria, Cuestionario Portafolios de Préactica y
Portafolios de Diario. Se adjuntaran las tablas cuantitativas con el indice de respuesta y seguidamente
los graficos de frecuencias relativas de las categorias, necesario todo ello para su posterior analisis
cualitativo y comentario—discusion.

Alumnos/as
Con identificacion PTI 25
Sin identificacion PTS 12
Total de respuestas 37
Total de alumnos en clase 96
Indice de respuesta 38,5%

TABLA 1y TABLA IIL. [ndice de respuesta. Cuestionarios Portafolios de Teoria y Préctica.
Fuente: elaboracion propia.
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Contenidos Total Respuestas: 37
Tipos de conocimiento 14
Procesos de clasificacion 3
Temporalidad 4

Tipos de relacién 16gico-matematica 4
Conocimiento social, fisico o 16gico-matematico 7
Estructura numérica 4

Proceso orden y secuencia 1

TABLA 1. Contenidos citados en respuestas del Cuestionario Portafolios de Teoria.
Fuente: elaboracién propia.

PORTAFOLIOS TEORIA

RVC

RVP

ROM

RM

0,0 5,0 10,0 15,0 20,0 25,0

FIGURA 1. Grdfico de % de ocurrencia de Categorias del Cuestionario Portafolios de Teoria
Fuente: elaboracién propia.

En el CUESTIONARIO DE PORTAFOLIO DE TEORIA existen 4 grandes categorias que sobresalen del resto
a dos niveles, en primer lugar las categorias:

Relacion con la Vida Cotidiana (RVC) y Relacidén con Otras Materias (ROM), y en segundo lugar
Relacion con la Vida Profesional (RVP) y Relacion con la Materia (RM).

Esto supone una serie de afirmaciones fundamentales sobre la materia y su método como es, que
la mayoria de los alumnos/as establecen relaciones entre los distintos contenidos tedricos de la materia,
entre ésta con el resto de las materias y de la materia con la vida laboral y cotidiana.

Las relaciones que el alumnado establece entre los distintos contenidos tedricos de la materia es
la siguiente:

Sesion de relaciones de clasificacion. Criterios 16gicos

PTI 5: “Si, lo enlazaria con el contenido de orden y secuenciacion, ya que una vez uUna
clasificacion puedo pasar a ordenar las clases. Por ejemplo: clasifico los bloques I0gicos por su color, y
cuando ya fengo las clases, cuento los elementos que hay en cada una de ellos y los ordeno de mayor a
menor o viceversa’.

Estos contenidos que han comentado, los conectan con otros contenidos o con otras materias de
la titulacidn, como se observa en las respuestas a algunos de los items:

ftem: ;y con otros contenidos de otra materia? Cita los ejemplos que se te ocurran

Sesion de Relaciones de clasificacion. Criterios 16gicos
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PTI 9: “S7, con lengua y literatura, en la prédctica 6 se relata como se puede dar un ejemplo de
estos conocimientos en la literatura, en los cuentos. En educacion fisica, en los juegos de las partes del
cuerpo que incluyen simetrias, pares, etc.”

La conexion entre el mundo que les rodea y el escenario académico y profesional se expone en
las categorias RVP y RVC. Algunas de las aportaciones significativas seleccionadas son:

Sesion de Procesos de Orden y Secuencia
ftem: jalguna experiencia, vivencia. .. te ha ayudado a entender mejor el contenido de hoy?

PTS 8: “Si, por ejemplo el orden para vestirse, el orden a seguir a la hora de comer: lavarse las
manos, comer, lavarse los dientes’.

Sesion de Tipos de Conocimiento

ftem: en general, ;Qué has aprendido hoy nuevo y crees que te puede servir en tu formacién
para la materia y/o la educacion infantil y/o la vida?

PTS 7: “Creo que me servird diariamente pero pienso uftilizarlo para observar comporfamientos
en los nitios realizando “el juego heuristico” que consiste en ofrecer al nirio objetos cotidianos para que
ellos los manipulen, agrupen, separen, huela...y posteriormente se anotardn los datos relevantes que el
maestro haya observado”.

Por ultimo, las dos categorias restantes son Conocimientos Previos (CP) y Claridad Expositiva
(CE). Comprobamos que un porcentaje menor del 10% no habia tenido un contacto anterior con los
contenidos tedricos. En cuanto a la CE, alrededor de un 15% afirman que si hay claridad expositiva.

El analisis del CUESTIONARIO DE PORTAFOLIO DE PRACTICAS se resume a continuacion:

TaBLA III. (Igual que la TABLA I, ver en paginas anteriores)

Contenido Total de Respuestas: 37
Espacios y Geometria 9
Magnitudes 6
Figuras Geométricas 3
Bloques Logicos 2
Juegos 12
Recursos Didécticos 5

TABLA IV. Confenidos citados en respuestas del Cuestionario Portafolios de Prdcticas
Fuente: elaboracién propia.

ROM 15,8
CE 11,3
RIM 17.5
RC 9,

RVC 15,1

RVP 21,8

cP 9,

0.0 5.0 10,0 15.C 20,0 25,0

FIGURA 1I. Grdfico de % de ocurrencia de Categorias del Cuestionario Portafolios de Prédcticas
Fuente: elaboracién propia.
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En esta parte del portafolio, existen unas categorias claramente mayoritarias como son: Relacidén
con la Vida Profesional (en adelante RVP), Relacidon con la Materia (RM), Relacion con Otras Materias
(ROM) y Relacion con Vida Cotidiana (RVC).

Las materias con las que suelen relacionar determinadas practicas son: Técnicas de educacion
motriz en edades tempranas (PPI 80), con Educacion Plastica y Visual por el tema de los colores, las
texturas, con Educacion Fisica para formar figuras en el espacio, y con Lengua ya que todo lo que leen,
ven, tienen que verbalizarlo (PPI9), con Psicologia de 1a Educacion y el Desarrollo en edades tempranas
(PPI50).

Los contenidos de la propia materia que se relacionan con determinadas practicas son los
expresados en la Tabla IV, y los relacionan con las précticas relativas a:

e laseriacidn, clasificacion, ordenacién, (PPI 80),
e los contenidos geométricos y con algunos aritméticos (PPI9),

e lalongitud y regletas (PPS 12).

Esto nos aporta informacion sobre la metodologia de clase, ya que genera conciencia profesional
al relacionar lo que se imparte con la vida laboral. De las reflexiones del alumnado en el cuestionario
del portafolio tomamos ejemplos de esto, presentando las mas significativas:

Sesion de Espacio y Geometria

ftem: jpodrias enlazar el contenido de esta practica con las actuaciones en el aula de Educacion
Infantil?

PPI 79: “Si, las actividades con las que podemos trabajar estos conceptos son: hallar objetos que
estdn lejos y los que estdn cerca, que en una estanteria los nirios digan los objefos que estdn mdas arriba
0 abajo”.

ftem: jpodrias enlazar el contenido de esta practica con un aspecto de la vida cotidiana?
PPI 79: “Cuando el nifio te pregunta si estd muy lejos el lugar al que tenemos que ir”.

Por ultimo, cuentan con un porcentaje idéntico Conocimientos Previos (CP) y Relacion con los
Comparneros (RC), el 9,2% de las respuestas afirman que la ayuda que proporcionan los comparieros/as
es de gran valia.

Sobre la importancia de la relacion positiva con los comparieros/as ellos/as nos lo expresan a
continuacion, en el Cuestionario del Portafolio de Diario.

CUESTIONARIO DEL PORTAFOLIO DE DIARIO

El analisis de datos de este cuestionario es ligeramente distinto a los demds. El indice de respuesta
del Cuestionario Portafolios Diario es el 21,12%.

CAC

INAC

0,0 20,0 40,0 60,0

FIGURA III. Grifico de % de ocurrencia de Categorias del Cuestionario Portfafolios de Diario
Fuente: Elaboracion propia.

La presencia de las categorias no solo se utiliza como una fuente de datos para verificar el
estudio, sino que son especialmente un conjunto de valoraciones del alumnado. A qué le conceden
mayor importancia, cémo entienden ellos/as el concepto de cooperar, organizarse, la necesidad de que
exista trabajo cooperativo, cdmo caracterizan el trabajo en equipo, la metodologia, el modelo MED.
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Respecto a la categoria de INAC, toda la muestra ha manifestado su preferencia e importancia del
aprendizaje cooperativo frente a un modelo que pudiera ser mas individualista. En este caso, es de gran
interés adjuntar la informacion textual de algunas respuestas:

o “Hemos aprendido a respetarnos las unas a las otras, y hemos descubierfo que aunque
trabajar en equipo es dificil, resulta reconfortante”.

o “Hemos aprendido a compartir los distinfos puntos de vista”.
o “Todos hemos aprendido a escuchar los planteamiento y consensuarios”.

e “De los companieros he aprendido que las distintas aportaciones que ha hecho cada
persona del grupo, debatiendo los multiples usos que se le pueden sacar a un juego,
los objetivos que se pueden conseguir...son inferesantes”

e  “He aprendido a saber escuchar, observar y aprender diferentes posturas”
e “Pienso que todos hemos explotado lo mejor que tenemos y hemos trabajo por igual”

e  “He aprendido a ser una persona reflexiva”.

Estas frases definen actitudes y competencias, que también nos sirven en esa conceptualizacion
del modelo, ya que estan intimamente ligadas a lo que desarrolla en los discentes.

Llegados a este punto, concretamos el andlisis de todas las categorias del estudio en relacion con
una de especial interés, CAC, LA CARACTERIZACION DEL MODELO DE APRENDIZAJE COOPERATIVO en la que se
utilizaran los diferentes calificativos empleados por el alumnado para saber como entienden ellos este
modelo.

ftem: El trabajo en el aula se desarrolla:

“Dialogando, compartiendo ideas y reagrupnado las mismas hasta conseguir uniticacion
del propio fema a tratar”.

“Cada uno posee puntos de vista diferentes, pero que todos son vilidos si son justificados
debidamente”.

“En caso de que haya algun probema ponemos en comun las distitnas opiniones y si hay
que fomar alguna decision la fomamos segun la mayoria”.

“Hay que compartir distintos puntos de vista”.
“Cada uno aporta sus ideas, se ponen en comun y se habla”.

“Consulfamos grupalmente si la decision que Se plantea es la correcta para resolver el
problema”,

“Negociando, debatiendo. .. intentando llegar al consenso’.

Conclusiones

Las conclusiones extraidas de este trabajo se abordaran desde dos puntos de vista, uno referido al
cumplimiento—verificacién o no de las intenciones que se habia marcado el modelo MED, y otro seré el
vinculado al Portafolios en relacion a si ha conseguido su objetivo como técnica que manifiesta los
procesos cognitivos del alumnado, para poder ser estudiados.

Las conclusiones obtenidas sobre el Modelo MED puntualizan que:

e La metodologia vivenciada en clase favorece la union coherente de los distintos
contenidos tedricos y précticos que totalizan la materia, y tiene un planteamiento
interdisciplinar.

e FlI planteamiento docente favorece una interrelacion productiva de las diferentes
disciplinas de la carrera de Educacion Infantil, generando sentido profesional.

e La concepcion de la asignatura conduce a un enfoque de extrapolacion de las
explicaciones al mundo profesional y cotidiano y desde el mundo cotidiano y/o
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profesional se acercan experiencias que facilitan la comprension de esas
explicaciones.

e las clases de teoria y de practica destacan por ser facilmente entendibles por el
alumnado, sin unos claros conocimientos previos sobre 1o que se impartia.

e En el caso de las clases practicas, el alumnado afirma, con una alto porcentaje en sus
respuestas, que son de gran utilidad para su vida profesional

e En la caracterizacion del modelo de formacion de profesores que se ha utilizado, el
grupo se muestra muy satisfecho con el mismo, y prefieren este tipo de metodologia de
aprendizaje cooperativo a otra de corte mds individualista.

Las conclusiones en relacion al Cuestionario y Portafolio resefian que:

e Han servido para que el grupo verbalice como ha entendido las clases, como se ha
desarrollo el proceso de aprendizaje.

e Las aportaciones en los cuestionarios del portafolio nos han ayudado para extraer
conclusiones sobre cémo se estd llevando a cabo el modelo

e  Ha fomentado la reflexion del alumnado sobre la materia, han establecido relaciones
entre los contenidos de la asignatura, asi como con otras materias y su vida laboral y
cotidiana.

e  Este instrumento nos ha mostrado su forma de entender la metodologia.

e  FEl Cuestionario del portafolio ha sido un buen instrumento para la recogida de datos.

En resumen los resultados indican éxito del MED para las competencias del profesor: /legar a ser
profesional reflexivo, capaz de hacer frabajo cooperativoy creativo en inferdisciplinariedad, objetivos
claves para integrar el EEES. Como limitacidn: consideramos bajo el indice de respuesta, necesitando
obtener nuevos datos que amplien el diagnostico y la valoracion del MED.
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