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Resumen:

En el contexto del aprendizaje a lo largo de taaitla y del aprendizaje auténomo,
caracteristicos del Espacio Europeo de Educacidper®u, es preciso fomentar la
autoevaluacion formativa, como complemento a lduaeddn continua. Mediante este tipo
de autoevaluacion, el estudiante puede ir aplicaho® conocimientos y ejercitando las
diferentes competencias a alcanzar en cada asigna@on lo cual, estard en mejor
disposicion de ser evaluado durante y, en su eh$ioal del proceso de aprendizaje.

Las actividades de autoevaluacion deben estar atissfipara que sean Utiles para los
estudiantes (formato, contenido, complejidad...),ndie especialmente importante el
retorno inmediato, lo mas detallado posible, quemporciona al estudiante sobre los
resultados obtenidos.
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Abstract:

In the context of the lifelong learning and thecantmous learning, both concepts typical of
the European Higher Education Area, it is necesgsaryencourage the use of self-

assessment tools as a complement of the continagsessment activities. Working with

this kind of self-assessment tools, students ate @btrain and put into practice the

different competencies needed to be achieved aerldeof each subject or course. This
means that students will be better prepared todsessed not only at the end but also
during all the learning process.

Self-assessment activities have to be designee timthlly useful for the students (taking
into account the format, content, complexity...)dabeing especially important the
immediate feedback, detailed as much as possitadestudents get about their results.
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1. La evaluacion de las competencias y el aprendjeaautonomo en el contexto del
Espacio Europeo de Educacién Superior

En el contexto del Espacio Europeo de Educacionei@up (en adelante, EEES)
adquiere una gran importancia la cultura de la &mion y aprendizaje a lo largo de la
vida (ifelong learning como forma de dar respuesta a los retos de Ipetmidad
econdmica y de las tecnologias de la informacida gomunicacion, asi como para
mejorar la cohesion social, la igualdad de opodadés y la calidad de vida, ya que la
formacion es un proceso integral, progresivo, ooty que debe adaptarse a las
diferentes etapas de la vitla.

Se trata por consiguiente, de estar en una dispogiermanente para aprender, esto es,
de aprender a aprender. Para lo cual, se hacetga@®necesidad de alcanzar
conocimientos, habilidades y aptitudes que fav@ea capacidad de autoaprendizaje,
en diferentes entornos de aprendizaje, con el apmteydos recursos tecnoldgicos
(modelos docentes virtuales, presenciales y sesdpotales), nuevos formatos
docentes, menos rigidos y méas personalizados, Unago concepcién flexible.Por
consiguiente, la adquisiciébn de los conocimientosoynpetencias debe permitir al
estudiante una progresiva actualizacion de los pssario largo de toda su vida.

Las mencionadas competencias solo pueden ser @dguwrdesarrolladas por la via de
ponerlas en practica. Las competencias no tienemjy® ser innatas en el estudiante,
como es bien sabido. El objetivo formativo es, pudssarrollarlas a través de
metodologias y recursos adecuados en contextogdoparecidos a la realidad, ya que
no debe olvidarse que, en este modelo, la formadéi® ponerse en relacion con la
complejidad que los estudiantes pueden encontriar\ada cotidiana.

No obstante, si un estudiante tiene una competéma&a, la desarrollard mejor que
otro que no la tenga y, posiblemente, la califi@dac obtener sera también mejor. En
consecuencia, dado que los ritmos de adquisiciohaslecompetencias pueden ser
diferentes, cobra una especial importancia el seigato y tutorizacion individualizada
de los estudiantes.

! Ya en el Consejo Europeo de Lisboa, celebrado en marzo de 2000, se establecié el

objetivo, confirmado en el Consejo Europeo de Estocolmo de marzo de 2001, de convertir la
Union Europea en la sociedad basada en el conocimiento mas competitiva y dinamica del
mundo. Y, posteriormente, la Comunicacién de la Comisiéon de la Unién Europea “Hacer
realidad un espacio europeo del aprendizaje permanente”, de noviembre de 2001, define el
aprendizaje permanente como “toda actividad de aprendizaje realizada a lo largo de la vida con
el objetivo de mejorar los conocimientos, las competencias y las aptitudes con una perspectiva,
personal, civica, social o relacionada con el empleo” (pag. 11).

En particular, los entornos virtuales de aprendizaje permiten simultanear o compaginar

esta formacion permanente con la actividad laboral, con independencia de la situacién
personal, profesional o geografica de los estudiantes.
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En este modelo, la evaluacion adquiere una nuenardiion al situarse el estudiante en
el centro del proceso de aprendizaje y al aplicarseenfoque docente basado en
competencias, que comporta un replanteamiento datsualeza y del disefio de todos
los elementos estructurales que la conforman. Ect@f la evaluacion debe, por

consiguiente, estar dirigida a valorar el niveladiguisicion de tales competencias. Y
debe tenerse en cuenta que lo que se evalla accempetencia en si misma, sino su
ejercicio por parte del estudiante, es decir, chamaido desarrollada por el estudiante.
Con lo cual, se deben producir cambios tanto emtoual sistema de evaluacion

seguido (evaluacion formativa, sumativa...), comcekplanteamiento de las distintas
actividades de evaluacion.

En nuestra opinién, la evaluacion continua es gpnsstema para ejercitar y valorar la
adquisicion de las competencias en una asigngtardas siguientes razones. En primer
lugar, porque permite poner en practica durante tiempo determinado las
competencias y permite orientar su ejercicio aefextos de poder desarrollarlas de
forma correcta al final del proceso de aprendiZaiesegundo lugar, porque comporta
un aumento significativo del trabajo del estudiaati® largo del periodo docente, en
linea con el nuevo computo del volumen de trabajeesdtudiante que supone el crédito
europeo; en tercer lugar, el reparto de la cargaath@jo a lo largo del periodo lectivo
es mas racional; y, finalmente, el rendimiento oioke por el estudiante también es
superior. En definitiva, este sistema supone unisegnto personalizado del proceso
de aprendizaje de cada estudiante.

No obstante, la evaluacién continua puede coexaliemas de junto con la evaluacién
final o sumativa, con otros sistemas de evaluafbémativa, como la autoevaluacion.
Lo cual enriquece, sin duda alguna, el aprendideiesstudiante. En definitiva, puede
contribuir a un aprendizaje mayor y mejor.

2. Algunas consideraciones sobre la autoevaluaciformativa
2.1. Concepto, clases y finalidad

La autoevaluacién es un tipo de evaluacion ligamaat aprendizaje autbnomo y con el
aprendizaje a lo largo de la vida, ya que es urduauion que realiza el propio
estudiante y que le permite comprobar su propielnie aprendizaje y, en su caso,
reorientarlo. En palabras de CABERO y GISBER@onsiste en “un conjunto de
actividades autocorrectivas o acompanadas de esokgique permiten al estudiante
comprobar el tipo y grado de aprendizaje respeetcatla uno de los objetivos de la
accion formativa”.

Generalmente, la autoevaluacion es formativa; ferdién puede ser sumativa (como
anico sistema o coexistiendo con otro tipo de ea@fn sumativa, como la evaluacién
final).* En este trabajo, nos vamos a centrar exclusivament el anélisis de la

3 CABERO, J.; y GISBERT, M. (2002). La evaluacion, en Cabero, J. (dir.) “Materiales

formativos multimedia en la red. Guia practica para su disefio”. Sevilla: SAV.

4 . . . ., . .
En ocasiones, incluso, se utiliza la autoevaluaciéon como un simulacro del examen final

de la asignatura.
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autoevaluacion formativa. Por consiguiente, las giogres a la autoevaluacion que se
realizan en el mismo hay que entenderlas refeadasutoevaluacion formativa.

Y, como hemos sefialado anteriormente, como evalnafrmativa que es, la
autoevaluacion puede coexistir con otros métodogvadduacion formativa, como la
evaluacion continua o la evaluacion por igualeseste respecto, conviene poner de
relieve la conveniencia de que la autoevaluaci@nceberente con otros elementos del
aprendizaje, como la metodologia docente y el @stsistemas de evaluacion seguidos
en una asignatura.

Dado su caracter de evaluacion formativa, la aato@cion no otorga una calificacion
al estudiante. De forma que la finalidad princig@leste tipo de actividades no es la de
obtener el mayor numero de aciertos en las missias,la de mejorar el aprendizaje.
Precisamente, los aciertos en las respuestas etiggstde evaluacion han de servir al
estudiante para comprobar su nivel de aprendizmetanto que los errores en que
incurre le seran Utiles para saber donde debe psmeesfuerzo para mejorar su
aprendizaje (aprendizaje constructivo).

2.2. Caracteristicas de la autoevaluacion

Las caracteristicas mas relevantes de la auto@aihjaen nuestra opinion, son las
siguientes.

En primer lugar, a diferencia de otros tipos delwa@bén, solamente participa
individualmente el estudiante en la misma de fodinecta, como ya se ha comentado,
puesto que se trata de un aprendizaje autbnomestitliante, mediante este tipo de
evaluacion, se convierte en el protagonista indisieude su proceso de aprendizaje,
aumentado su motivacion, su compromiso y su respiigad en el mismo. Por el
contrario, si interviene el profesor y el estudtaestariamos en presencia, por ejemplo,
de la evaluacién continua o evaluacion final yasi 50lo intervienen los estudiantes
entre ellos, se trataria de una evaluacion potégua

Sin embargo, aunque se trate de un aprendizaja@uty) ello no significa que no deba
estar guiado de alguna manera por el docente. Da ahportancia de que en el disefio
de este tipo de actividades, se proporcione abigstte, de un lado, la informacion y
recursos necesarios cuidadosamente seleccionadasd gdocente para realizarlas; de
otro lado, la solucidén o propuesta de soluciénadactividad, explicada de forma bien
detallada; y, por ultimo, pero no por ello menopamante, una guia con los pasos que
el estudiante ha de seguir para la consecucioosdebijetivos propuestos en la actividad
de autoevaluacion.

Asimismo, este aprendizaje autonomo se ve reforgadbestudiante dispone, ademas
de las actividades de autoevaluacion, de unos ialater docentes elaborados
preferiblemente por el propio profesor.

Una segunda caracteristica es que la autoevalugciéde desarrollarse en cualquier
momento del proceso de aprendizaje, si bien cuiede mas sentido es en su inicio
(para detectar las carencias de los estudiantesypgcialmente, durante el mismo (al
igual que la evaluacién continua). Al final del peso de aprendizaje, pierde su sentido.

En ocasiones, se utiliza la autoevaluacion al andzl periodo docente como método
para que el propio profesor conozca el nivel deocmnientos previos que de la materia
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tiene un estudiante y, de esta manera, pueda addar@oque de la asignatura; si bien
en estos casos estamos mas ante una evaluaci@hduoie ante una autoevaluacion.

Una tercera caracteristica es que la autoevalugeaia ser realmente efectiva, deberia
tener una cierta vocacion de periodicidad, a lexctes de que el estudiante vaya
comprobando progresivamente su nivel de aprendieajando en condiciones de

reorientarlo. Por consiguiente, se trata de uneaheenta de planificacién del proceso
de aprendizaje a disposicion del propio estudiagtee modula en intensidad y

frecuencia segun sus necesidades. Se potencia,stde neanera, el aprendizaje

autonomao.

Una cuarta caracteristica consiste en que el estigdrecibe un retorno de su proceso
de aprendizaje, al igual que en el caso de la avdn continua, esto es, el estudiante
comprueba qué conocimientos ha asimilado y qué etampias desarrolla
correctamente y cuales no, por qué motivo y conedeunejorarlos. Importa destacar
gue el mencionado retorno se produce de forma iatada diferencia de lo que
acontece en la evaluacion continua, especialmergefermato de las actividades es
weben vez de papel.

Sin embargo, dicho retorno no es tan detalladm metibe directamente el estudiante
del profesor como sucede en la evaluacién contimmiafecto, el retorno no suele estar
individualizado y lo recibe directamente el estatBaal consultar las soluciones
propuestas de las actividades de autoevaluacidoreldas por el propio docente. En
este sentido, la autoevaluacion solo sera efeetivéa medida en que sea util para el
estudiante.

De ahi la conveniencia de que en las actividadesutievaluacion no nos limitemos a

proporcionar las soluciones sin mas, especialmesteactividades que no son de

seleccién multiple o completar. Por ello, hay qupliear al estudiante cuales son los

pasos légicos que debe dar en el proceso que haysqguir para responder

satisfactoriamente a la actividad, proporcionandtmderecursos necesarios (direcciones
de Internet, bibliografia basica o complementariaAdemas, el retorno, para ser mas
efectivo, debe producirse por cada actividad, sicesidad de que el estudiante tenga
gue esperar a haber completado todas las actieadade

En quinto lugar, en relaciéon con el tiempo y elaesp en el que, generalmente, se
desarrolla la autoevaluacion, conviene destacassicronia en relacién con la accion
docente del profesor, asi como su no presencialijaels se trata de una actividad,
como se ha sefalado, que se realiza fundamenta&rhesra del aula. En definitiva, la

autoevaluacion formativa generalmente no coincidemporal ni espacialmente con la
accion docente del profesor en el aula.

Finalmente, la ultima de las caracteristicas aadastes que la autoevaluacion
formulada en estos términos es Util tanto en acdes muchos estudiantes como en
aulas poco masificadas.

2.3. Las actividades de autoevaluacion

A la hora de confeccionar las concretas actividateautoevaluacion, es posible partir
de la experiencia acumulada por el docente endhoedcion de otras actividades
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previas de evaluacion continua o final, de forma mntabiliza este trabajo anterior de
repositorios de actividades.

En relacién con el repositorio de actividades, deb@alarse que, en especial, en las
universidades virtuales no se pueden aprovechactagdades de evaluacion continua
de un curso a otro, ya que las detalladas solugipoeescrito que elabora el profesor o
el equipo de docentes de las mismas, se pone @satigm de los estudiantes del aula y
circulan entre todos los estudiantes de la titalaciAsi pues, hay que minimizar el
riesgo de copia o plagio entre los estudiantespcardo las actividades cada periodo
docente. Lo cual produce, a su vez, dos efectoaaptado, comporta un mayor trabajo
para los profesores; y, de otro, nos obliga a haserde la imaginacion para preguntar
cada semestre la materia de forma diferente, prabbpue en parte hemos solucionado
al introducir el enfoque por competencias en ldua@on continua.

Por consiguiente, los docentes disponemos de uositepo de nuestras propias
actividades de evaluacion continua (o, incluso,alfin que podemos reutilizar
reconvirtiéendolas en actividades de autoevaluaddmativa. Ahora bien, este
aprovechamiento o reutilizacion de actividades s@@omatica, sino que requiere de
cierta dedicacion por parte del profesor. Tras leotura minuciosa de las actividades
de evaluacion continua, en ocasiones, las mismdsapoconvertirse, sin mas, en
actividades de autoevaluacion; pero, en otraspetmte debe desarrollar una labor de
actualizacion de los datos contenidos en la activigiesde las fechas de los supuestos
de hecho précticos hasta la normativa aplicable giabido un cambio de legislacion),
debe cambiar datos para hacer mas comprensibkqaibke la actividad o para hacerla
mas compleja, debe cambiar el tipo de actividatbsie adecua suficientemente para el
desarrollo de las competencias...

En cuanto a los concretos tipos de actividad, ¢radalmente, se han utilizado
ejercicios de seleccion multiple (test, verdadeffalyo...) o de completar, ya que son
los ejercicios que mejor se adecuan a las aplioasimformaticas y que permiten, en el
retorno que se ofrece, justificar la correccidom ancorreccion de la respuesta dada por
el estudiante. No obstante, en el marco del EEESnes podemos limitar a las
tradicionales preguntas de seleccion multiple,y&a&jlo no permitiria desarrollar todas
las competencias de una asignatura.

Asi pues, es preciso que la tipologia de las aetdes sea lo mas variada posible, al
igual que en la evaluacion continua (casos pragticonfeccion de tablas o esquemas
comparativos, cumplimentacion de formularios, commeéns de texto...), para que el
estudiante esté en condiciones de ejercitar t@dasompetencias de la asignatura y que,
posteriormente, se le van a evaluar mediante la&sian continua y la final.

En este punto, conviene sefialar que es importaeatiiicar también las distintas
competencias que cada actividad permite desarrotlan el objetivo de que el
estudiante pueda centrarse en realizar aquellasidades que desarrollan las
competencias que a él mas le interesa perfeccionar.

Por otro lado, no debe olvidarse que la elaboradi@n unas actividades de
autoevaluacion, al igual que las actividades dduacan continua o un material
docente, requiere de una dedicacion que, en mwasos, supera la propia de un Unico
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profesor, razén por la cual es importante que @pen todos los profesores de un area
de conocimiento, bajo la coordinacion de algunelties.

En conexién con lo anterior, consideramos que esvittd importancia que las
universidades concedan ayudas internas para gpeofelsorado elabore sus propios
materiales docentes o las actividades de autoeidiyacomo es el caso de la
Universitat Pompeu Fabra (UPF) a través del Prograara la Calidad Educativa
(Programa per a la Qualitat Educatiy®QE), al margen de otras ayudas externas que
puedan conceder para tales fines algunos entegggibktatales o autonémicos.

2.4. El formato de las actividades de autoevaluacio

En cuanto al formato de las actividades de autaaean, puede estar tanto en papel
como enweh Este Ultimo soporte, al ser interactivo, preséadasiguientes ventajas: en
primer lugar, proporciona un retorno mas rapidoesiudiante; en segundo lugar,
posibilita incorporar distintos formatos (texto,agen, sonido...) que enriquecen el
proceso de aprendizaje del estudiante; en tergar,lla actualizacion de las actividades
es mucho mas rapida y menos costosa; el sistemasfiexible desde el punto de vista
temporal y espacial por su asincronia; y, finalmemts mas sencillo reordenar o
recombinar las actividades.

En relacion con el formatwel hay que destacar la existencia de diversas ajuites
informaticas o plataformas docentes (muchas des efla software libré® que
simplifican la tarea de elaboracion y correccionaeactividades a partir de una base
de datos de preguntas que puede irse retroalimdmtancluso suelen utilizarse
habitualmente para la evaluacion mas que paradewealuacion. Los entornos virtuales
gue incorporan médulos de evaluacién o autoevalnatias utilizados en este ambito
son WebCT, Moodle o Claroline y, por su parte,dplcaciones de creacion de este
tipo de ejercicios mas usuales son Hot Potatoezzléaker, Clic, QuestionMark,
Quizmaker o TestPilot.

No obstante, generalmente tienen el inconvenieatguik estdn pensadas sobre todo
para ejercicios de seleccién mltiple o de compfen consecuencia, las aplicaciones
informaticas no pueden dar de forma automaticatermo en el caso de preguntas de
solucién abierta.

En cuanto a la generacion de las actividades adrae este tipo de aplicaciones,
GARCIA-BELTRAN vy otros sefialan las siguientes vgaga “la flexibilidad en el

5 Sobre el tema, véase, DELGADO GARCIA, Ana M2 y OLIVER CUELLO, Rafael (2007):

La promocidn del uso del software libre por parte de las Universidades, Revista de Educacion a
Distancia, n° 17.

6 Sobre este tipo de experiencias, véase, OLMOS MIGUELANEZ, Susana (2006):
Evaluacion formativa online: Perception y Moodle dos herramientas de apoyo a la
autoevaluacion. 1l Congreso on-line observatorio para la cibersociedad (disponible en
www.cibersociedad.net/congres2006/gts/comunicacio.php?id=279&llengua=es); y RANA
TRABADO, Juan Carlos (2003): Autoevaluacion formativa informatizada en las Ciencias
Sociales, Quaderns Digitals.NET, n° 29.
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disefio de pruebas de evaluacion con capacidadcoataolar aspectos tales como:
puntuacion, niamero de intentos, duracion de lal@ue asi como la posibilidad de
crear puertas de acceso condicionado a la superatadvariedad de plantillas

disponibles para generar e interconectar ejercid®svaluacion o la posibilidad de
integrar el uso de emuladores o simuladores comie pa la evaluacion que se va a

efectuar,...”.’

Por otro lado, el formatwebde las actividades permite, de un lado, regisiraso que
de las actividades hacen los estudiantes a lososfele que el docente conozca si
realmente son utiles; y, de otro, incorporar urrtapa de observaciones en el que los
estudiantes puedan realizar los comentarios queedegsenviarlos al profesor, de forma
gue el docente pueda mejorar las actividades @ewaaltuacion.

3. La potenciacion de la autoevaluacion formativa ysu interaccion con la
evaluacion continua

Como ya se ha sefalado, en este nuevo modelo davantado por la adaptaciéon a las
directrices del EEES, se hace patente la necesigadjue el estudiante, como
complemento a la evaluacién continua, disponga jdecieios de autoevaluacion
mediante los cuales pueda ir ejercitando las difeeecompetencias a alcanzar en cada
asignatura vy, asi, estar en mejor disposicion dewaduado durante y, en su caso, al
final del proceso de aprendizaje. En definitivaira¢éa de aprender y de desarrollar las
competencias a medida que se van realizando iagladies de autoevaluacion.

En consecuencia, podemos afirmar que la autoevatuadormativa, como
complemento de la evaluacion continua, adquieraugvo sentido en este paradigma
docente, por las siguientes razones.

En primer lugar, como se ha comentado, las competerdeben ser desarrolladas
durante un determinado tiempo para ser ejercitddderma correcta. Aquel estudiante
que, mediante un aprendizaje autonomo, va poni@mdpractica las competencias,
estara en mejor situacion de afrontar su evaludl@gado el momento.

En segundo lugar, este tipo de aprendizaje autonayooda de forma excelente a
desarrollar la competencia de trabajo autonomo.tdecer lugar, la autoevaluacion

formativa se sitla en la linea del aprendizajelarlgo de la vida. Y, en cuarto lugar, el

tiempo que dedica el estudiante a la realizacionestas actividades, sirve para
computar los créditos ECTS, ya que se trata deidaties no presenciales que realiza
el estudiante de forma autonoma.

Con lo cual, se produce una interaccion entre laluagion continua y la

autoevaluacion, ya que la primera se potencia @iaedmezcla con experiencias de
autoevaluacion formativa y se mejora el aprendidajeestudiante, basicamente por dos
razones: la primera, porque sirve de incentivo pakael estudiante siga y complete la

! GARCIA-BELTRAN, Angel, MARTINEZ, Raquel, JAEN, José-Alberto y TAPIA,

Santiago (2006). La autoevaluacion como actividad docente en entornos virtuales de
aprendizaje/ensefianza, Revista de Educacién a Distancia, pags. 5 y 6 (disponible en
http://www.um.es/ead/red/M6/garcia_beltran.pdf).
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evaluacion continua; y, la segunda, porque pueddaaya mejorar el rendimiento del
estudiante.

Pero no sélo la autoevaluacion puede servir pajararela evaluacion continua, sino
también la evaluacion final y ello redundara, emauen la calidad del aprendizaje de
los estudiantes.

De momento, como sabemos, las instituciones urigges y los docentes han

empezado a prestar atencion a la definicion dedlssntas competencias de las
titulaciones y de las concretas asignaturas. Asimjse empieza a poner en practica el
enfoque docente por competencias, basicameni&yéstde la evaluacion continua.

Ahora bien, debe destacarse que por ahora no mexmiécientes instrumentos,
materiales o recursos al alcance del estudiantequegr desarrolle por su cuenta, pero de
manera guiada, las diferentes competencias y rsuaen aplicar en la docencia, de
forma generalizada, sistemas de autoevaluaciératoranen esta linea.

4. Una experiencia de autoevaluacion formativa ed @mbito del Derecho

En la Universitat Oberta de Catalunya (UOC) y ebhéversitat Pompeu Fabra (UPF),
desde el curso académico 2004-2005, hemos enfdea@waluacién continua por
competencias, asi como la final, de las asignatiga3erecho Financiero y Tributario,
dando un paso adelante en el proceso de conveagkacia el Espacio Europeo de
Educacion Superior. La acogida entre los estudianies docentes implicados en este
nuevo modelo ha sido positiva, aunque es mejorédaiendo en cuenta la experiencia
acumulada durante este tienthbe ahi que se continuara aplicando este sistema. N
obstante, los docentes hemos constatado la nededgdque el estudiante disponga de
ejercicios de autoevaluacion mediante los que puedgercitando las diferentes
competencias a alcanzar en cada asignatura.

Por ello, estamos trabajando, desde el curso aceal@006-2007, en un proyecto de
mejora de la calidad docente de implementacion jdecieios de autoevaluacion
formativa enfocados por competencias. Proyectajadeafios de duracién, financiado
por la Generalitat de Catalunya, cuyo objeto, pantd, es implementar la
autoevaluacion formativa en las asignaturas dedber&inanciero y Tributario de la
Licenciatura en Derecho en las que ya se sigueisteng de evaluacion continua
enfocada por competencias y analizar las repemesique dicha autoevaluacién posee
sobre el aprendizaje enfocado por competenciadie®i, se ha comenzado por la
asignatura de Derecho Financiero y Tributario lle @s la mas compleja y casuistica y
en la que los estudiantes tienen mas necesidad isgondr de ejercicios de

8 Al respecto, véase, DELGADO GARCIA, Ana M2, BORGE BRAVO, Rosa; GARCIA

ALBERO, Jordi; OLIVER CUELLO, Rafael y SALOMON SANCHO, L. (2006): Evaluacién de
las competencias en el Espacio Europeo de Educacién Superior. Una experiencia desde el
Derecho y la Ciencia Politica. Barcelona: Bosch.
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autoevaluacion. Se trata, en suma, de una aut@vaiu formativa que ayuda al
estudiante a desarrollar y mejorar las competenigiasida asignatura.

Este objetivo principal se concreta en los sigeigiabjetivos especificos:

- Servir de apoyo al proceso de desarrollo de laspetencias por parte de los
estudiantes a través de otros sistemas de evatuemndo la continua y la final.

- Dar pautas y servir de orientacion de los propissiddantes a la hora de
resolver las actividades de evaluacion, continuiingl, de cada una de las
asignaturas.

- Servir de complemento y apoyo al material docemyrsos de las asignaturas
y de las actividades de evaluacion.

- ldentificar las competencias que conviene que sganitadas y perfeccionadas
por los estudiantes a través de la autoevaluaoidnativa.

- Delimitar la tipologia de actividades idoneas pala seguimiento de la
autoevaluacion formativa.

- Determinar los recursos de todo tipo necesarioa péectuar cada clase de
actividad de autoevaluacién y desarrollar la coema o competencias
correspondientes.

- Fijar el papel que debe jugar el profesor y el diatite en este sistema de
evaluacion.

- Y, en definitiva, mejorar el rendimiento académitmlos estudiantes mediante
la utilizacion conjunta de la evaluacion continua putoevaluacion formativa.

Se ha trabajado especialmente en la seleccion slecdacretas actividades de
autoevaluacion en funcién de las competencias armdélar en las asignaturas de
fiscalidad. Para ello, se ha partido de la experdeacumulada por el equipo docente en
la elaboracion de actividades de evaluacion enfixagor competencias y del
repositorio de actividades utilizadas en la evatracontinua de cursos académicos
anteriores.

Las actividades de autoevaluacion que hemos pepam de una tipologia tan diversa
como las actividades de evaluacion continua utihsaen las asignaturas, a los efectos
de poner en disposicion a los estudiantes de dd#lsarconvenientemente todas las
competencias. Asi pues, no nos limitamos a loscicatiles ejercicios de seleccion
multiple de autoevaluacion. En particular, los gpales tipos de actividad que
utilizamos son preguntas de desarrollo, preguntavel, deteccion de errores,
cumplimentacion de formularios, comentarios de aextlaboracion de tablas o

Proyecto de innovacion docente Actividades de autoevaluacion de fiscalidad enfocadas
por competencias (2006MQDO00131). Programa de Mejora de la Calidad Docente (MQD).
Agencia para la gestién de ayudas universitarias y de investigacion (AGAUR). Generalitat de
Catalunya. 2006-2008. Dicho proyecto supone, en cierta medida, la continuacion del titulado
Competencias y disefio de la evaluacién continua y final en el Espacio Europeo de Educacion
Superior (EA2005-0054), financiado por el Ministerio de Educacién y Ciencia, en el que se
enfocaba la evaluacion continua y final de determinadas asignaturas por competencias.
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esquemas comparativos, resolucion de casos pracicejercicios de seleccion
multiple.

En relacion tanto con los aspectos metodolégicomoctns tecnoldgicos, hay que
sefalar que en el enunciado de las actividades $&tantificado mediante iconos cada
una de las competencias a trabajar, para que edlimste sea consciente en todo
momento de qué esta haciendo y para qué. De estrande facilitamos el trabajo de
elegir las actividades en funcidn de las competsngue necesite desarrollar.

A partir del enunciado de cada una de las actiggadl estudiante puede cotejar sus
respuestas con las soluciones propuestas y, adgraés,que el retorno sea mas
efectivo, también tiene la posibilidad de comprobadles son los pasos logicos y los
recursos que debia haber utilizado en el proceswldeionar la actividad. El formato
webde los materiales posibilita la interaccion nedagzara ello.

Fecha de cierre de la redaccion del articulo 1@ algo de 2009 .

Delgado Garcia, A. y Oliver Cuello, R. (200Bjteraccion entre la evaluacion continua
y la autoevaluacion formativa: La potenciacion dptendizaje autonomdred-U.
Revista de Docencia Universitaria. NUmerol4de julio de 2009Consultado e
[dd/mm/aaaa] en http://www.um.es/ead/Red_U/4
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