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Resumen

Subrayamos la importancia de los estudios que fmrenre a la creatividad en educacion,
consideramos que éste es un topico relevanteagelada de la investigacion educativa.
Proponemos una postura de la creatividad como giatetad de todas las personas y
asignamos a los contextos un papel destacadonenda ellos pueden ofrecerse variadas
oportunidades para el despliegue de las capacidawasivas. Nos ocupamos en este
articulo de los contextos de educacion y planteacaoacteristicas de los mismos que
ofrecerian mayore®casionespara la creatividad. Nos referimos cgasiones,como
posibilidades u oportunidades que se ofrecen erdogxtos, sin embargo, el despliegue
de la creatividad no solo depende de ellas, sincodeplejos procesos de significacion y
apropiacioén por parte de los sujetos.

Planteamos algunas consideraciones respecto deda®nes entre creatividad y contextos
de educacién, luego, a partir del andlisis de ptatedricos e investigaciones previas,
sefialamos caracteristicas de los contenidos ddiams® los docentes, las clases y las
actividades extra-curriculares que ofrecerian meg/ocasionegara el despliegue de las
potencialidades creativas. Por dltimo, indicamastéis y desafios que se presentan en la
construccion de contextos educativos para la erdad.
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Abstract

We emphasize the importance of studies that tadkitatreativity in education and consider
that this is a relevant topic in the agenda ofatiecational investigation.

We propose a position of creativity as a potenialf all people and we assign the contexts
an outstanding role, as varied opportunities ferdhfolding of the creative capacities can
take place in them. In this article we deal withueational contexts and state
characteristics that would offer greater occasfongreativity. We talked about occasions,
as possibilities or opportunities that are offeirethe contexts. Nevertheless, the unfolding
of creativity does not only depend on them, bebatomplex processes of meaning and
appropriation on the part of the subjects are reggs

We raised some considerations respect to the opfdtips between creativity and contexts
of education; then, from the analysis of theoriewl dnvestigations, we point out
characteristics of contents, teachers, classegdnd-curricular activities that would offer
greater occasions for the unfolding of creativeeptitilities. Finally, we indicate limits and
challenges that appear in the construction of ethrta contexts for creativity.

Key Words:
Creativity. Contexts of Education. University

Red U. Revista de Docencia Universitaria. Nimero4 http://www.um.es/ead/Red_U/4/




Red U. Revista de Docencia Universitaria. Numero 4 http://www.um.es/ead/Red_U/4/

PRESENTACION

La creatividad encuentra pocos detractores en dosektos educativos, dificilmente

hallaremos algun investigador o docente que soastepg ésta no es uno de los
propésitos de la educacién. Sin embargo, en muatasiones, aparece sélo como un
objetivo general que pocas veces logra concreciene®s contextos aulicos, en las
planificaciones docentes y en las actividades paEglegs diarias. Tal vez esta situacion
se deba a la dificultad intrinseca que supone pr@pa la creatividad como propdsito
educativo, entre otras cosas, por la poca clarcéstente acerca del término y por los
desacuerdos vigentes respecto de los modos mapiajwe de promocion de los

procesos creativos.

El campo actual de estudio de la creatividad seactariza principalmente por la
convergencia de diversas perspectivas tedricas todolégicas. Estos enfoques
sostienen posturas distintas acerca de lo queasdétividad y las formas de estudiarla.
Quizas en gran desafio de los investigadores skgram perspectivas para una
comprension mas avanzada de este fendmeno. Losesvan las investigaciones han
sefalado que la creatividad no se encuentra sdl@ mente de los sujetos, ni depende
exclusivamente de factores cognitivos. Sentimientemociones, motivaciones,
representaciones, percepciones, historias de wdearacciones sociales, contextos
particulares, entre otros factores, serian detemt@s de las posibilidades de desplegar
la creatividad en diversas situaciones.

Proponemos una postura de la creatividad como gatelad de todas las personas y
asignamos a los contextos un papel destacado,eyargellos pueden ofrecerse variadas
oportunidades para que el despliegue de las causdcreativas pueda concretarse.
Nos referimos en este articulo especificamente sa clantextos de educacion y
planteamos algunas caracteristicas de los mismesoffacerian mayorescasiones
para la creatividad. Nos referimo®e@asionescomo posibilidades u oportunidades que
se ofrecen en los contextos, sin embargo, el aegm@i de la creatividad no solo
depende de ellas, sino de complejos procesos Kigicagion y apropiacion por parte de
los sujetos.

Creatividad y educacion: relaciones conflictivas

Las relaciones entre creatividad y educacion pou$acaracterizarlas, al menos, de
conflictivas. Numerosos investigadores de los mosereativos han indicado la escasa
contribuciéon de la educacion en el despliegue aedatividad de nifios, adolescentes y
adultos (Amabile, 1996; Sternberg y Lubart, 1997enkhen Bellon, 1998; Alonso
Monreal, 2000; Rinaudo y Donolo, 2000).

Marin y De La Torre (1991) sefalan que la creatididiebe considerase un valor
educativo que ha de plantearse en normas legatsgqgbos y programaciones, no debe
convertirse en una palabra de relleno, sino incgarge a todas las materias curriculares
y traducirse en actividades concretas. Sternbetgibart (1997) también plantean
criticas al sistema educativo por su poca contifbu@ la creatividad. Segun los
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autores, los ejemplos mas flagrantes de subestimdei la creatividad se encuentran en
las escuelas, donde a veces ésta es rechazadalodeada e incluso inhibida. Los

investigadores sefialan que el problema de la sofaabn de la creatividad en las

escuelas se acrecienta con la naturaleza de lasbgwuestandarizadas y las
metodologias de evaluacion predominantes.

La promocion de ideas y pensamientos creativoscpaser una de las finalidades
relevantes para el sistema universitario, sin egtbanuchas practicas educativas no
estan orientadas hacia el logro de este objetiviergé Investigadores de diversos
paises han subrayado la escasa contribucién dmilersidades en la promocion de la
creatividad (Cheunget al, 2003; Soler, 2003; Rinaudo y Donolo, 2000;
Csikszentmihalyi, 1998; Cohen, 1997; Cropley, 198Fncar, 1997, 2000, 2002;
Paulovich, 1993; Tolliver, 1985).

En suma, observamos que investigadores de los Ju®a@eativos plantean severas
criticas al sistema educativo por su escasa cootéb al desarrollo de la creatividad.

Asimismo, reconocemos que en algunos contextoserman a generarse propuestas
que intentan articular creatividad y educacion, Imasgc de ellas con importante

resultados. Consideramos que es indispensable temcopuntos de unién entre

creatividad y contextos educacion, para ello delserm@ar espacios alternativos,
diversos y estimulantes.

Ocasionegara la creatividad en contextos de educacion

Han pasado mas de cinco décadas, desde que Gyilfisa) se refirié a la importancia
de la creatividad para la educacion y la societiagemeral. Sin embargo, la creatividad
sigue siendo un tépico pendiente en la agenda devkstigacion y las politicas
educativas. Segun Pamela Burnard (2006) esta agendanforma en la tension entre
distintas visiones de la creatividad (dominio gahes. dominio especifico, perspectiva
psicolégica vs. perspectiva sociocultural, innaso adquirido, etc.) y sobre la base de
preguntas centrales: ¢Qué es la creatividad? ¢Guésdcreatividad? ¢Quién es
creativo? ¢Porqué creatividad en educacion? ¢Cdamsarrdllar transformaciones y
cambios orientados hacia la enseflanza de |la ddzati

Nos referiremos a algunos elementos de los corgextocativos que podrian favorecen
el desarrollo de la creatividad, retomamos plantiEpautores especialistas y resultados
de investigaciones previas. Entendemos que sentd®@&casionesoportunidades o
intersticios para la creatividad, cuya concreciondesempefos creativos concretos
depende de multiples factores subjetivos y consdeslinterrelacionados.

Conocimientos para la creatividad

Las producciones creativas dependen de los conartios que la persona posee sobre
el campo en donde trabaja. Resulta dificil pensae @lguien pueda hacer
contribuciones significativas en algun area sinocen los supuestos conceptuales y
procedimentales béasicos de la misma. Nos pregustamcerca del papel de los
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contenidos curricularega que el conocimiento es uno de los elementosatestpara la
generacion de ideas y producciones creativas (&egny Lubart, 1997, 1999;
Csikszentmihalyi, 1998; Weisberg, 1999).

Programas centrados en contenidos conceptualesadsab desactualizados e
irrelevantes no ofrecen demasiadas posibilidades quae los alumnos desplieguen sus
potencialidades creadoras. Si nos interesa prompeesamientos y desempefios
creativos, creemos que los contenidos curriculdedgen ser actualizados, diversos y
pertinentes. Ademas, han de considerarse en le§iadiscurriculares la complejidad
epistemoldgica y los procesos de construccion oghip campo de conocimiento de
cada disciplina. Los conocimientos pertenecen campeterminados cuyas reglas,
estructuras y accesibilidad deben comprenderse | emaeco de los procesos de
construccion cientifica y cultural propios de cadaomento historico. Los
conocimientos no son entidades aisladas ni acapaias que se interrelacionan
permanentemente con conocimientos anteriores, aomadllazgos actuales y con los
nuevos problemas de investigacion de las comunsdagmtificas. Entendemos que
estas caracteristicas de los campos de conocimimmen que considerarse en los
disefios curriculares de las asignaturas.

Las preguntas, los problemas y las incégnitas swefeas de los campos son cuestiones
que tienen que ser tratadas en los contextos edhgdis ideas originales y novedosas
surgen de las incertidumbres y no de los conocitmsemiogmaticos, acabados e
irrefutables.

“...un curriculo que se ubique en las fronteras detmo, que dé cuenta de
sus conocimientos firmes pero también de las laguremigmas y
complejidades tendrd mas chance de generar infeoés soluciones
novedosas y aportes creativos” (Rinaudo y Don@894: 214).

Ademas, segun Rinaudo y Donolo (1999a), considesatontenidos curriculares desde
la perspectiva de la creatividad supone hacerldaetension entre generalidad y

especializacién. Segun los autores, contrariameeihdeque se suele suponer, la opcién
favorable para la creatividad se inclina haciarghero de estos términos, tal como lo
manifiestan los creativos entrevistados por Csikisaialyi (1998) quienes destacan la
importancia de tratar los problemas desde perspectiferentes y relacionar ideas de
distinto orden.

Patrick Dillon (2006) argumenta a favor del integoaismo y su vinculacion con la
creatividad. Segun el autor, el integracionismaiedérmino que engloba conceptos
como interdisciplina y multidisciplina, su aplicagien el curriculum se constata en la
nocion de pedagogia de la conexion. El propésittadeedagogia de la conexion es
ofrecer herramientas para facilitar el trabajograéivo entre distintas disciplinas en el
contexto educativo. Ademas, el trabajo a travésnireediversas disciplinas es
esencialmente creativo, ya que supone integraen@us de dos o mas disciplinas para
crear algo nuevo. En el trabajo integrativo esre¢rl reconocimiento de las tensiones
epistemoldgicas y metodologicas de las disciplipdes contextos donde estas se
desarrollan, entre dichas tensiones se ubica #dizicad.
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La bibliografia especifica de los programas dedéstdebera atender a estas cuestiones
propias de los campos de conocimiento y ademasipacar fuentes de informacion y
adquisicién de conocimientos heterogéneos y agados. En el contexto actual
caracterizado por la amplia disponibilidad de medi® informacién y formas de
acceder a ellos resulta mas que llamativo que jorfede los alumnos no incorporen
fuentes de informacion que vayan las alla del tesarito, o de los apuntes del libro
escrito, como asi también que sean escasos loatdeague sefialan en sus programas
de estudio distintas fuentes y formas de acceddosaconocimientos y a las
informaciones relevantes.

Los avances y descubrimientos en los campos empscife conocimientos dependen
de los conocimientos conceptuales y las informasatisponibles pero también de las
estrategias de formulaciéon y resolucion de probfenya las metodologias de
investigacion utilizadas. La creatividad tiene gaecon la formulacion y resolucion de
problemas, la sola consideracion de contenidos eminales en los programas de
estudio ofrece a los alumnos pocas herramientastgarajar en situaciones reales. Los
procedimientos y las estrategias de trabajo de &estason contenidos que no pueden
estar ausentes en los programas de las carrexassitarias.

Interdisciplina, generalidad, diversidad de pertpas y conexiones entre ideas de
campos disimiles parecen ofrecer mas oportunidad pea creatividad que el

reduccionismo y atomismo que predomina en muchdesdprogramas universitarios.

Conocimientos profundos, actualizados y diversostramientas para la accion,
preguntas, enigmas Yy problemas parecen ser elesnantispensables en los
curriculum universitarios que pretendan orientaseahel estimulo de los pensamientos
y las producciones creativas.

Reflexionar sobre los conocimientos que se ensgfigorenden en los contextos de
educacion es indispensable para construir espadierstados hacia el despliegue de la
creatividad. En los distintos niveles del sistendaicativo, es necesario revisar los
contenidos y las formas en los que son abordadossyradosa los alumnos. El debate
deberd centrarse en concepciones vigentes sobreieteia (las ciencias), sus
contenidos y métodos, los conocimientos cotidiagntss saberes practicos, como asi
también en las distintas formas de accestligacion responsablde los mismos.

Las clases y las propuestas pedagdgicas: autonkiveisad, sentimientos y emociones

La creatividad no sélo se vincula con variables@amente cognitivas, las emociones
y los sentimientos también juegan un papel relevdatante el proceso creativo. Del
mismo modo, las percepciones, autopercepcionepgctativas sobre las posibilidades
de desempefios creativos influyen marcadamenteselodgoos de los alumnos (Cole,
Sugioka y Yamagata Lynch, 1999). Creemos necesarnstruir contextos educativos
donde se propicie el placer por aprender, conodavestigar en interaccion con los
demas y sobre la base del respeto mutuo de las ydea intereses.

“El aula universitaria deberia ser un medio en @oaldalumno encontrara
libertad para pensar y crear]ibertad para responder, libertad para
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cuestionar, libertad para equivocarse y libertadh pelver a intentar..."
(Rinaudo y Donolo, 1999b: 58).

Segun De La Torre y Violant (2002), satisfacciégraao, bienestar son componentes
emocionales que comparten tanto el alumnado compoo&sorado, siendo tal vez el
identificador mas relevante del proceso didactioeativo. Asimismo, cada vez es
mayor el nimero de investigaciones educativas guefieren a las percepciones de los
alumnos respecto de los ambientes educativos yh@dencia en los aprendizajes
(Entwistle y Perterson, 2004; Lesgold, 2004). Grmarte de los investigadores
educativos parecen acordar en que los aprendizajeslo dependen de particularidad
y procesos cognitivos sino que las percepcionesessb mismo, los demas y los
contextos tienen una incidencia marcada en losngesig@os académicos y en las
posibilidades de modificarlos. Las expectativas,Maloraciones personales y sociales,
los intereses y las motivaciones son variablesli@deiacidencia en los procesos de
ensefianza y aprendizaje. Igualmente en la promatdda creatividad estas variables
subjetivas y emocionalggrecen jugar un papel decisivo en el procesoedpliegue
de los potenciales creadores.

La construccion de contextos creativos de ensefaragaendizaje implica reconocer
que la creatividad incorpora una variedad de paxgsesolucion de problemas,
pensamiento divergente, pensamiento convergemta)serie de hechos motivacionales
y de personalidad (como el autoconcepto, la auf@wra, la curiosidad, la flexibilidad

y la motivacion intrinseca) y un conjunto de corahantes contextuales. Los contextos
educativos deben ser espacios que muestren a uosn@ el placer de pensar,
aprender, descubrir y crear, como asi tambiénrapoomiso y la responsabilidad con
gue dicha actividades tienen que realizarse. Talaydar a los alumnos a encontrar el
sentido y el significado de aprender y crear sepiael desafio de la educacion y uno de
los caminos para su transformacion.

Asimismo, la creatividad estéa relacionada con lashilidades de formular y resolver
cuestiones, en este sentido, consideramos favotpladelas tareas de aprendizaje se
orienten hacia la busqueda de problemas y solugidaede diferentes perspectivas y
procedimientos. Ofreceran mas posibilidades denderey crear aquellas propuestas
disefiadas como totalidades complejas (Perkins,ieauBo y Donolo, 1999a) en las
que los alumnos deban poner en juego diversos pommtos, procedimientos y
estrategias. Ademas, es relevante que en los dostexucativos se proporcionen
oportunidades de eleccion de tematicas, tareas gosnae tratarlas, es decir se
promueva la autonomia, ofreciendo espacios pacairny dirigir estratégicamente los
aprendizajes.

“Parece plausible pensar que si queremos prepéoaradumnos para trazar
grandes pasos en el progreso humano debamos confiar en sus
posibilidades de dar pequefios pasos en la orgaiizde sus aprendizajes,
en la evaluacion de sus fuerzas y debilidades,dn. f)n en sus avances en
la tarea de asumir en plenitud su rol de estudsamtérersitarios” (Rinaudo
y Donolo, 2000: 143).
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Amabile (1996) propone construir ambientes pereapyi cognitivamente estimulantes
en los que se desarrollen talentos y habilidadpscéficas. La autora sostiene que el
autocontrol conseguido por la libre eleccién detdmsas y de los métodos conduce a la
creatividad. También es importante la motivacidnimseca al trabajo y la libertad en el
manejo del tiempo y de los recursos. En los enseducativos es necesario que se
genere un clima de apertura hacia las nuevas idieadlexibilidad y adaptacion al
cambio y se disminuya el miedo al fracaso y elagolal riesgo.

Para la creatividad, es necesario disefiar de mélegiale actividades de aprendizaje
que promuevan la autonomia de los alumnos, la iéleade temas, bibliografias,

metodologias, etc. Ademas, las actividades deber fopdsitos claramente definidos
en situaciones concretas de resolucion de problemsecificos. Libertad,

autorregulacion, significatividad, autonomia, dsidad son caracteristicas de las
actividades de aprendizaje que se relacionan comrdatividad y amplian las

posibilidades de que los alumnos desplieguen piatetades creadoras en los
contextos educativos.

Subrayamos la importancia de las practicas edw@satjue tienen en cuenta los intereses
de los alumnos, promueven la libertad de eleccidacgion de los mismos y el
autocontrol de los aprendizajes (Jeffrey y CrafiQ£ Jeffrey, 2006). Asimismo, es
relevante entender a la clase como un entorno ie$pecdonde interjuegan un conjunto
de condicionantes que determinan las relacione®ustos espacios se establecen. El
clima de la clase, las percepciones y expectativasuas, las emociones y los
sentimientos, cuestiones a veces olvidadas en Uk ainiversitarias parecen ser
también determinantes a la hora de expresarsgiparty exponer ideas, pensamientos
y producciones alternativas.

Los avances tedricos en el campo de la investigamillicativa acerca de la incidencia
de factores motivacionales y emocionales en losmalizajes aun no han podido ser
aplicadosa las aulas universitarias. Pasion, placer, maitiva interés, gozo no parecen
palabras que definan los contextos educativos emilgersidad, y quizas tampoco en
otros niveles del sistema educativos. Sin embago,palabras que estrechamente se
relacionan con la construccion de conocimientogyemeral y con la creatividad en
particular.

Los docentes: modelos y representantes de los@sririativos

Entendemos que el papel del docente es central gromocion de la creatividad, tanto
por su estilo de ensefianza, sus propuestas pedagégimo asi también por los
modelos que ofrece. Es decir, y tal como plantdamBerg y Lubart (1997), el mejor
modo de fomentar la creatividad es proporcionaretoside rol creativo.

“... las cosas mas importantes son a menudo aquillesno se ensefan
directamente (...) no podemos prescribir ningunanasiga o conjunto de
ejercicios que les ayuden mas que el hecho de @g@ros mismos seamos
un modelo de papel creativo” (Sternberg y Lub&@97t 304).
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La contribucién de los docentes a la creatividadodealumnos parece ir mucho mas
alla de las propuestas pedagogicasplicitas que realiza. Formas deoncebir
(concepciones sobre la ciencia, el método cientifas avances, la ética, etc.jratar
(cuestionar, refutar, ofrecer distintos puntos dstay los contenidos (teorias,
metodologias y actitudes), maneras de actuar etase, valor que se le asigna a las
ideas de los alumnos, rasgos personales (apertlaaexperiencia, perseverancia,
asuncién de riesgos, tolerancia a la ambigtedddntaa, etc.) entre otras cuestiones,
parecen incidir mas en la creatividad de los alisnqoe losejercicios creativos.
Ademas, es central, como en cualquier ambito, 3&pay el placer que se demuestra en
lo que se hace, esto también resulta estimulaméelpareatividad, la propia. ElI docente
puede favorece o inhibir la creatividad de los aloma partir de lo que hace, pero
también de lo que no hace, de lo que dice y tamiéélo que calla, de lo que siente y
de lo que demuestra, a partir de como es y de ¢ueoe que sean sus alumnos.

En el contexto aulico, Sternberg y Lubart (19973tdean la importancia de ofrecer a
los alumnos modelos de rol creativo, es decir qudoeente demuestre conductas y
modos de formulaciéon y resolucion de problemas ctaristicos de las personas
creativas. Ademas, sefiala la relevancia de quddosntes estimulen a los alumnos a
cuestionar las asunciones o verdades, a tolerar ambigtiedad, a asumir riesgos
sensibles y a perseverar ante los obstaculos. Derfa y Violant (2002) se refieren a
las caracteristicas de los profesores creativos@vadores. Estos docentes poseen una
disposicion flexible hacia las personas, las dewses y los acontecimientos, no solo
toleran los cambios sino que estan abiertos a. &ldsmas, en cuanto a su capacidad y
conocimiento, disponen de una percepcion rica eticesa pueden relacionar distintas
ideas, hechos y experiencias. Los profesores eosatambién demuestran una serie de
habilidades como: inducir a los sujetos para quesesgsibilicen a los problemas,
promover el aprendizaje por descubrimiento, crearcclima de seguridad, estimular
procesos y preguntas divergentes, aplicar técoreagivas, entre otras.

En la universidad y tal vez también en la educamédia, pensamos que el papel de los
docentes en la creatividad va mas alla de lastegiaa didacticas que utiliza en el
contexto &ulico, creemos que su rol central es copmresentante de ambitos
especializados. Establecer relaciones significat@n personas que forman parte de
los ambitos especializados es, segun Csikszenynifid98), uno de los elementos
determinantes del proceso creativo. Los docentdsnpiales facilitadores de contactos
con otros miembros de los dmbitos especializadesggn favorecen el despliegue de
las potencialidades creadoras de los alumnos ynastilos hacia la adquisicion y
construccion de nuevos conocimientos. Es por elle gntendemos que se deben
propiciar las relaciones entre docentes y alummosato en actividades académicas
sino en propuestas extra-académicas como lo sda aniversidad, las acciones de
investigacion, colaboracion en docencia y extengidrias que pueden participar los
estudiantes. Entendemos que en el marco de esiaslaies extras las interacciones
entre docentes y alumnos pueden cobrar un papefisagivo tanto para el aprendizaje
como para la creatividad, ya que serian para kosliemtes oportunidades de ingresar a
ambientes especificos y desempeiar actividadesretascde futuro rol profesional
orientados por profesores especializados.
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En suma, las contribuciones de los docentes erotaqeién de los procesos creativos
de los alumnos parecen tener varias aristas. Lafeqores pueden realizar acciones a
favor de la creatividad en un amplio espectro qakiye desde las orientaciones aulicas
hasta la inclusion de jovenes en ambitos espeatiiz

Creatividad fuera de las aulas

Consideramos que ademas de las propuestas aldisaagtividades extra-académicas
juegan un papel importante en la promocion deédatordad en contextos educativos.
Estas actividades se desarrollan en contextos tdogkaformales pero a menudo
exceden los objetivos de los curriculos oficiales.trata de propuestas diversas, que
generalmente son optativas, en las cuales los alsirparticipan segin sus propios
intereses, como por ejemplo, jornadas, congrega@stigas deportivas, campeonatos,
muestras artisticas, eventos recreativos, practieasnvestigacion, colaboracién en
docencia, etc.

Los beneficios de las actividades extra-académicas sido identificados en
investigaciones realizadas en distintos nivelessg#¢ma educativo. Se han observado
relaciones entre participacion en estas propusstaignestar general de los sujetos,
permanencia en el sistema educativo, rendimiensolénico, eleccidon vocacional y
satisfaccion laboral, entre otras (Toyokawaa y kaymb, 2002; Lipscomb, 2005;
Kaufman y Gabler, 2004; Milgram y Hong, 1999). &ief(2004) se refiere a la
importancia de extender las oportunidades de ap@edde los alumnos de nivel
secundario y universitario mas alla de las aulaguB8 el autor, es indispensable
promover el aprendizaje experiencial, conectarsaalomnos con ambientes concretos
de trabajo, investigacion y servicio donde puedataldecer relaciones entre los
conocimientos tedricos que han adquirido y las t@s concretas que deben
desarrollar. El autor se refiere especificamenies actividades de investigacion, a las
pasantias en ambitos laborales y al aprendizajgcEecomo oportunidades que deben
propiciarse en las instituciones educativas delmniwvedio y superior ya que tienen
importantes efectos para la formacion de los alunyngu futura insercién laboral.

Jeffrey (2006) sostiene que para el desarrollcotextos y experiencias de aprendizaje
creativo es indispensable promover la participaadi@nlos alumnos en eventos y

proyectos reales en los que puedan interactuapemonas externas a la institucion
educativa como por ejemplo, artistas, especialigiegfesionales, personalidades de
ambitos especificos, etc. El uso creativo del @spaenbién es una estrategia para la
construccion de contextos de aprendizaje creaBegun el autor, este uso del espacio
implica el disefio de actividades mas alla de la®rans aulicos, que supongan la

apropiacion de otros espacios en la escuela yras wistituciones. En la construccion

de contextos para el aprendizaje creativo es degitpapel del docente como modelo y
promotor de la creatividad y como orientador de debates y las discusiones en el
marco de las clases y los eventos especiales.
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Creemos que participar en actividades extras sauhancon la creatividad y con las
posibilidades de que ésta sea desplegada en amhtedticativos. Consideramos que
para promover el despliegue de las potencialidadesgtivas de los alumnos, ademas de
ofrecer propuestas pedagdgicas alternativas esnétxto aulico, debemos atender a los
procesos de formacion y creacién de conocimientppdrian desarrollarse fuera del
aula y de los procesos estrictamente académicos.

Hace mas de una década, investigadores de losspsocegnitivos han sefialado que la
inteligencia no se encuentra en la cabeza de toparsino en las relaciones que esta
establece con su entorno (Perkins, 1996). Subraydammportancia de las actividades
extra-académicas en tanto instancias propicias gamgpartir inteligencia,adquirir
conocimientos tedricos y practicos y establecertamios con realidades concretas.
Consideramos que la participacion en estas actleglan el marco de equipos o grupos
de docentes y alumnos acrecienta las oportunidddescceder a conocimientos
dificilmente aprehensibles fuera de las practiceietas. Tal vez, estas actividades, en
tanto acciones especificas y complejas que requiteresolucion de multiples
problemas de manera simultanea, también sean @®piara desplegar pensamientos y
producciones creativas. Disefar clases de apoyolaeselaborar un proyecto de
investigacion, realizar una revista, un taller y cimas otras actividades extra-
curriculares pueden convertirse en oportunidadesigas de desarrollar la creatividad.

Proponer actividades extras es central para latividsd sin embargo, también es
importante que los alumnos estén motivados a pgati@en las mismas. Creemos que
los contextos educativos deben ser ricos en cumpropuestas y alternativas para los
alumnos. No obstante, también observamos en mucé®ss que no basta con las
oportunidades que se ofrezcan si estas noapoovechadagor los estudiantes. El
aprovechamiento de las oportunidades parece depdedeomplejos procesos, sobre
los cuales intentaremos algunas hipotesis en glmobapartado.

Mas alla de los contextos reales: los contextofetubs

Hemos definidos algunas caracteristicaljetivas de los contextos educativos
universitarios que promoverian el despliegue deptatencialidades creadoras de los
alumnos. Mencionamo®casiones es decir caracteristicas de los contextos que
ofrecerian mayores oportunidades para la creatlvi®&n embargo, consideramos, a
modo de hipétesis, que el despliegue de las pati@mies creadoras depende de
procesos mas complejos en los cuales no basta wenestas condiciones de los
contextos estén dadas, sino que existiria unaefurdidencia de las percepciones,
representaciones y construcciones subjetivas @immn los alumnos respecto de los
ambientes educativos y las oportunidades que eBtxen. Siguiendo esta hipétesis, es
gue entendemos que la creatividad depende de &rgocion de contextos subjetivos
propicios o adecuados para desplegar las poteteni@s creadoras.

Las relaciones que los sujetos establecen coroluexios educativos parecen ser mas
complejas de lo que hasta el momento hemos podstianbrar. Cada sujeto establece
relaciones particulares con los contextos, constery su mente contextos subjetivos
gue les permiten significar lo que los rodea y geeesariamente condicionan sus
acciones y desemperfios. Tal vez, muchos de losdgsertes no resueltos respecto de la
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creatividad y su despliegue en la educaciéon, puedanrespondidos a partir de la

consideracion de estas relaciones particulares lgsiesujetos establecen con los

contextos. Esto no implica de ninguna manera d#gaofrecen contextos educativos

cada vez mas ricos y estimulantes, sino que casides necesario tener en cuenta que
cada sujeto, en el marco de interacciones con,atabora construcciones subjetivas

gue condicionan sus desempefios.

¢ El despliegue de la creatividad en contextos é¢dosadepende de la construccion de
contextos subjetivos que permitan percibir y apcbee las posibilidades y ocasiones
disponibles? ¢ Qué factores condicionan la constmiate estos contextos particulares
orientados hace el despliegue de la creatividad? g sélo algunos alumnos elaboran
contextos particulares propicios para la creatiftdasEs posible promover la
construccion de contextos subjetivos para la cnéatil? ¢ Se trata sélo de decisiones de
los sujetos o0 de probabilidades dentro de un ctmtdgterminado de posibilidades
objetivas?

Son multiples los interrogantes que emergen deladsis que hemos planteado acerca
de los contextos subjetivos y su relacion con éatividad. Estas preguntas no parecen
tener respuestas faciles ni resoluciones Unicasstigaciones que tengan en cuenta los
procesos de apropiacion que realizan los sujetoso®rcontextos educativos y la
incidencia de los mismos en la creatividad parendispensables en la busqueda de
respuestas a los interrogantes planteados.

En las preguntas sefialadas parecen articularsesvadtores de la creatividad: rasgos
de personalidad, apertura a la experiencia, peiamsx de los contextos educativos,
contextosobjetivos y subjetivosntencionalidad, motivacion, sujetos y contextoa. L
creatividad y sus posibles manifestaciones se ribitan el complejo entramado de
estas articulaciones, si bien conocemos la incidende ciertos elementos,
desconocemos los modos en que ellos se relacionatonfiguran situaciones
particulares en las interacciones entre sujetosnyegtos. Entendemos que uno de los
puntos claves para comprender los procesos deietpsplde la creatividad en distintos
contextos, entre ellos los educativos, se encuemtrias formas en que los sujetos se
relacionan con los contextos y construyen contestdgetivos. Estas construcciones
estdn mediadas por las variables personales quieeywms mencionado, como asi
también por las condicionesalesde los contextos (oportunidades que estos ofrecen,
accesibilidad, informaciones disponibles, recursts).

Si bien los contextos subjetivos son construccionestales de los sujetos, creemos que
podemos ayudar para que los mismos se orientea leacreatividad. Observamos, en
multiples ocasiones que los contextos reales afrepertunidades que nunca llegan a
ser percibidas por muchos estudiantes. Tal vemaslele ofrecer amplias posibilidades
debamos orientar la construccion de contextos subgea partir de los cuales se
perciban adecuadamente las posibilidades y lodides#e los contextos reales, entre
ellos los educativos. Quizas no baste con ofrexepobsibilidades, sino que estas deban
hacerse perceptible para los alumnestrar en sus contextos mentales.
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Crear contextos para la creatividad: limites y flesa

Hemos presentado algunas ideas para la construd®déeontextos de educacion
orientados hacia la promocion de la creatividads Mderimos a ciertagcasionegjue
parecen mas favorables, aunque también indicamessias dependen de como los
sujetos las significan y se apropian de ellas. §a sentido, nos hemos referido a los
contextos subjetivos como construcciones que edaiblois sujetos sobre la base de las
interacciones con los demas y con las caracterssgalesde los contextos, entre ellos
los educativos. Creemos que es indispensable ofmacitiples ocasiones para la
creatividad dentro y fuera del aula y también cueexesario promover la construccion
de contextos subjetivos apropiados que permitamaliar las posibilidades y
oportunidades que ofrecen los contextos. Ademasfreéeer las posibilidades y crear
contextos ricos y estimulantes, los docentes puedetribuir para que los alumnos
perciban y reconozcan estas posibilidades y la$icarti para desplegar las
potencialidades creativas.

Sin embargo, construir contextos educativos pacadatividad no parece ser una tarea
sencilla, ya que segun Craft (2003) existen al men@tro limitaciones principales
referidas a la terminologia, los conflictos entrgblitica y la practica, la organizacion
del curriculum y los modelos pedagodgicos. El promee los limites se refiere
basicamente a la pregunta ¢Qué es la creatividagPogante que es respondido de
multiples maneras en funcion de perspectivas tegrimetodoldgicas e ideoldgicas. La
polisemia del término creatividad parece imponermitdis y desafios en el disefo
propuestas educativas. Otra limitacion esta vimautzon los conflictos entre la politica
y la practica educativa, especialmente empdicacion en contextos reales de las
orientaciones de las administraciones del sistema educativo. bieam existen
limitaciones en cuanto la organizacion del curtioul contenidos, asignaturas,
distribucion de tiempos, espacios, recursos, &c.URimo, el predominio de modelos
pedagogicos centrados en el control y en la cagecde los errores crean climas
aulicos poco propicios para la creatividad. Adenggsten condicionantes sociales-
culturales, ambientales y éticos, la creativida@siconcebida de igual manera en todos
los contextos culturales y tampoco persigue olgstiimicos, mientras que en algunos
casos es regida por principios éticos, en otroalgj@a de valores y normas sociales
basicas. Craft subraya la necesidad de esclareselinhites que supone hablar de
creatividad en educacion y también comprender ésgfibs y dilemas que esto implica
para los docentes: decisiones éticas e ideoldgreasformacion curricular, cambios en
los modelos pedagadgicos, etc.

Hablar de educacion y creatividad implica reconotzerdiversidad de procesos

subjetivos y ambientales interrelacionados en lagxgsos creativos y también los
multiples factores que condicionan los contextosicativos. Esta complejidad

necesariamente supone dilemas y desafios, dedsjoaeciones. Desde nuestro punto
de vista, gran parte de estos desafios y dilentas emculados con las percepciones y
representaciones que los sujetos construyen ackerdas contextos educativos, los
individuos que en ellos interactian, los recurstasyoportunidades disponibles. Cada
vez es mayor el nUmero de investigaciones que weaocde las percepciones de los
sujetos respecto de la creatividad y los contegto$os que ésta es posible (Alencar,
1997, 2000; Alencar y Fleith, 2003, 2004; Diakidpyanary, 1999; Kazerounian y
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Foley, 2007). Nos parecen interesantes estos estydique pensamos que uno de los
primeros pasos para construir contextos educafpara la creatividad es reconocer
nuestras concepciones y percepciones sobre elyaromo éstas inciden en nuestras
acciones.

Ademas de conocer las percepciones de los alumodsg las mismas condicionan las
posibilidades de desarrollar la creatividad, aaallas representaciones de los docentes
es indispensable para promover cambios en los xdosteducativos (Runco, 2004).
Creemos que para producir cambios en los conteedosativos es necesario analizar
las percepciones que los sujetos construyen yidpméfisados que les atribuyen a las
situaciones y a los contextos. También entendeme<sg indispensable revisar ciertas
concepciones erroneas o0 estereotipadas acercaamtvidad, los alumnos creativos y
las formas de construir ambientes que promuevaneshrrollo de pensamientos
divergentes y alternativos. Consideramos que $& di& un campo muy promisorio en
el estudio de la creatividad en educacion, cuyasriboiciones pueden ser muy utiles
tanto para la practica educativa como para la foitnadocente.

En sintesis, hemos presentado algunas ideas y gst@gupara la construccion de
contextos propicios para la creatividad, se trdta sle orientaciones generales que
deben ser resignificadas en cada situacion edac&iwcas dudas caben acerca de las
configuraciones particulares que adquieren losestto$ educativos en funcién de
variables vinculadas al docente, los alumnos, lostemidos, la institucion, las
percepciones y significados, entre tantas otrasticmes. Al igual que De La Torre y
Violant (2002), entendemos que la construccion datextos educativos para la
creatividad va mucho mas alla de la ensefanzacteés especificas de pensamiento
creativo. La creatividad debe ser uno de los egesrales que oriente la educacion, una
forma entender y actuar en los contextos educativesatraviesa los contenidos, las
actividades aulicas y extra-aulicas, las interaweso etc.

Ademas de todo lo que nos queda por investigaesoeatividad y educaciéon, hay un
largo camino por recorrer en la busqueda de asticuhes entre las investigaciones y
las practicas educativas. Es frecuente observemascision entre los planteos de las
investigaciones y la realidad de los contextos atikms. Vemos en las relaciones de
colaboracién entre docentes e investigadores un#agealternativas en este largo
camino, junto con la adecuada comunicacion dedsesltados de investigacion y las
propuestas de accion (Rinaudo, 2005).

¢ Como transformar creativamente la educacién? ¢Qdsao la creatividad para
resolver los complejos problemas educativos? ¢Cdracer para la que las
investigacionedleguen al aula y contribuyan en la transformacién de dacacién?

Quedan multiples interrogantes por responder ggenwitan a reflexionar, investigar y
seguir buscando alternativas para construir uneasitbtn mejor.

Este articulo se termino de escribir el 19 de jule@008.
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