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Resumen

El conjunto de cambios y adaptaciones que conlleva el Espacio Europeo de Educacion
Superior (EEES) en la funcion docente del profesorado universitario supone una profunda
revision del proceso de evaluacion, que se antoja como marco dinamizador del proceso de
ensefianza-aprendizaje en su conjunto. Desde este punto de vista, €l presente articulo ofrece
una propuesta de evaluacion dentro del modelo propuesto por la Convergencia Europea en
una asignatura troncal con un elevado nimero de alumnos matriculados en la titulacién de
Filologia Inglesa. Paratal fin, hemos modificado sustancialmente las técnicas de evaluacion
tradicionales y nos hemos basado en el uso del portfolio como método que alna los
principios basicos del nuevo model o docente.
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Abstract

Universities need to introduce significant changes and innovations to adapt to the European
Higher Education Area (EHEA). Among the requirements that the forthcoming educational
model demands, the present paper is devoted to evaluation as akey element in the teaching-
learning process. In this regard, the article offers a proposal of assessment in a one term
course of English Philology as an illustrative example of how to evaluate large classes
following the model proposed in Bolonia. The adaptation of the evaluation process to the
new educational needs entails a thorough revision of the evaluation techniques, among
which we will draw attention to the use of the portfolio as a method which provides a
perceptive way to assess within the reform of Higher Education.
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1. Introduccion

La Universidad no puede permanecer gena a los cambios sociaes, culturales y
tecnoldgicos a los que estamos asistiendo en Europa en las Ultimas décadas. En efecto,
como |légica reaccion a los momentos que vivimos, la Educacion Superior esta en pleno
proceso de transformacion de unas estructuras ancladas en modelos docentes centrados,
casi con exclusividad, en la figura del profesor como depositario y transmisor Unico del
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saber y con los aumnos como meros espectadores y receptores del mismo. La creacion
del Espacio Europeo de Educacion Superior (a partir de ahora EEES), concepto que se
define en la Declaracion de Bolonia (1999), supone una respuesta desde la Universidad
a los cambios apuntados que se manifiesta fundamentalmente en dos aspectos que
vertebran la reforma de la Educacion Superior: en primer lugar, en la implantacion del
sistema de créditos europeos ECTS (European Credits Transfer System) a fin de
conseguir titulaciones equiparables a nivel europeo;’ en segundo lugar, en la
transformacion de la universidad del ensefiar a la universidad del aprender, 1o que
supone un cambio de énfasis del suministro de informacion (input) a los resultados del
aprendizaje (output). Este nuevo enfoque conlleva, a su vez, una serie de
modificaciones en la docencia universitaria, entre los que cabe destacar |os siguientes:

1. Construccion de un aprendizaje significativo basado en conocimientos previos
Y No en expectativas infundadas con respecto a nivel del aumnado.

2. Uso de técnicas que permitan trabgjar de forma auténoma y manejar recursos
de digtinta naturaleza. En este sentido, asistimos a una nueva organizacion de
las actividades en la que se prima la produccion del estudiante.

3. El profesor pasa a ser un gestor del proceso de aprendizaje, un facilitador de
competencias, mas que un depositario del saber, lo que implica, como sefida
Zabalza (2002: 110), que e docente pase a un segundo plano a perder su
exclusividad en € proceso de ensefianza-aprendizge.

4. Definicion de los objetivos basados en competencias (saber hacer), y no
Gnicamente en conocimientos disciplinarios (saber), que, en no pocas
asignaturas, habian sido los Unicos indices valorados en la evaluacion.

En este marco, e proceso de evaluacion constituye un aspecto crucia para €l
desarrollo de la transformacién que requiere el EEES. Partimos de la idea de que toda
investigacion en materia de docencia universitaria debe partir necesariamente de las
necesidades del profesorado, y, en el caso de la evaluacion, esta necesidad se nos antoja
acuciante. Después de todo, € clasico examen escrito como Unico modo de medir €l
progreso de los alumnos deja de tener sentido dentro del modelo propuesto por Bolonia,
por lo que hay que buscar métodos aternativos y complementarios a las pruebas
escritas. En este sentido, consideramos e la presentacion de un modelo de evaluacion
concreto de una asignatura troncal puede servir no sdlo como reflexién a la comunidad
docente, sino también como ejemplo significativo del método a seguir para evaluar en el
marco del EEES grupos numerosos (de unos 70 alumnos), 1o cua no es tarea facil.
Asimismo, cabe sefidar que € presente trabgjo también cobra sentido como
complemento a otras investigaciones no tan estrechamente ligadas a una asignatura
concreta, tanto en lo referente a los procesos de evaluacion (Lopez, 2006) como al
propio uso dd portfolio (Rico y Rico, 2004; Colen et al., 2006; Barbera et al., 2006),
método de evaluacion en € que basamos el presente articulo.

! Con respecto a los créditos europeos, cominmente |lamados ECTS, véase la guia publicada por la
Comisién Europea (1998). Otros trabajos dignos de mencion son los |levados a cabo por Pagani (2002),
Bueno et al. (2004) y Martinez y Sauleda (2005). De forma mas especifica, Gomez (2004) se ocupa de los
créditos ECTS en Filologia.
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Asi, después de ofrecer e marco tedrico en € gue se sitla nuestro trabajo y b
justificacion del mismo, presentaremos a continuacion la metodologia seguida y los
objetivos que nos planteamos como paso previo a la presentacion de una propuesta de
evaluacion basada en e portfolio. Posteriormente, y ya de forma mas especifica, nos
centraremos en el uso del portfolio como elemento de evaluacion y docencia en una
asignatura troncal en la titulacion de Filologia Inglesa Para ello, daremos cuenta de las
cuestiones de orden préctico que surgen ala hora de la implementacion de este método,
asi como del catélogo de actividades a partir de las cuales se elaboraria e portfolio.
Finalmente, ofrecemos las conclusiones y los resultados obtenidos.

2. Objetivosy metodologia

Teniendo pues en cuenta € aspecto primordial de la evaluacion en e marco del EEES,
el presente articulo propone un sistema de evauacion acorde con € modelo de la
Convergencia Europea basado en e uso del portfolio? en la asignatura tronca de la
titulacion de Filologia Inglesa Gramética Inglesa IlIl. Mé&s concretamente, en este
articulo nos hemos propuesto |os siguientes objetivos:

- Destacar laimportancia del portfolio como método de evaluacién que fomenta
los pilares del paradigma educativo propuesto por el EEES, entre los que cabe
citar la mayor autonomia del alumno, el nuevo rol del profesor como
facilitador de competencias, el papel activo del aumno en su proceso de
aprendizaje, € carécter continuo del proceso, etc.

- Considerar distintos instrumentos de evaluacion junto a tradicional examen
escrito: la observacion sistematica del alumno en clase, tanto su actitud
(participacion, grado de vinculacion con la asignatura) como sus producciones
orales (exposiciones, debates, trabagjo por parejas y en equipo, etc.) y escritas,
junto con su actuacion en las tutorias, ya sea grupales o individuales, etc.

- Presentar cuestiones practicas en e uso de portfolio (fases, gestion de
periodos, calendario de entregas, indices de calidad, etc.) y revitalizar las horas
de tutoria como parte fundamental del proceso de evaluacion dentro del nuevo
modelo de Educacién Superior.

- Ofrecer un méodo de evaluacion acorde con e sistema ECTS en una
asignatura de segundo ciclo de la titulacion de Filologia Inglesa.

Los principios metodol 6gicos puestos en préctica en la propuesta alternativa de
evaluacion gque aqui ofrecemos se basan en tres aspectos fundamentales. la observacion
de laexperienciaen e aula universitaria; la elaboracién de los materiales que componen
el portfolio y la organizacion de los mismos;, y € andisis de la validez de los
instrumentos propuestos a través de los resultados obtenidos. Veamos a continuacion
sucintamente qué pasos hemos seguido en cada uno de estos estadios:

- Fase de observacién y preparacion. Tras nuestra observacion como
docentes de la realidad de nuestros alumnos y la comprobacion del elevado

2 El portfolio harecibido denominaciones como “carpeta de trabajo” o “dossier detrabajo”. En el presente
articulo, sin embargo, preferimos mantener el término inglés por su alto consenso en la comunidad
docente.
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nimero de suspensos en las Ultimas convocatorias celebradas, dedujimos
que con los instrumentos de evaluacién utilizados hasta ese momento era
sumamente complicado alcanzar las metas propuestas en € modelo de
Bolonia en una asignatura como Gramatica Inglesa Il1l. Por ello, nos
propusimos elaborar una propuesta de evaluacion basada en el uso del
portfolio que diera respuesta a las necesidades del profesorado ante el nuevo
paradigma educativo y supusiera de algin modo una forma de vertebrar €
proceso de enseflanza-aprendizaje. Para ello, en primer término nos
dedicamos a discutir qué aspectos de la evaluacion con € portfolio habria
gue considerar prioritarios dentro de la asignatura concreta en la que nos
propusimos implementar este método y valoramos las posibilidades reales
de implantacién teniendo en cuenta las dificultades que presentaba la
docencia en una asignatura con una carga tedrica considerable y en grupos
con un elevado nimero de alumnos, como era huestro caso.

- Fase de elaboracion de materiales del portfolio. En esta segunda fase,
procedimos a elaborar el catdlogo de productos que componen el portfolioy
a establecer los aspectos précticos para su implementacion (véanse los
apartados 4.1 y 4.2). Para ello, partimos de una premisa fundamental: tanto
las actividades como los materiales e indices de evaluacion asi como los
plazos de entrega 'y demas cuestiones de tipo préactico debian estar adaptados
a las caracteristicas especificas de la asignatura y al tipo de alumnado con €l
objeto de garantizar la validez del método, lgos de cualquier abstraccion
tedrica, normamente de poco éxito en e terreno de la docencia. Asimismo,
para la seleccion de las digtintas tareas, partimos de los principios que
surgen de forma natural dentro del nuevo modelo de Ensefianza Superior.
Un modelo que, como hemos apuntado anteriormente, se basa en la
autonomia del alumno y en la préctica del “saber hacer” mas que en la teoria
del “saber”, no podia sino promover una metodologia activa, participativay
gue fomente el didogo entre profesor-alumno y entre los propios alumnos.

- Fase de andlisis de los resultados. Finamente, procedimos a poner en
comun los resultados obtenidos después de poner en préactica la evaluacion
con € portfolio. Para ello, nos servimos de distintos indicadores, tanto de
carécter subjetivo (impresiones personales sobre la actuacion de los alumnos
y su predisposicion ante las diferentes tareas), como objetivo (comentarios
de los aumnos y, por supuesto, las calificaciones obtenidas en la
convocatoria de junio de 2007 después de aplicar el modelo de evaluacion
EEES que figura més adelante en latabla 1).

En suma, nuestro modus operandi en el proceso de evaluacion que agui ofrecemos
se puede calificar de ecléctico; no en vano, presenta un carécter pasivo-reflexivo (como
corresponde a un método observacional de la experiencia directa en € aulay de las
necesidades e inquietudes del dumnado) a la vez que experimental (pues supone una
aplicacion de tipo practico y concreto de evaluacion). En suma, lejos de la construccion
de modelos tedricos, nuestra metodol ogia responde a un fin didéctico que se nos antoja
crucial en e nuevo modelo educativo: ofrecer modelos de evaluacion acordes con €
EEES a partir de la observacion critica de larealidad del aula universitaria.
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3. Propuesta de evaluacion acorde con € sistema ECTS. El portfolio

En todo modelo que emane del EEES €l clasico examen que cuenta préacticamente con
el 100% de la nota final debe eliminarse del proceso evaluativo. De hecho, la evaluacion
ha de ser un fiel reflgo de las actividades llevadas a cabo y, por tanto, el examen
tradicional es incapaz, por si mismo y sin otros instrumentos de evaluacion, de dar
respuesta a las necesidades del modelo de la Convergencia Europea. Asi, hemos
disefiado una propuesta de evauacion en la gque los examenes ven mermado
considerablemente su peso en la nota final, en favor de otras técnicas més acordes con el
nuevo modelo de Educacién Superior.

Uno de los principales aspectos de esta propuesta de evaluacion es €l portfolio. Se
trata de una carpeta de trabajo en la que & alumno recopila las tareas disefiadas para
adquirir las competencias que como objetivo se marca el docente en su disciplina. Los
alumnos deben guardar en esta carpeta todos los borradores y las diferentes versiones de
las tareas que sean requeridas por los profesores. El portfolio sirve, ademas, para que los
alumnos mejoren su nivel de escritura, con lo que la utilidad de este método es amplia.
En palabras de Celce y Olshtain (2000: 159): “The portfolio, which is usually an
ongoing collection of different writing assignments kept by the student in a folder or
workbook, has become an important concept in developing writing skills and in giving
teachers a fairer and more perceptive way to evaluate’. >

El portfolio supone una herramienta Gtil en la Educacion Superior pues ofrece
materiales que manifiestan el progreso de los aumnos, € grado de asmilacion de los
contenidos y la capacidad para desarrollar conpetencias. Concretamente, e portfolio
permite, en primer lugar, integrar las tareas del proceso de aprendizaje con la
evaluacion; en segundo lugar, ayuda a evaluar los logros de los aumnos asi como su
grado de madurez y autonomia; y en tercer lugar, ofrece a profesorado mas informacion
sobre el esfuerzo que los alumnos realizan y sobre e cumplimiento de cada una de las
tareas. De esta manera, en las carpetas de trabajo se ilustra la totalidad del proceso de
aprendizaje y se reflegja como, cuando y donde los conceptos, las destrezas y las
competencias han sido adquiridas por los aumnos. El uso del portfolio estd muy
relacionado con el aprendizaje basado en proyectos (project-based learning), es decir,
pequerios trabajos de investigacion que formarian parte del portfolio de los aumnos y
congtituirian otro indice fiable de evaluacion.

Asi, en nuestra propuesta de evaluacion e portfolio cobra gran importancia. Los
examenes escritos tienen un peso del 50% en la calificacion total y e resto de la nota se
obtendra de la siguiente manera: €l 40% consistira en la evaluacion del portfolio del
alumno y & 10% restante en la asistencia y participacion en clase. Estos porcentajes se
reflgan en la tabla que ofrecemos a continuacion:

3 “E| portfolio, que consiste en una compilacion de tareas escritas recopiladas por el estudiante en una
carpeta o libro de trabajo, se haconvertido en una importante herramienta para desarrollar habilidades de
escrituray permitir a profesorado disponer de un método maés justo y eficaz para evaluar” (la traduccién
es nuestra).
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ASPECTO CRITERIOS IMNSTRUMENTOS PORCENTAJE

- Dotnio de los principales [ Se realizard al final del [S0%e (25%% el
C'ONCEPTOS DE| conocimientos tedricos. cuatrimestre una prueba|examen de
LAMATERIA - Claridad en la descripcion de los | escrita. Dicha prueba (de|cada

conceptos tedricos. catdcter  ohjetivo)  se | cuatrimestre)

- Aplicacion de los  conceptos | puntuara entre 0 v 5.

tedricos a textos escritos en inglés.

En cada portfolio se analizardn los | - Entrega de los materiales | 40% (20%
PORTEQLIO. siguientes aspectos a modo de|requendos por el profesor | cada uno de

indicadores de evaluacion: v de ejercicios practicos. |los matenales

- Origmnalidad. Se entregara al final del | del primer ¥

- Ortografia v presentacion. primer cuatrimestre v al | segundo

- Bibliografia empleada. final del segundo. cuatrimestre)

- Calidad de la docutnentacidn.

- Estructura en la exposicion v

valoracidn de laz  conclusiones

alcanzadas.

- Valoracidn critica de las wdeas v

argunentos de  los  autores

trabajados.

- Partictpacitn activa en clase. - Chsetvarcion sistermatica | 10%
ASISTENCIA Y| - Participacion en los debates. del alumno, tanto en las
PARTICIPACION |- Participacidn en las practicas| producciones escritas

grupales de clase. como orales.

- Realizacion de los ejercicios

propuestos en claze v en el campus

wirtual

Tabla 1: Modelo de evaluacidn EEES

Como se observa en la tabla, e examen basado en conceptos pierde gran parte de
su peso en la calificacion final — de hecho, “s6lo” cuentala mitad de la calificacion—en
favor de otros indicadores que tradicionamente habian pasado précticamente
inadvertidos en la evaluacion: € registro de trabgjo persona basado en e uso de
portfolio (40%) y la participacion del alumno en clase (10%), aspecto este Ultimo que,
después de todo, estd intimamente ligado alas actividades a incluir en las carpetas de
trabagjo. En la siguiente seccion daremos cuenta de como €l portfolio puede ponerse en
préctica en € caso concreto de una asignatura de la licenciatura de Filologia Inglesa, 1o
gue bien puede servir como eemplo de la realidad que & docente universitario
encuentra en su practica diaria.

4. Laexperiencia del portfolio en la asignatura Gramatica Inglesa |l

En e apartado anterior hemos defendido € portfolio como instrumento de indudable
valiaen e proceso de evaluacion. A continuacion veremos, ya de manera més practica,
como este método se puede aplicar y las principales ventgjas que ofrece. Para dllo,
hemos tomado como g emplo la asignatura troncal de segundo ciclo de la titulacion de
Filologia Inglesa Gramética Inglesa I11. Su eleccion para € presente trabajo no ha sido,
ni mucho menos, caprichosa, ya que sus caracteristicas posibilitan que estemos ante un
caso de una asignatura en la que convergen un buen nimero de factores que dificultan el
trabgjo individualizado propio del portfolio, a saber: se trata de una asignatura con un
elevado numero de alumnos (en torno a los 75); requiere la asimilacion de conceptos
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gue no tienen una aplicacion practica directa; y no esta directamente relacionada con la
futura actividad profesional de los estudiantes. A pesar de todo ello, veremos en los
siguientes apartados como el portfolio se puede poner en practica en esta materia,
combinando, en lo posible, las premisas del EEES con los objetivos propios de la
asignatura, todo ello sin perder de vistalarealidad del aula.

4.1 Aspectos practicos de laimplementacion del portfolio

4.1.1 Fases

En el trabajo con e portfolio hay que distinguir distintas fases tanto en lo concerniente a
la organizacion del profesor como a trabgjo del alumno. En lo que respecta a las
primeras, siguiendo a Escobar (2001: 349), nos proponemos seguir 1os siguientes pasos
para ayudar alos alumnos a crear y mantener el portfolio:

- Eleccion de tareas. Se debe elegir un nimero de tareas relacionadas con los
objetivos y las competencias de aprendizaje. En nuestro caso, dado € elevado
nimero de alumnos, € ndmero de tareas no deberia ser excesivo, de manera
gue podamos dedicar a cada estudiante €l suficiente tiempo y monitorizar su
progreso adecuadamente. Debemos ser, en este sentido, redlistasy cautos.

- Definicién de los criterios de evaluacion. Se han de definir los criterios con
claridad. De hecho, las tareas se han de evaluar segun los criterios establecidos
con anterioridad y conocidos por 1os alumnos.

- Calendario de entrega y presentacion. La presentacion de evidencias se
llevara a cabo tanto en tutorias de asistencia obligatoria como en determinadas
horas de clase. Este calendario de entrega y presentacion (que debe estar
abierto a posibles cambios) ha de ser conocido por e alumnado con la mayor
antelacion posible, de modo que puedan organizar su propio horario de
trabajo, o que indirectamente favorecera su autonomia.

Por otra parte, en lo que respecta a alumno, basdndonos en Barbera et al. (2006:
58), consideramos que los estudiantes deben seguir las siguientes fases en la elaboracion
del material, monitorizadas, en la medida de |o posible, por e profesor:

- Recogida de informacion. A partir de la tarea propuesta, |os estudiantes han de
ser capaces de mangar digtintas fuentes de informacion. Asi, se demuestra
hasta qué punto el alumno es autbnomo y progresa en su aprendizaje.

- Sdeccion. De la informacién recogida, €l estudiante debera ser capaz de
distinguir los datos relevantes para su objetivo de los meramente anecdaticos.

- Reflexion. El dumno ha de manejar los datos obtenidos, contrastarlos entre si
y llegar a determinadas conclusiones que aporten una solucion satisfactoria a
la pregunta o problema presentado por el profesor.

- Publicacion. Se trata de la fase final del portfolio. EI alumno presenta su
material de trabgjo, ya sea en una tutoria individualizada, grupa o en clase,
dependiendo de la tarea propuesta para cada tema.

- Valoracién del trabajo. Una vez entregada y /o presentada la documentacion
gue compone € portfolio, se procedera a la valoracién del mismo, tanto por €
profesor a partir de los criterios de evaluacion anunciados con anterioridad
como por los propios estudiantes en €l caso de presentarse en clase.
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4.1.2 indices de evaluacion y entrega de documentacion

Con la preparacion del portfolio, segin lo apuntado anteriormente, e aumno
conseguira hasta e 40% de la nota de cada cuatrimestre. La evaluacion concreta del

portfolio depende, |6gicamente, de las caracteristicas de cada materia en cuestiony del

grado de desarrollo personal y académico de los estudiantes. A ello hay que afadir que
cada unidad y actividad presentan unas caracteristicas propias, 1o que dificulta ofrecer
unas lineas maestras a este respecto. En cualquier caso, como norma, en cada propuesta
de trabagjo, ya sea de mayor o menor envergadura, se valoraran, como minimo, los
siguientes indices de calidad, que han de entenderse como criterios para calificar €

portfolio, y que han de ser conocidos por el alumnado con antel acion:

- Adecuacion en € uso y seleccion de fuentes bibliograficas y documentales.
- Uso de laterminol ogia adecuada.

- Andlisis contrastivo de teorias y autores.

- Vadoracion criticay originalidad en €l desarrollo y presentacion del trabgjo.
- Respuesta ala pregunta formulada y soluciones a los problemas planteados.
- Rigor en € uso de lalengua inglesa escrita u oral (segin € caso).

- Presentacion y defensa adecuada de cada actividad.

En la entrega de los trabajos correspondientes a cada unidad y en las citas con €
profesor en las tutorias grupales o individuales, es importante que se respeten 1os plazos
establecidos, especialmente en el caso de asignaturas como la nuestra, con un elevado
nimero de alumnos. Esta exigencia en el cumplimiento de los plazos no es el resultado,
ni mucho menos, de una actitud intransigente por parte del profesor, sino que responde
a una estrategia que supone numerosas ventgjas: posibilita que € profesor avance en la
materia de manera uniforme; motiva al aumno atrabajar de forma continua'y no solo a
final del cuatrimestre, permitiendo la construccion del aprendizaje significativo
comentado con anterioridad; y permite a alumno tomar conciencia del compromiso
adquirido con €l profesor y, en el caso de los trabgjos en grupo, con € resto de los
comparieros, o que, sin duda, favorecera su madurez y responsabilidad.

4.1.3 Organizacién de periodos

El uso del portfolio requiere también un cambio considerable en o que concierne a la
organizacion de periodos. En primer lugar, e portfolio depende intimamente de las
horas de tutoria del profesorado y ayuda a dar un nuevo sentido a esos periodos que, en
muchos casos, solo utilizan los alumnos los dias previos a examen. De hecho, se
marcaran horas de tutoria de obligada asistencia en las que los estudiantes, dependiendo
del caso, han de presentar sus dudas, comentar distintos aspectos de las actividades
realizadas, llevar preparadas sus carpetas, defender e trabgjo redizado, etc. Estas
tutorias pueden ser individuales o en pequefio grupo. Dado que estamos ante una
asignatura con un elevado nimero de alumnos, tendremos que combinar tareas que
requieran un mayor seguimiento con otras que permitan un trabajo mas independiente.
De hecho, llevar a cabo un seguimiento individualizado de todas y cada una de las
tareas del portfolio en un grupo numeroso es practicamente imposible.
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Como muchas de las actividades del portfolio requieren bastante trabajo personal
y emplear tiempo en la busgueda de informacién, alguna clase préctica de la asignatura
(de forma periddica, ya sea semana o quincenalmente) se puede emplear para avanzar
en las tareas del portfolio. Iguamente, esa hora de clase también serd utilizada para
monitorizar el desarrollo del trabajo, resolver posibles dudas, oriertar a los equipos de
trabajo etc., en cada una de las fases del portfolio apuntadas anteriormente. Dedicar ese
periodo a trabajar en las tareas del portfolio con la ayuda directa del profesor sera, sin
duda, bienvenido por parte del aumnado, pues no olvidemos que este méodo supone
una importante carga en términos de tiempo y esfuerzo para el estudiante universitario.
Al mismo tiempo, ayudara a descargar las horas de tutoria, ya bastante saturadas en el
trabajo con €l portfolio en los grupos de una matriculacion alta.

4.2 Catalogo de productos del portfolio

A continuacion ofrecemos, a modo orientativo, una propuesta de tareas a incluir en €
portfolio para cada uno de los temas del segundo cuatrimestre de la asignatura, que
corresponde a los procesos de formacion de palabras en inglés (word-formation
processes).* Optamos por un portfolio cerrado, en e que las tareas vienen marcadas, en
su mayor parte, por € profesor (cf. Barbera et al., 2006: 58). Pese a las ventgjas que
ofreceria un portfolio abierto en e que se deja més margen de decisiéon al alumno y se
fomenta la toma de decisiones, estimamos que la naturaleza de la disciplina tomada
como gjemplo, con un considerable grado de abstraccion y sin relacion directa con su
futura préactica profesional, aconseja un tratamiento mas dirigido por €l profesor.

TEMA 7 “COMPOUNDING’. Una vez estudiadas las referencias bibliograficas presentadas
en clasey los distintos enfoques propuestos por cada autor en relacion ala composicion
de palabras, los alumnos preparan una clasificacion exhaustiva de los compuestos en
inglés en la que se recojan todos los aspectos diferenciadores presentados por los
autores estudiados. Ademas, escriben un pequefio ensayo en el que se resuman |as notas
definitorias de las clasificaciones de cada autor. Se valorara la consulta de referencias de
la bibliografia suplementariay € uso de lalengua escrita.

TEMA 8 “DERIVATION”. Por grupos se trabgjarén las principales caracteristicas de
algunos prefijos y sufijos a fin de presentar en una clase practica una exposicion ora de
10 a 15 minutos por grupo, que constard de una valoracion critica, ilustrada con casos
concretos, de las clasificaciones sobre la adicion prefijal y sufijal. Cada grupo preparara
un esguema que entregard a profesor antes de la presentacion, ademas del texto
completo en e que han basado su presentacion, y que sera posteriormente valorado por
el profesor junto con e grupo en una tutoria obligatoria. El uso de la terminologia
adecuada y de las distintas clasificaciones istentes se considerara imprescindible.
Asimismo, € rigor y lafluidez en € inglés ora se valorara positivamente.

TEMA 9 “CONVERSION”. Los aumnos trabagjaran sobre una bateria de ejercicios
précticos (worksheet) sobre la conversion facilitados por € profesor. Una vez corregidos
en clase, los aumnos preparardn, en grupos, una worksheet con distintos casos de

“ El enunciado de cada una de las propuestas de trabajo iria, 16gicamente, en lengua inglesa, vehiculo
habitual de comunicacién en las clases de la titulacién en la que desempefiamos nuestra actividad
docente. Aqui lo ofrecemos en castellano pararespetar |os requisitos de la presente publicacion.
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conversiéon que se propondran como trabajo y se corregiran en clase, actuando € grupo
que ha elaborado cada worksheet como director del proceso de correccion, solventando
las posibles dudas y ofreciendo, en su caso, alternativas correctas a las soluciones dadas
por los compafieros. Cada hoja de trabajo sera posteriormente revisada por €l profesor.

TEMA 10 “SHORTENINGS” . Por grupos, los alumnos buscaran textos de prensa en los
gue se puedan detectar clippings, blends y acronyms (es decir, reducciones, cruces
Iéxicosy acronimos). Sefidlarén los gjemplos en el texto y escribiran un esquema en el
gue se describiran las principales caracteristicas de @da palabra. Siempre que sea
posible, los textos se presentardn en clase y se establecera un debate en e que se
comentaran las principal es caracteristicas de cada texto.

ACTIVIDAD FINAL. Se formaran grupos que prepararan una especie de examen, con unas
diez palabras en las que deberd aparecer, a menos, un gemplo de cada uno de los
procesos de formacion de palabras estudiados en el cuatrimestre. Se procederd de modo
similar a lo realizado en la actividad del tema 9. Se intercambiaran las baterias de
palabras, recibiendo cada grupo dos de ellas (obviamente distintas a la elaborada por
ellos) y, en e plazo de una semana aproximadamente, cada grupo serd responsable de
exponer oralmente en clase, ayudado por recursos docentes (retropoyector, power-point,
etc.), el andlisis de cada palabra. Asimismo, respondera a las dudas que les planteen sus
comparieros, apoyandose en las fuentes documentales y bibliogréficas relativas a los
procesos de formacion de palabras recomendadas en € cuatrimestre.

ACTIVIDAD OPCIONAL. Parar aguellos alumnos mas inquietos intelectualmente, se
ofrecerd la posibilidad de preparar un pequefio trabgjo de investigacion a partir de los
procesos de formacion de palabras en lengua inglesa. Dicho trabagjo no sera asignado
por el profesor, sino que aguellos alumnos interesados elegiran de entre los temas del
segundo cuatrimestre, aquél por el que sientan un mayor interés. El anico requisito es el
de basar € trabajo en un corpus obtenido por ellos y extraido de una fuente concreta:
prensa, radio, television, letras de canciones, didlogos cinematogréficos, etc. Se les
facilitard unas nociones sobre € trabajo de investigacion y la necesidad de mangjar
distintas fuentes bibliograficas y llegar a unas conclusiones sobre |a tarea realizada.

4.3 El portfolio en el mar co de las competencias

Seguin hemos sefidlado en lineas anteriores, e portfolio constituye una excelente
herramienta docente para evaluar € nivel de adquisicion de competencias (“saber
hacer”) de los alumnos. De hecho, y dado que los objetivos por competencias pasan a
ser una de las piedras angulares del EEES (cf. Corominas, 2001; Barbera et al., 2006),
las tareas que se incluyen en e portfolio deben formularse teniendo en cuenta los
objetivos por competencias que nos hemos marcado en la asignatura. A modo de
gemplo, y dadas las limitaciones de espacio del presente trabajo, veremos a
continuacion como la actividad correspondiente al tema 8 (“Derivation”) se inscribe en
el marco del aprendizgje por competencias. Después de haber realizado las tareas de
esta unidad satisfactoriamente, los alumnos deben haber sido capaces, en mayor o
menor grado, de:

- Mangjar fuentes bibliogréficas, distinguiendo la informacion relevante paralos
fines que se persiguen de aquélla complementaria 0 meramente anecddtica.
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- Aplicar los conceptos sobre la formacién de palabras a gemplos concretos,
identificando los procesos formativos que tienen lugar en las unidades |éxicas.

- Mangary vaorar las distintas clasificaciones propuestas por diferentes autores
sobre la adicién prefijal o sufijal (Bauer vs. Quirk).

- Desarrollar actitudes de responsabilidad en el trabgo en grupo, reparto de
tareas, participacion equilibrada, consenso en latoma de decisiones, etc.

- Defender oramente en inglés una determinada postura ante un auditorio
NUMeroso Yy, de esa manera, ser capaz de superar situaciones comprometidas.

- Redactar un pequefio trabajo de investigacion sobre la adicion prefija o sufijal
como proceso de formacion de palabras en inglés.

- Fomentar la capacidad reflexivay defender e trabajo ante posibles criticas.

5. Conclusionesy resultados

La propuesta de evaluacion llevada a cabo no pretende, ni mucho menos, sentar
bases categoricas sobre €l uso del portfolio en la evaluacion en el marco del EEES. Por
supuesto, estamos ante un método flexible y sujeto a las caracteristicas de cada
titulacion, de cada materia y, en Ultimo extremo, de los aumnos, que deberan ser,
después de todo, los que posibiliten € éxito del método. Por todo ello, la propuesta que
aqui hemos presentado se entiende abierta a todos aguellos cambios que el docente
estime oportunos. En este sentido se manifiestan Colen et al. (2006: 51):

Findmente, s entendemos que cada carpeta de aprendizaje debe reflgjar € proceso de
gprendizaje individua de cada dumno, y dado que éste es diferente, no existe ninguna
carpeta de aprendizaje idéntica a otra. La carpeta de aprendizaje como producto final es
variada y diversa, como diversos son los alumnos y diversos somos los profesores y
profesoras.

Pese a las indudables ventgjes del portfolio en el marco de la Convergencia
Europea, debemos admitir que no se trata de un méodo exento de dificultades. A
nuestro juicio, organizar la docencia y, en consecuencia, la evaluacion en torno a las
carpetas de trabgjo implica un reparto de los roles profesor-alumno tradicionamente
asignados en la funcion docente, reparto a que no slo los profesores sino, a nuestro
juicio, los alumnos no estén acostumbrados ni, en un buen nimero de casos, totalmente
convencidos; de hecho, el portfolio puede provocar una gran desorientacion en los
estudiantes que no han trabajado nunca de manera auténomay en los que se muestran
reacios a trabgjo diario y se encuentran relativamente cdmodos con € modo de
proceder en la ensefianza universitaria tradicional.> No en vano, no podemos olvidar que
este método requiere una mayor constancia del aumno, una frecuente asistencia a las
tutorias, una participacion activa en clase, un compromiso con € profesor y con €
grupo; en definitiva, una mayor responsabilidad, constanciay carga de trabajo.

Sin embargo, € portfolio cuenta con grandes ventgjas y supone un magnifico
instrumento para afianzar los principios propuestos por e modelo de la Convergencia

° En este sentido, Esteban y Madrid (2007) consideran que las rutinas adquiridas con el sistema de
ensefianza universitaria tradicional, la comodidad y la cultura estudiantil pueden dificultar el nuevo
modelo de ensefianza-aprendizaje.
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Europea. Concretamente, mediante e modelo del portfolio somos testigos de que los
alumnos van adquiriendo progresivamente distintas competencias, a saber:

- Poner en préctica los conceptos aparecidos en las unidades alo largo del curso.

- Reflexionar sobre su propio trabgjo y valorar criticamente el de los demas.

- Mangarse con fuentes de informacion y saber contrastarlas, |0 que supone
servirse de distintos recursos de investigacion de forma auténoma y poder
sintetizar y ampliar informacion.

- Transferir, extrapolar y aplicar conocimientos a situaciones nuevas.

- Demostrar compromiso y responsabilidad para el trabajo en grupo.

- Enfrentarse a situaciones que requieran hablar en publico en la lengua
extranjera como presentaciones orales y participaciones en debates.

- Redactar adecuadamente un trabajo académico, mostrando rigor en € uso de la
lengua y respetando €l registro adecuado.

Las ventgjas y desventajas del trabajo con el portfolio apuntadas arriba parecen
confirmarse si acudimos a los resultados de la experiencia de la aplicacion practica de
las tareas apuntadas en el presente articulo en la asignatura en la que propusimos la
implantacion del portfolio. Consideramos las calificaciones académicas obtenidas por
los alumnos en la convocatoria de junio del curso académico 2006/2007 un indice fiable
y, Sbre todo, objetivo del trabgjo realizado. Al principio del cuatrimestre drecimos
este método de evaluacién a un total de 68 alumnos matriculados en Gramatica Inglesa
[11, de los cuales 30 decidieron ser evaluados siguiendo los criterios del portfolio. El
resto optaron por ser evaluados de manera tradicional, teniendo en cuenta una sola nota
obtenida mediante un examen final escrito. Los resultados académicos son realmente
significativos, y no degjan lugar a la duda: bs 30 alumnos evaluados por medio del
portfolio, seguin las tareas descritas en |os apartados anteriores, aprobaron la asignatura,
y entorno a 60% de los mismos obtuvieron una nota media de notable o superior al
notable, lo que tiene un especial valor s consideramos las calificaciones en esta misma
asignatura en convocatorias anteriores.® Por e contrario, entre los alumnos que fueron
evaluados por medio del examen final, encontramos un 15% de suspensos y solo un
30% de ese grupo de alumnos obtuvieron una nota media de notable. Estos datos poren
claramente de manifiesto que por medio de la evaluacion con las carpetas de trabajo los
alumnos aprenden mas y mejor y obtienen mejores calificaciones, aunque esto lleve
consigo una carga de trabajo considerable (cf. Martinez, en prensa). Sin embargo,
somos conscientes de que el nimero de aumnos que se ofrecieron a ser evaluados
mediante e portfolio es todavia bajo; confiamos que los buenos resultados logrados
animen en futuras convocatorias a un mayor nimero de alumnos a optar por este
método, si bien siempre habra que dejar una puerta abierta a esos alumnos que, por una
u otra razon, no pueden seguir las clases con asiduidad ni asistir a las tutorias
programadas.

® En la convocatoria de junio del curso académico 2005/2006 el indice de suspensos alcanzo el 47,6%,
mientras que un 29% de alumnos consigud un aprobado y Unicamente un 23% obtuvo la calificacién de
notable (en este porcentaje hemos incluido €l Unico sobresakliente que hubo). En la convocatoria de
septiembre de ese mismo curso, €l porcentaje de suspensos descendid hasta el 37,8%, el de alumnos con
la calificacion de aprobado aument6 hasta el 35% y obtuvieron un notable el 27%. El indice de aprobados
y de notables es, en cualquier caso, muy inferior al obtenido con la aplicacion del portfolio.
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L os resultados positivos obtenidos mediante e modelo de evaluacion EEES que
aqui hemos presentado parecen confirmarse si acudimos a las opiniones de |os alumnos.
En conversaciones mantenidas con ellos, la mayoria de |os alumnos evaluados mediante
el portfolio coinciden en que han podido ver claramente la relacién entre la teoriay la
préctica. Asimismo estan convencidos de haber aprendido progresivamente y valoran
las ventagjas de trabagjar de forma continuay no unos dias antes del examen, como parece
favorecer € clasico examen final. Todo esto les hace sentirse parte activa del proceso de
ensefianza-aprendizaje, dgjando a un lado € papel pasivo que normalmente implica
modo de evaluacion tradicional. Por el contrario, manifiestan por lo genera que la
principal desventagja del portfolio esta relacionada con € tiempo que a los aumnos les
lleva redlizar las tareas que lo forman, o que supone que no siempre les sea posible
tener la carpeta de aprendizgje a dia. En todo caso, como han visto reflgjado en la nota
este esfuerzo anadido, €l nivel de satisfaccion es alto, |0 que nos anima, como docentes,
aseguir por este camino.

Somos conscientes de que en e presente articulo nos hemos centrado en la
experiencia de evaluacion por medio del portfolio en una Unica asignatura, por lo que,
en cierto sentido, €l trabajo que aqui hemos presentado se podria calificar de anecddtico.
Sin embargo, tal y como sefidlamos en la introduccion, creemos que el nodelo de
evaluacion disefiado bien podria servir como egjemplo para evaluar en e marco del
EEES grupos con una matriculacion elevada amén de aportar tipos de tareas e ideas
précticas para la implantacion de un método de trabajo y evaluacion como es el
portfolio. Sea como fuere, para observar como se ha empleado €l portfolio en otras
asignaturas en Filologia y, con ello, poder tener una perspectiva mas amplia de su
funcionamiento, remitimos a lector al trabajo de Martinez (2007, en prensa).

En definitiva, la coleccion de trabajos de un alumno que compone € portfolio da
fe no sblo de sus conocimientos tedricos, sino de sus destrezas, de aquello que
gueremos, como docentes, que el alumno sepa hacer, y le dota de autonomia, capacidad
reflexivay de organizacion de su propio aprendizaje. Por todo ello, consideramos que la
evaluacion con € portfolio va mucho més ala de la mera comprobacion de conceptos,
ya que documenta el grado de desarrollo y de aprendizaje de los alumnos en un sentido
amplio. En definitiva, esperamos que un modelo de evaluacion en el que € portfolio se
considere un elemento central como e que agui hemos propuesto, pueda servir como
gemplo significativo del método a seguir para evaluar en e nuevo marco educativo
grupos con un elevado nimero de alumnos.

(Fecha de finalizacion del articulo: 3 de septiembre de 2007)
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