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Resumen

Este estudio forma parte de una investigacion doctoral que analiza la relacién entre
las competencias socioemocionales (CSE) y las creencias docentes del profesor de
secundaria en la integracion de las TIC. En este sentido se realizd el analisis
psicométrico del CCRED: Cuestionario de Creencias Docentes. Para dicho fin, se
disefi6 una prueba ad hoc bajo la Teoria Clasica de los Test, teniendo en cuenta la
investigacion empirica internacional en el campo del pensamiento docente. En total
participaron 393 docentes pertenecientes a las siete Unidades de Gestion Educativa
Local (UGEL) de Lima Metropolitana. La metodologia abarcé la determinacién de
la validez de contenido y constructo, asi como la confiabilidad por consistencia
interna. Ademas, se analizé la influencia del sexo y los afios de servicio en dichas
creencias. Los resultados indican que el test cuenta con coeficientes dptimos de
validez y confiabilidad; asi como que los afios de servicio influyen en las creencias
docentes, mas no el sexo. Asi, se cuenta con un instrumento de medida adaptado a
la realidad peruana con posibilidad de ser extrapolado a otros contextos
sudamericanos para realizar diagnésticos y definir itinerarios de capacitaciénen TIC
en el marco del paradigma del pensamiento docente.

Palabras clave: Creencia, docente de secundaria, informéatica educativa,
elaboracidn de tests, instrumento de medida, Peru.

Abstract

This study is part of a doctoral research that analyzes the relationship between
socioemotional competencies (SEC) and the teaching beliefs of secondary school
teachers in the integration of ICT. In this sense, the psychometric analysis of the
CCRED: Teaching Beliefs Questionnaire was carried out. For this purpose, an ad
hoc test was designed under the Classical Test Theory, taking into account
international empirical research in the field of teaching beliefs. A total of 393
teachers from the seven Local Educational Management Units (UGEL) of
Metropolitan Lima participated. The methodology included the determination of
content and construct validity, as well as reliability by internal consistency. In
addition, the influence of gender and years of service on these beliefs was analyzed.
The results indicate that the test has optimal validity and reliability coefficients, and
that years of service influence teaching beliefs, but not sex. Thus, we have a
measurement instrument adapted to the Peruvian reality with the possibility of being
extrapolated to other South American contexts to carry out diagnoses and define ICT
training itineraries within the framework of the paradigm of teacher thinking.
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1. Introduccion

A partir de Jackson (1968) se toma en cuenta que los docentes y estudiantes son
agentes activos que analizan, aceptan o rechazan teorias en el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Asi, el pensamiento y la reflexion constituyen la base de la interpretacion e
interaccion con el contexto (Schutz et al., 2020). Desde entonces irrumpe un nuevo
paradigma en la investigacion educativa que se centra en el rol de la actividad mental de
los profesores sobre su practica pedagogica. Se diferencia asi a los maestros en reflexivos
e irreflexivos (National Institute of Education, 1975). Aunqgue, algunos estudios sefialan
que existe inconsistencias entre las creencias y las practicas docentes debido al contexto
en que se encuentran y al sistema dinamico de las mismas (Fives & Buehl, 2012;
Safrudiannur & Rott, 2021; Schutz et al., 2020).

Desde entonces se han establecido dos lineas de trabajo conocidas como el
procesamiento de la informacién (Clark & Yinger, 1977), referida a las elecciones del
maestro en un contexto especifico y la toma de decisiones (Shavelson & Stern, 1981),
que estudia como define el maestro la situacion de ensefianza y como se afecta su
conducta a partir de dicha decision. Ademas, Jiménez y Feliciano (2006) plantean
dominios de estudio para abordar la complejidad del pensamiento docente (Ashton, 2015;
Schutz et al., 2020) estableciendo cuatro campos que son: (1) lo cientifico como
conocimiento en el que se ubican los constructos personales, metaforas y concepciones;
(2) la creencia como conocimiento que abarca las creencias y las teorias implicitas; (3) el
contenido como conocimiento que integra las categorias propuestas por Shulman (1987)
como el conocimiento del contenido de la materia, el conocimiento pedagdgico general,
el conocimiento del contexto educativo entre otros y (4) la practica como conocimiento,
que desde el punto de vista de las Teorias de la Accidn (Argyris & Schon, 1974) abarcan
perspectivas como el conocimiento profesional, el pensamiento reflexivo, entre otros.

Teniendo en cuenta esta organizacion de constructos, en el campo especifico de
las creencias se han desarrollado diversas investigaciones sobre lectura, matematica,
ciencias, estudios sociales, integracion de las TIC (Fives & Gregoire, 2015), educacién
religiosa (Hausler et al., 2019) y educacion fisica (Erbaz, 2021). Al mismo tiempo ha
surgido el interés por identificar y cuantificar las creencias desde una perspectiva
psicolégica y pedagdgica considerando diversos factores que las determinan, como la
aceptacion de la tecnologia, el agotamiento de los docentes, las percepciones de los
estudiantes, la emocién docente, la eficacia docente, entre otras (Moliner et al., 2021). En
efecto, para medir las creencias se debe tener en cuenta que, aunque estan influenciadas
por el contexto y la situacion (Safrudiannur & Rott, 2019; Schutz et al., 2020), se
consideran libres de posiciones ideoldgicas y son estables en referencia a la naturaleza de
la pedagogia y el contexto de la ensefianza y el aprendizaje; por lo que es posible realizar
un analisis psicométrico de la cognicion de los profesores (Hoffman & Seidel, 2015).

Ahora bien, algunos autores sugieren que el camino adecuado para evaluar las
creencias de los docentes es la investigacion cualitativa a través de descripciones de
fendmenos psicoldgicos que supuestamente influyen en la ensefianza y el aprendizaje o
mediante observaciones de la conducta de los profesores y los ejemplos de instruccion
asociados. Ademas, debido a la influencia de los contextos escolares es necesario una
descripcion precisa de lo que los profesores dicen, pretenden y hacen. Sin embargo, este
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procedimiento es costoso y complicado por el tiempo que demanda (Safrudiannur & Rott,
2019; 2021). En consecuencia, se prefiere usar métodos cuantitativos sobre todo si se
tiene un elevado numero de participantes a través de pruebas que incluyen cuestionarios
o informes verbales. En el caso de los cuestionarios, la mayoria plantea escalas Likert con
items cerrados; lo que conlleva la tarea de la interpretacion objetiva al derivar de
autoinformes (Hoffman & Seidel, 2015).

Cabe sefalar que, en las Ultimas dos décadas, el estudio sobre la medicion de las
creencias de los profesores ha tendido a la especificidad del campo de trabajo y al
contexto de la ensefianza-aprendizaje (Schoen & LaVenia, 2019). En esta linea, las
medidas de creencias se enmarcaron segun una estructura de categorizaciones planteadas
por Fives & Buehl (2012) a partir de los trabajos seminales de Pajares (1992). Asi,
Hoffman & Seidel (2015), realizan una compilacion de herramientas para evaluar las
creencias docentes sobre: (a) si mismo, enfocandose en la autoeficacia en un ambito
especifico o la epistemologia personal; (b) el contexto o entorno, para lo cual examinan
las creencias culturalmente relevantes relacionadas con la practica docente o la evaluacion
de las creencias sistémicas, como la eficacia colectiva de los profesores; (c) el contenido
0 conocimiento, sobre todo en el campo de las ciencias y las matematicas; (d) enfoques y
practicas de ensefianza que pueden facilitar el aprendizaje de los estudiantes o el uso de
teorias como el constructivismo y (e) los estudiantes, sobre lo que hay escasez de
propuestas de medida. A pesar de la variedad de propuestas, Ertmer et al. (2015),
recomiendan profundizar en las medidas sobre las creencias tecnoldgicas de los
profesores por su influencia en la pedagogia (Tondeur, 2020).

1.1. Aproximacion Conceptual a las Creencias Docentes

Desde que se inicid la investigacion sobre el pensamiento docente, se ha constatado
una explosion terminolégica y conceptual sobre todo en el mundo anglosajén. Por eso,
Borg (2006) indica que el analisis de la cognicion de los maestros se caracteriza por una
abrumadora variedad de conceptos. Esto advierte su intrinseca y compleja naturaleza
(Skott, 2015); asi como la constatacion del uso de variadas definiciones y términos
distintos para conceptos similares. En contraste, Woods & Cakir (2011) indican que no
existe variedad de conceptos sino de términos para referirse a las mismas ideas debido a
gue cada persona construye sus propios significados segun sus experiencias. En efecto, lo
que debe importar no es la abundancia de términos sino la relacion de conceptos como
creencias y conocimiento; experiencias y creencias con el conocimiento; experiencias con
el aprendizaje verbal y de ambos con la accion y la practica (Woods, 2009)

En esta linea, Fives & Buehl (2012) sostienen que la falta de cohesién de términos
y claridad en las definiciones han limitado el potencial explicativo y predictivo de las
creencias de los profesores. De hecho, Pajares (1992) calificé este constructo como messy
concept e identifico una lista abundante de expresiones intercambiables referidas a las
creencias docentes como actitudes, juicios, axiomas, percepciones, concepciones, teorias
implicitas, conocimiento practico personal, entre otros. Todo lo cual se puede explicar en
parte debido a que el campo de las creencias de los profesores abarca lo que estos piensan
sobre alguna meta-cuestiones como, por ejemplo: ;qué es el conocimiento en un
determinado ambito?; ;,como los estudiantes se vuelven competentes en ese &mbito y qué
pueden hacer para facilitar el desarrollo de dicho conocimiento? o ¢como se desarrollan
estas lineas de pensamiento y su practica en el aula? (Skott, 2015).
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Ahora bien, méas alla de la discusion conceptual y las posturas adoptadas por
diferentes investigadores; actualmente se construyen consensos sobre la definicion de
creencias docentes entre antropdlogos, psicologos sociales, educadores y filosofos
(Siddiquee, 2020). Asi, para esta investigacion se asume que las creencias de los maestros
son construcciones mentales individuales, subjetivamente verdaderas y cargadas de
valores que son resultados relativamente estables de una experiencia social sustancial y
que tienen un impacto significativo en las propias interpretaciones y contribuciones a las
précticas en el aula (Skott, 2015; Mo, 2020).

A partir de esta definicion, se pueden inferir algunos aspectos fundamentales: (1)
el caracter subjetivo y afectivo (Borg, 2003) que hace que las ideas que los individuos
sean consideradas verdaderas (Clark y Peterson, 1990; (2) aunque son personales, pueden
ser compartidas con otras personas en un proceso de aprendizaje colectivo en un contexto
sociocultural (Odebiyi & Choi, 2020); (3) no son aisladas sino que forman parte de un
sistema complejo (Schutz et al., 2020) que interrelaciona lo cognitivo y afectivo, a veces
de forma desorganizada y sin cohesion (Pajares, 1992); (4) son interpretativas y
evaluativas, por lo que pueden ser aceptadas o rechazadas enfatizando el limite entre el
saber y la creencia (Borg, 2003); (5) provienen de diversas fuentes, son anecdoticas y
episddicas; asi como contradictorias y temporales y no se ubican necesariamente en el
conocimiento cientifico (Pajares, 1992); (6) son estables como resultado de experiencias
sociales importantes; de ahi la distincion en creencias centrales y periféricas (Abdi &
Asadi, 2015; Gémez-Lopez & Cano, 2011); (4) sirven de informantes en las practicas
pedagdgicas y la efectividad de la ensefianza aunque no queda claro como finalmente
influyen (Habte et al., 2021; Rich et al., 2021; Schutz et al., 2020).

1.2. Componentes de las Creencias Docentes

El pensamiento docente esta integrado por creencias de tipo objetivo y subjetivo
que abarcan componentes conductuales, cognitivos y emocionales (Skott, 2015; Schutz et
al., 2020). Los cuales se combinan y permiten valorar las experiencias para tomar
decisiones; en ese sentido sirven de filtros para la interpretacion, constituyen marcos para
definir problemas y guian la instruccién (Fives & Buehl, 2012; Habte et al., 2021; Reichert
et al., 2021). Esto se traduce en actitudes que junto a la informacion (conocimiento) y
campo de representacién dan lugar a imagenes mentales que le permiten al docente crear
expectativas (Rich et al., 2021). Sin embargo, a veces las expectativas se mantienen
invariables a pesar de la informacion recibida (Gomez-Lépez & Cano, 2011). Por eso
Hervéas & Martin (1996), establecen tres aspectos importantes en la construccion de las
creencias Yy actitudes: los docentes tienen creencias que dirigen sus acciones mediante la
interpretacion de su significado; los origenes de las creencias son diversos; las acciones
no son espontaneas ya que siempre remiten a una creencia (Roose et al., 2019).

Ademas, las creencias docentes responden a una diversidad de sistemas propios
sobre aspectos dentro y fuera de la ensefianza. En efecto, abarcan creencias sobre el
conocimiento en general (creencias epistemoldgicas) y el contenido de disciplinas
especificas (matematica, ciencias sociales, educacion religiosa); sobre los estudiantes
(atribuciones, locus de control, motivacion, disciplina); sobre si mismos (autoeficacia,
sentido de la agencia, autoconcepto); sobre su identidad tanto profesional (su rol como
docente) y personal (quien es como persona) (Levin, 2015; Schutz et al., 2020). A manera
de sintesis Taibi (2012) establece cuatro areas principales sobre las que se desarrollan las
creencias de los docentes: (a) autocreencias que incluyen las expectativas de autoeficacia
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y motivacion profesional; (b) creencias relacionadas con la funcion de la escolarizacion y
las profesiones en la sociedad; (c) creencias sobre la ensefianza y el aprendizaje y (d)
creencias epistemologicas sobre el conocimiento y la naturaleza de las asignaturas.

En esta gama de creencias, la integracion de las TIC constituye un campo
fundamental debido a su obligatoriedad sobre todo a partir de la pandemia por el Covid-19
(Ferri et al., 2020). De alli que se han desplegado diversos programas de capacitacion en
TIC para docentes en servicio y formacion (Rich et al., 2021). No obstante, Mason y Rich
(2019) encontraron una investigacion limitada, pero creciente, sobre cémo preparar
eficazmente a los profesores para integrar la TIC. Asi, con un énfasis cada vez mayor en el
desarrollo profesional de la TIC, se requieren instrumentos para medir la eficacia y los
factores que afectan la aceptaciony uso de las TIC (Gurer & Akkaya, 2021; Oyunge, 2021).
Al respecto, hay que considerar que la integracion de las TIC es un proceso complejo y
determinado por barreras externas (aspectos ambientales como disponibilidad tecnoldgica,
apoyo técnico, financiacion) e internas (aspectos personales como creencias sobre la
ensefianza y el aprendizaje, las actitudes hacia las TIC, y la apertura al cambio) (Cheng et
al., 2021; Tondeur, 2020). Al respecto, el modelo PBT (Ver Figura 1) relaciona las
creencias de los docentes y el uso de la tecnologia; el impacto de barreras y facilitadores;
la importancia de las caracteristicas institucionales y contextuales, y el rol del desarrollo
profesional (Tondeur, 2020).
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Figura 1. Modelo PBT: Creencias Pedagdgicas-Tecnologia
Nota: Estructura del Modelo PBT. Tomado de Tondeur (2020, p. 4).

Ahora bien, siguiendo a Cheng & Xie (2018) y Tondeur et al. (2017), las creencias
sobre la integracion de las TIC se componen de tres dominios: (a) creencias de competencia,
que son las creencias personales de los profesores sobre sus capacidades para integrar la
tecnologia (Cheng et al., 2020); (b) creencias de valor, que incluyen las razones de porque
usar la tecnologia y pueden agruparse en funcion del interés y su valencia (positiva o
negativa) (Cheng et al., 2020) y (c) creencias pedagdgicas, referidas a lo que los docentes
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consideran una ensefianza y aprendizaje eficaz (Ertmer, 2005). Los tres aspectos se ubican
en un sistema dinamico y concéntrico entrelazado (Ertmer & Ottenbreit-Leftwich, 2010).
Sin embargo, varias investigaciones analizan de forma yuxtapuesta y unidireccional las
creencias docentes y la integracion de la tecnologia (Uslu & Usluel, 2019). Cabe sefalar
que las creencias de valor y competencia se relacionan directamente con el uso de las TIC
mientras que las pedagdgicas se desarrollan durante un periodo de tiempo anterior incluso
a su formacion magisterial (Cheng et al., 2021). En cuanto a las creencias pedagdgicas,
estas se clasifican en las centradas en el docente y en el estudiante (Tondeur et al., 2017);
siendo las primeras negativas para asegurar la integracion de las TIC a diferencia de las
segundas (Ertmer, 1999; Teo et al., 2018).

2. Método

2.1. Objetivos

El objetivo principal de esta investigacion fue disefiar y estudiar las propiedades
psicométricas de una prueba para evaluar las creencias docentes sobre la integracion de
las TIC en profesores de secundaria de escuelas publicas de Lima- PerQ. Para ello se
considero: (a) determinar la validez de contenido y constructo; asi como (b) establecer la
confiabilidad por consistencia interna y (c) analizar si el sexo y los afios de servicio
constituyen variables influyentes en las creencias docentes para la integracion curricular
de las TIC.

2.2.Poblacion y Muestra

La poblacion estuvo constituida por todos los docentes de secundaria de escuelas
plblicas de las siete Unidades de Gestion Educativa Local (UGEL) de Lima
Metropolitana que de acuerdo al aplicativo ESCALE del Ministerio de Educacion del Pert
son 22544 en el afio 2021. Para la determinacién de la muestra se emple6 un
procedimiento probabilistico aleatorio simple que permitié obtener conclusiones e
inferencias validas sobre la poblacidon objetivo (Stratton, 2021). Considerando un nivel de
confianza del 95% y un margen de error de 5% recomendado para estudios sociales, se
calculé un total de 378 docentes. Sin embargo, los maestros participantes fueron 393
teniendo en cuenta su UGEL de origen, sexo, edad y afios de servicio, como se detalla en
las Tablas 1y 2.

Tabla 1
Distribucién muestral de los docentes teniendo en cuenta la UGEL vy el sexo
UGEL Sexo
N° N % Desviacién Tipo N % Desviacién
Estandar Estandar
1 39 9.9%
2 48 12.2% Mujeres 185 52.9%
3 54  13.7% 1.870 .500
4 50 12.7%
5 77 19.6% Varones 208  47.1%
6 80 20.4%
7 45 11.5%
Total 393 100% Total 393 100%

Propiedades Psicométricas de una Prueba sobre Creencias Docentes respecto de la Integracion de
las TIC. Cartagena-Beteta, M., Revuelta-Dominguez, F., Pedrera-Rodriguez, I. Pagina 6 de 29



RED. Revista de Educacion a Distancia. NUm. 70, Vol. 22. Artic. 9, 31-julio-2022
DOI: http://dx.doi.org/10.6018/red.524401

Tabla 2
Distribucién muestral de los docentes teniendo en cuenta la edad y los afios de servicio
Edad Anfos de Servicio
Rango N % Desviacion  Rango de N % Desviacion
de Afos Estandar Afos Estandar
25-30 1 0.3% 1-5 13 3.3%
30-35 8 2% 6-10 23 5.9%
35-40 27 6.9% 11-15 91 23.2%
40-45 71 18.1% 1.193 16 - 20 199 50.6% 997
45-50 116 29.5% 21-25 52 13.2%
50-55 130 33.1%
55-60 38 9.7% 26 a mas 15 3.8%
60 - 65 2 0.5%
Total 393 100% Total 393 100%

2.3. Instrumento

El CCRED: Cuestionario de Creencias Docentes, objeto de este estudio, fue
elaborado usando un disefio instrumental debido a que se buscd estudiar sus propiedades
psicométricas (Ato et al., 2013). En su construccion se usé los aportes de Cheng et al.
(2021), Liu et al. (2017), Tondeur (2020) y Venkatesh et al. (2003). A partir de lo cual se
establecid la siguiente organizacion de variables (Ver Tabla 3):

Tabla 3
Organizacion de dominios, subvariables e items de la prueba de creencias docentes
sobre integracion de las TIC
Dominios  Sub Variables Definiciones N° de
items

Grado en que una persona cree que el uso
Percepcion de de un determinado sistema mejoraria su 3
Utilidad (PU) desempefio.
Grado en que una persona cree que el uso
Percepcién de  de un sistema tecnoldgico requiere poco 3
Facilidad de  esfuerzo y se tendra el soporte necesario
Uso (PFU) para dicho fin.
Creencias de Disposiciones mentales, emociones Y
Valor Actitudes hacia sentimientos que median entre las
el Usodelas  creencias de unindividuoy la intencién de 4
TIC (AUT) realizar un determinado comportamiento.
Influencia de las creencias en las actitudes
Intencibnde  que dirigen las intenciones para 3
Uso (1U) determinar una conducta.
Representaciones mentales de  los
docentes segun las cuales la tecnologia

Creencias debe desarrollar las capacidades de los
Creenciasde  Pedagbgicas  estudiantes para aplicar conocimientos, 4
Pedagdgicas Constructivistas desarrollar habilidades para analizar,

(CPC) razonar 'y comunicarse eficazmente

mientras plantean, resuelven e interpretan
problemas en una variedad de situaciones.
Juicios de los docentes que se construyen
durante el proceso de formacion en el cual
desarrollan habilidades y conocimientos a
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Creencias
Pedagobgicas
Transmitidas
(CPT)

partir de experiencias disefiadas por sus
formadores. Se aceptan por la autoridad
del maestro.

Estrategias de

Conjunto de actividades de aprendizaje y
evaluacion dirigidas a los estudiantes y

Enseflanzay  adaptadas a sus caracteristicas, recursos y

Evaluacion objeto de estudio. Para ello proveen de

Creencias de (PEE) medios organizativos que permiten
Competencia informacion, motivacion y orientacion
para tomar decisiones de mejora continua.

Factores que influyen en los juicios de los

Influencia docentes respecto de su capacidad para

Externa (IE)  usar tecnologia. Incluye las caracteristicas 5

escolares, culturales y sociales.

2.4. Procedimiento de recogida y analisis de datos

Construido el instrumento se procedié a realizar la validacion de contenido, para
ello se contactd a 10 expertos quienes se desempefian como docentes universitarios e
investigadores en educacion y TIC con un promedio de 20 afios de experiencia en distintas
universidades de Peru, Espafia, Argentina y Ecuador. Para dicho fin se les alcanzé un
formulario construido en Google forms en el cual plasmaron su valoracion teniendo en
cuenta los siguientes criterios: (a) Suficiencia, si los items son adecuados para medir una
dimension; (b) Claridad, si los items son comprensibles a nivel sintactico y semantico; (c)
Coherencia, si el item tiene relacion logica con la dimensién que mide; (d) Relevancia,
cuando el item es esencial al abarcar un aspecto de la dimension establecida (Escobar-Pérez
y Cuervo-Martinez, 2008). Ademas, para cada criterio se plante6 4 posibilidades de
evaluacion: 1=No cumple con el criterio; 2=Bajo nivel; 3=Moderado nivel y 4=Alto nivel.
Cabe sefialar que luego de cada pregunta se brind6 la posibilidad de plantear algun
comentario o0 sugerencia de ser necesario.

Concluida esta etapa, se procedio a la aplicacion del test. Para ello se contacté con
docentes de secundaria de las diferentes UGEL de Lima Metropolitana que voluntariamente
deseaban colaborar con el estudio. Se solicitd su autorizacion escrita para participar por
medio de un protocolo de consentimiento informado en el cual se les explicaba los objetivos
y alcances de la investigacion, asi como la posibilidad de negarse a participar o retirarse del
proceso si asi lo consideraban. La aplicacion se realizé a través de un formulario elaborado
en Google forms el cual se distribuy6 a través de grupos de WhatsApp, correo electrénico
y péaginas institucionales de algunas universidades. Para esta aplicacion se siguid la
sugerencia de Simms et al. (2019) quienes sostienen que un mayor nimero de opciones de
respuesta otorga mayor precision y validez asegurando mejores coeficientes; por ello se
planted 10 posibilidades de respuesta: 1=Muy fuertemente en desacuerdo; 2=Fuertemente
en desacuerdo; 3=En desacuerdo; 4=En la mayor parte en desacuerdo; 5=Ligeramente
en desacuerdo; 6=Ligeramente de acuerdo; 7=En la mayor parte de acuerdo; 8=De
acuerdo; 9=Fuertemente de acuerdo; 10=Muy fuertemente de acuerdo. Se mantuvo el
anonimato y se dejé en libertad el tiempo que consideren necesario para elaborarlo,
aunque la mayoria demoro en promedio 10 minutos.

Con los datos obtenidos se realizaron los analisis usando los paquetes estadisticos
SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) version 25y el programa Jamovi version
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2.2.5. Se calculd la: (a) Validez de contenido por medio de juicio de expertos para lo cual
se uso el coeficiente Kappa de Fleiss (k) y la V de Aiken (V). (b) Validez de Constructo
por medio de métodos intrapruebas mediante el analisis factorial exploratorio (AFE) y
confirmatorio (AFC) y el analisis descriptivo de los items. Para la interpretacion de los
indices de adecuacion del AFC se tuvo en cuenta los criterios empiricos establecidos por
Arbuckle (2017) incluyendo los grados de libertad y su relacion con Chi cuadrado (gl/ 2,
debe ser < 5 para ser aceptable y < 2 para ser excelente), el error cuadratico medio de
aproximacion (RMSEA <.08), la raiz del residuo estandarizado cuadratico medio (SRMR
<.08), el indice de ajuste comparativo (CFI1> .90), el indice de Tucker-Lewis (TLI> .90)
y el criterio de informacion de Akaike (AIC, el cual si es més bajo es el adecuado). (c)
Confiabilidad por consistencia interna para lo cual se uso el alfa de Cronbach (o), la omega
de McDonald (®) y la division por mitades.

3. Resultados

3.1.Validez del Instrumento

Se determind la validez de contenido en la modalidad intrajueces e interjueces para
determinar si la muestra de un universo posible de conductas a través de items es coherente
con lo que se pretende medir. Asi, se calculd el coeficiente kappa de Fleiss, el cual permite
obtener el nivel de acuerdo entre los evaluadores en un rango de -1 a 1 corrigiendo
porcentajes al azar (Sim & Wright, 2005). En la Tabla 4 y 5 se observan los resultados
teniendo en cuenta las dimensiones segun los criterios de evaluacion del instrumento; lo
cual permite afirmar una concordancia que oscila entre moderada y casi perfecta segin
establece Landis & Koch (1977), por lo que se concluye que todos los items tienen validez
de contenido.

Tabla 4
Fuerza de concordancia entre evaluadores para las dimensiones del instrumento original
Dimensiones Coeficiente Fuerza de Concordancia
Kappa de Fleiss
Percepcion de .66 Considerable (Substantial)
Utilidad (PU)
Percepcion de 12 Considerable (Substantial)
Facilidad de Uso
(PFU)
Actitudes hacia el .68 Considerable (Substantial)
Uso de las TIC
(AUT)
Intencién de Uso .63 Considerable (Substantial)
(V)
Creencias 75 Considerable (Substantial)

Pedagdgicas
Constructivistas
(CPC)
Creencias 73 Considerable (Substantial)
Pedagdgicas
Transmitidas (CPT)
Estrategias de .82 Casi perfecta (Almost perfect)
Ensefianza y
Evaluacion (PEE)
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Influencia Externa a7 Considerable (Substantial)
(IE)
Tabla 5
Coeficiente de kappa de Fleiss para los criterios de evaluacion del instrumento original
Dimensiones Coeficiente Fuerza de Concordancia
Kappa de Fleiss (Landis & Koch, 1977)
Suficiencia .75 Considerable (Substantial)
Claridad .68 Considerable (Substantial)
Coherencia .63 Considerable (Substantial)
Relevancia N Considerable (Substantial)

Ademas, se aplicd el coeficiente VV de Aiken que busca cuantificar la validez de
contenido o relevancia del item mediante las calificaciones (juicio) de un solo elemento
por parte de n calificadores o las calificaciones de m elementos por parte de un solo
calificador (Aiken, 1985). Al igual que el coeficiente anterior considera el 1 como maximo
valor posible que expresa el total acuerdo entre los evaluadores. En la Tabla 6 se aprecian
los coeficientes obtenidos; los cuales presentan puntuaciones aceptables en la mayoria de
los items (Merino y Livia, 2009).

Tabla 6
Fuerza de concordancia entre evaluadores para cada item con la V de Aiken
Item V de Aiken para cada criterio V de
Suficiencia Claridad Coherencia  Relevancia Aiken
Total
01 g g .6 .6 g
02 .6 .6 g v 7
03 g g g T 7
04 g .6 g .6 7
05 4 .6 g .6 7
06 .6 e g v 7
07 g 5 .6 v 7
08 .6 5 g v 7
09 .6 .6 g .6 7
10 .6 4 g v 7
11 .6 4 .6 .6 7
12 e e .6 v 7
13 .6 4 .6 .6 6
14 g 4 .6 .6 7
15 e e g v 7
16 e e g v 7
17 .6 5 .6 5 7
18 .6 e g .6 7
19 .6 5 3 5 5
20 .6 4 .6 .6 6
21 .6 4 .6 v 6
22 v g g v 7
23 .6 .6 .6 .6 7
24 4 4 g v 7
25 v g g v 7
26 v g g v 7
27 4 4 g v 7
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Por otro lado, se realizo la validez de constructo para interpretar las puntuaciones
obtenidas, cuantificar con precision el constructo previsto, compartir asociaciones
tedricamente apropiadas con otras variables latentes y eliminar constructos latentes
extraios de confusion (Chester & Lasko, 2021; American Educational Research
Association [AERA] et al., 2018). Este proceso se realizé6 mediante el andlisis factorial
exploratorio (AFE). Para ello primero se obtuvieron los coeficientes de esfericidad de
Bartlett el cual fue de .000 (p<.05), y del test KMO cuyo valor fue de .943 (Excelente) por
lo que se considera la existencia de factores latentes en la matriz de correlaciones.
Habiendo cumplido estos requisitos se analizd la estructura interna de la prueba para
identificar los factores que agrupan a los items usando un analisis de componentes
principales y una rotacion ortogonal Varimax. En la Tabla 7 se aprecian las correlaciones
significativas que explican el 63.2% de la varianza total en ocho factores como la version
original. Cabe sefialar que para estudios sociales el porcentaje de varianza explicada debe
oscilar entre el 40% y 60% para ser aceptable (Tavsancil, 2005).

Tabla 7
Matriz de Componentes Rotados
items Componentes
1 2 3 4 5 6 7 8
0.686
0.650
0.548

0.535
0.700
0.808
0.629
0.712
0.671
10 0.710
11 0.753
12 0.633
13 0.724
14 0.737
15 0.520
16 0.590
17 0.568
18 0.550
19 0.641
20 0.568
21 0.624
22 0.540
23 0.601
24 0.670
25 0.625
26 0.845
27 0.912

O©Coo~NOoOUThh WN -
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28 0.612
29 0.613
30 -0.702

Con esta informacion se realiz6 un analisis de la pertinencia entre las definiciones
de las subvariables, los items teniendo en cuenta el AFE y las investigaciones existentes
(Cheng et al., 2021; Liu et al., 2017; Tondeur, 2020). En la Tabla 8 se presenta la
comparacion de estructuras de la prueba.

Tabla 8
Componentes por carga factorial segun el AFE y la estructura original de la prueba
Estructura de los Items segun el AFE Reestructuracion de los Items
Factores Items Factores Items
1 7,8,9, 10 1 8,9, 10
2 4,5,6,29 2 45,6
3 1,2,3 14 3 1,2,3,7
4 11,12,13 4 11,12, 13,30
5 15, 16, 17 5 14, 15, 16, 17, 29
6 18, 19, 20, 25 6 18,19, 20, 21
7 21,22, 23,24 7 22,23, 24,25
8 26, 27, 28, 30 8 26, 27, 28

A continuacion, se realizo el analisis factorial confirmatorio (AFC) para contrastar
el modelo construido en funcion del marco tedrico analizado. De esta manera se busca
explicar las correlaciones entre un conjunto de variables medidas (items) y un conjunto
reducido de variables latentes o factores (Chester & Lasko, 2021; DeVellis, 2017). Para
este fin, se aplico el procedimiento de estimacion de méaxima verosimilitud que permita
adoptar la estructura factorial mas adecuada tal como se detalla en la Tabla 9.

Tabla 9
Analisis de factores de la prueba de creencias docentes sobre la integracion de las TIC
Ajuste de Ajuste Absoluto Ajuste
Modelos Parsimonia Comparativo
¥/l AIC RMSEA SRMR CFlI TLI
8 Factores 2.82 20646 .06 .08 .90 .89
(AFE)
8 Factores 3.63 22383 .08 A1 .85 .83
original
8 Factores 224 20613 .06 .07 .92 97
Corregido
1 Factor 5.68 23259 109 .08 12 .70

En la tabla precedente se evidencia que el modelo de 8 factores corregido arroja
mejores resultados para los niveles de ajuste de acuerdo a los indices sugeridos (Hooper et
al., 2008) lo cual permite confirmar la hipdtesis de que los factores establecidos son
coherentes con el marco tedrico y expresan covarianzas en el mismo factor (Kline, 2015)
como se observa en la Figura 2.
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18 Considero que integrar las TIC en mi area curricular es una experiencia gratificante

Q Io Creo que el uso de Las TIC me ayudé a organizarme adecuadamente teniendo en cuenta la jornada laboral que debo cumplir.
110 Considero que propicio un ambiente agradable y empatico cuando integro curricularmente las TIC para trabajar con mis estudiantes.

14 Me siento capaz de integrar curricularmente las TIC con eficacia

.87
67 o '
e Q 15 Considero que las TIC son faciles de aplicar para lograr las competencias del 4rea curricular que ensefio.
) T 16 Me parece que es facil para mi llegar a ser un experto en la integracién de las TIC para desarrollar la competencias de mi 4rea curricular

11 Considero que el uso de las TIC potenci6 mis habilidades profesionales para mejorar mi practica educativa.

74
12 Creo que el uso de las TIC mejoré mi desempeiio docente
I3 Considero que las TIC son una herramienta util para el logro de las competencias del area que ensefio.
7 7 las TIC en las de aprendi

Me siento motivado para integrar que disefio.

65 111 Tengo la intencion de continuar usando y perfeccionando mis habilidades para el uso e las TIC en mi area curricular.
112 Creo que buscaré nuevas herramientas tecnolégicas en el proceso de integracién de las TIC para la ensefianza de mi 4rea curricular.

o 113 Considero que debo mantener la integracién de las TIC en el desarrollo de las competencias de mi area curricular.
72 130 Creo que la revision de otras experiencias de aprendizaje con TIC me puede motivar a innovar en mi practica pedagégica.

114Creo que para aprender los estudiantes deben aprovechar las oportunidades que ofrecen las TIC para explorar, discutir y expresar sus ideas

Ibeeo que cada Estudlantc es Unico y merece una educacion adaptada a sus necesidades particulares cuando se usan las TIC.
das con TIC que aplico para mejorar mi practica pedagcglca ) )
117 Creo que d seno act ividades de aprendizaje con TIC que respetan los niveles de i de mis d

129 Considero que los estudiantes reconocen en mi un guia frente a sus dificultades con el uso de la tecnologia.

I 90
84 118 Creo que durante las clases es importante mantener a los estudiantes ocupados en dns(m!zs actividades de aprendizaje usando las TIC.
Q ¢ p; 1pf ]
78 ;74— 119 Pienso que ensefiar es explicar adecuadamente un tema de estudio mediado por T
120 Creo que I buena ensefianza se concreta cuando el docente planifica y ejecuta G experiencias de aprendizaje con el uso de las TIC
76 121 Creo que la buena ensefianza radica en orientar a los di a construir conocimient dos con TIC en vez de transmitirlos.
] 86

82 122Considero que estoy 1 en mis i 1 s para pobencnar el uso de las TIC.
123 Puedo promover v entre mis estud: el di con el uso de las TIC.
124 Creo que desarrollo una evaluacién formativa pertinente con las herramientas digitales que uso.

125 Creo que estoy analizando adecuadamente el progreso de mis estudiantes a partir de las actividades propuestas mediadas por TIC.

92
86 I
73 85 126 Puedo desarrollar proyectos con tecnologia a pesar de que no podria contar con el apoyo de mi director o colegas
7 =————————"— 127 Creo que podria desarrollar con creatividad mis sesiones de aprendizaje con tecnologia a pesar de no contar con los recursos necesarios.
. 92 128 Pienso que guidndome de experiencias con TIC puedo mejorar el logro de las competencias curriculares de mi drea.

Figura 2. Estructura final de la prueba estableciendo los coeficientes de los items y
covarianzas entre factores.

Posteriormente, se aplicd el andlisis descriptivo de items tal como se presenta en
las Tablas 10 y 11. Asi, los valores de homogeneidad corregida que miden la correlacion
de respuestas item-test, cumplen con el criterio empirico (IHC>.3) en todos los items. En
cuanto a la comunalidad (h2) que mide la varianza comun en todos los items se evidencia
valores adecuados (h2>.4). Finalmente, el indice de discriminacion (id) que resulta de la
contrastacion de los grupos del cuartil 1 (25% inferior) y cuartil 4 (25% superior) se
evidencia un coeficiente aceptable al ser inferior a 0.05 (id<.05). Por tanto, todos los items
cumplen con los criterios empiricos requeridos y deben ser mantenidos en el instrumento.

Tabla 10
Porcentaje de frecuencias de acuerdo a las opciones de respuesta al item
Item Opciones de Respuesta

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
01 3% 9.2% 47.8% 382% 4.6%
02 15% 122% 476% 34.6% 4.1%
03 13% 16.3% 41% 36.4% 51%
04 3% 1% 145% 458% 354% 3.1%
05 3% 3% 56% 272% 359% 27.7% 3.1%
06 3% 18% 10.2% 209% 399% 24.4% 2.5%
07 3% 8% 125% 422% 41.7% 2.5%
08 13% 109% 52.7% 31.8% 3.3%
09 23% 8.9% 486% 37.9% 2.3%
10 1% 9.7% 532% 34.1% 2%
11 .8% 9.7% 49.9% 35.9% 3.8%
12 .8% 8.4% 46.1% 405% 4.3%
13 1% 7.6% 522% 359% 3.3%
14 3% 5% 8.7% 49.1% 374% 4.1%
15 .8% 6.4% 402% 27% 25.7%
16 18% 7.1% 532% 354% 2.5%
17 3% 15% 7.1% 56.2% 32.8% 2%
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18 .8% 10% 84% 55.7% 31.8% 2.3%
19 3% 5% 15% 81% 529% 35.1% 1.5%
20 .8% 6.6% 54.7% 356% 2.3%
21 5% 5% 6.9% 48.9% 39.7% 3.6%
22 5% 6.9% 54.7% 354% 2.5%
23 13% 64% 54.7% 359% 1.8%
24 3% 1% 6.9% 53.7% 364% 1.8%
25 3% 5% 79% 56.0% 33.1% 2.3%
26 3% 1.3% 249% 39.7% 16.8% 10.7% 5.6% 8%
27 5% 47.6% 272% 3.6% 28% 109% 5.9% 1.5%
28 5% 3.6% 30% 58.8% 7.1%
29 3% 1% 46% 21.4% 50.4% 22.4%
30 .3% 25% 115% 145% 71.2%
Tabla 11
Analisis Descriptivo de Items
Factor Items M DE g! o IHC h? id
01 838 072 -0.02 -0.09 412 482 .000
PU 02 827 078 -021 0.14 573 441 .000

03 828 084 -0.17 -0.31 587 464 .000
04 824 079 -033 031 .679 493 .000
PFU 05 793 099 -040 0.79 .598 479 .000
06 782 107 -059 0.60 520 491 .000
07 832 077 -052 043 .640 454 .000
AUT 08 825 074 -013 0.36 754 606 .000
09 829 075 -053 0.66 .679 525 .000
10 826 070 -0.23 0.36 0.747 .621 .000
11 832 073 -011 0.7 0.698 545 .000
12 839 073 -022 019 0.627 444 .000
IU 13 833 070 -0.17 051 0.730 .598 .000
14 835 073 -0.28 0.88 0.709 543 .000
15 870 094 -0.05 -0.78 0.433 445 .000
16 830 071 -0.38 089 0.735 .602 .000
CPC 17 826 070 -050 169 0714 .589 .000
18 824 074 -067 246 0.552 470 .000
19 824 077 -136 6.15 0.551 A74 .000
20 832 066 -0.15 054 0.644 479 .000
CPT 21 836 079 -161 9.85 0.603 410 .000
22 833 066 -005 035 0.653 .508 .000
23 831 067 -035 0.85 0.680 543 .000
24 830 069 -052 156 0.666 505 .000
PEE 25 828 068 -0.27 134 0.617 451 .000
26 6.30 1.20 0.72 0.19 0.369 411 .002
27 524 1.70 1.27 0.29 0.390 514 .000
28 8.68 067 -059 0.97 0.549 466 .000
IE 29 8.87 088 -126 475 0.362 499 .000
30 954 081 -168 195 0.348 443 .002
Nota: M=Media; DE=Desviacion Estandar; g'=Coeficiente de Asimetria; g> =Coeficiente
de Curtosis de Fisher; IHC=indice de Homogeneidad Corregida; h?>=Comunalidad;
ID=Indice de Discriminacion.
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3.2. Confiabilidad del Instrumento

La confiabilidad se determiné por consistencia interna, encontrando valores
aceptables y excelentes (O Dwyer & Bernauer, 2014) como se detalla en la Tabla 12. Por
tanto, se concluye que todos los puntajes representan el mismo grado de confiabilidad
(DeVellis, 2017).

Tabla 12
Analisis de Confiabilidad de los itemes y escalas del instrumento original
Dimensiones Alfa de Omega de Division por
Cronbach (@) McDonald (®) Mitades
Percepcion de Utilidad .849 .852
(PU)
Percepcion de Facilidad de .800 819
Uso (PFU)
Actitudes hacia el Uso de 747 752
las TIC (AUT)
Intencién de Uso (1U) 791 738 885
Creencias Pedagogicas 751 781
Constructivistas (CPC)
Creencias Pedagogicas 787 791
Transmitidas (CPT)
Estrategias de Ensefianza y .840 .840
Evaluacion (PEE)
Influencia Externa (IE) .736 147
Total .927 946

3.3. Factores Asociados a las Creencias Docentes

Junto con el analisis psicométrico, se pudo analizar la incidencia de las creencias
docentes en la integracion de las TIC teniendo en cuenta los afios de experienciay el sexo
de los profesores participantes. Para dicho fin se aplico el estadistico de ANOVA de
Kruskal Wallis para el caso de los afios se servicio. Asi se hallo que existen diferencias
estadisticamente entre los grupos al obtener valores menores a .05 tal como se observa
en la Tabla 13.

Tabla 13
Resultados de la comparacion de grupos de docentes por afios de servicio usando el
ANOVA de Kruskal Wallis

Tipo de Creencia Dimensiones H de Kruskal-Wallis p
Percepcion de 35129 .000
Utilidad (PU)
Percepcion de 23269 .000
Creencias de Valor Facilidad de Uso
(PFU)
Actitudes hacia el Uso 18639 .002
de las TIC (AUT)
Intencién de Uso (1U) 13769 017
Creencias 19090 .002

Pedagdgicas
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Creencias Constructivistas
Pedagdgicas (CPC)
Creencias 11571 .041

Pedagdgicas
Transmitidas (CPT)

Creencias de Estrategias de 13835 017
Competencia Ensefianza y
Evaluacion (PEE)
Influencia Externa 18854 002
(IE)
Total 21890 .001

A continuacion, se aplico la prueba Post Hoc de Games-Howell para determinar el peso
de los tipos de creencias segun los rangos de edad por afios se servicio. En la Tabla 14 se
reportan los hallazgos teniendo en cuenta los coeficientes significativos menores a .05.
En este sentido, se concluye que en todos los casos existen diferencias en el tipo de
creencias entre los docentes pertenecientes al rango de 1y 15 afios de servicio en relacion
a los que tienen entre 16 y 25 afios de experiencia laboral. Ademas, se observa que en la
dimension intencion de uso (IU) de las competencias de valor e influencia externa (IE)
de las creencias de competencia no hay diferencias estadisticamente significativas entre
los docentes.

Tabla 14
Comparacion de grupos de docentes por afios de servicio usando la prueba Post Hoc
de Games-Howell

Tipos de Dimensiones Comparacion de Diferencia p
Creencias Grupos (Afos de de Medias
Servicio)
1-5 16 - 20 1.703* .020
Percepcion de 21-25 2.462* .001
Utilidad (PU) 6-10 21-25 1.609* 014
Valor Percepcion de 6-10 21-25 1.976* 017
Facilidad de 11-15 21-25 1.525* .004
Uso (PFU)
Actitudes hacia
el Uso de las 11-15 21-25 1.525* .030
TIC (AUT)
Creencias Creencias 6-10 16 -20 1.014* 048
Pedagdgicas Pedagdgicas 21-25 2.176* .001
Constructivistas
(CPC) 11-15 21-25 1.610* 014
Creencias 6-10 21-25 1.768* 047
Pedagdgicas 11-15 21-25 1.580* 011
Transmitidas
(CPT)
Creencias de  Estrategias de 11-15 16 - 20 .698* .049
Competencia Ensefianza 'y 21-25 1.258* .027
Evaluacién
(PEE)

Propiedades Psicométricas de una Prueba sobre Creencias Docentes respecto de la Integracion de
las TIC. Cartagena-Beteta, M., Revuelta-Dominguez, F., Pedrera-Rodriguez, I. Pagina 16 de 29



RED. Revista de Educacion a Distancia. NUm. 70, Vol. 22. Artic. 9, 31-julio-2022
DOI: http://dx.doi.org/10.6018/red.524401

6-10 21-25 11.305* .023
Total 11-15 16 - 20 4.202* .038
21-25 9.365* .013

Finalmente, se hallé que el sexo no constituye un factor que determine los tipos de creencias
docentes en la integracion de las TIC al obtener valores superiores a .05 en la prueba de U de
Mann-Whitney aplicada (Ver Tabla 15).

Tabla 15
Comparacion de grupos de docentes por sexo usando la prueba de U de Mann-Whitney
Tipo de Creencia Dimensiones U de Mann p
Whitney
Percepcion de 18906.500 763
Utilidad (PU)
Percepcion de 17986 .259
Creencias de Valor ~ Facilidad de Uso
(PFU)
Actitudes hacia el Uso 18136.500 319
de las TIC (AUT)
Intencion de Uso (1U) 18571.500 .543
Creencias Creencias 17472.500 111
Pedagdgicas Pedagogicas
Constructivistas
(CPC)
Creencias 17486.500 113
Pedagdgicas
Transmitidas (CPT)
Creencias de Estrategias de 18881 745
Competencia Ensefianza y
Evaluacion (PEE)
Influencia Externa 18724 .642
(IE)
Total 17528 127
4. Discusion

Los resultados obtenidos implican realizar una interpretacion teniendo en cuenta
el andlisis psicométrico de la prueba planteada y los dominios de las creencias docentes
respecto de la integracion de las TIC que subyacen en la estructura del test en cuestion.
En efecto, el estudio de validez permitio aportar evidencia para determinar las inferencias
interpretativas sobre las puntuaciones del test (Jebb et al., 2021; AERA et al., 2018); de
esta manera se concluyé que el item 19 no cumplia con los criterios empiricos por lo que
fue retirado del instrumento. Respecto del uso del AFE y AFC, se resalta el aporte para
identificar las cargas factoriales de los items, su influencia sobre el sub constructo del que
forman parte y la evaluacion de toda la variable (Sampeiro, 2019). En este sentido, en la
Figura 2 se aprecian las cargas factoriales respectivas que dan cuenta de la relacion del item
con el constructo asignado; en la mayoria de los casos estos coeficientes son superiores a
.7 por lo que tienen significancia estadistica para permanecer en el test (Carmines & Zeller,
1979). En cuanto a la confiabilidad se obtuvieron coeficientes adecuados para determinar
la “coherencia de los puntajes entre instancias del procedimiento de evaluacion” que
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“depende de cuanto varien los puntajes entre replicaciones” (AERA et al., 2018, p. 35); asi
se estableci6 que el formato final de la prueba consta de 30 items.

Ademas, se observa en la Tabla 10 que la mayoria de respuestas se ubican entre los
puntajes 6 y 10 lo que confirma que en este tipo de test se tiene el desafio de la deseabilidad
social (Di Martino & Sabena, 2010), los contextos (Schutz et al., 2020) y sobre todo la
respuesta de aquiescencia (Kreitchmann et al., 2019). Por eso Weijters & Baumgartner
(2022) proponen el uso de paquetes de items equilibrados para disminuir el efecto de la
respuesta aquiescente. Estos paquetes de items equilibrados son sumas o promedios de
items individuales que consisten en un nimero igual de items regulares e invertidos que
miden el mismo constructo. Asi, se responde al acento en la busqueda de resultados que no
reconocen la naturaleza introspectiva y reprimida de las creencias (Hoffman & Seidel,
2015).

Por otro lado, con este test se validan las dimensiones planteadas por Cheng et al.
(2021) y los aportes de Liu et al. (2017), Tondeur (2020) y Venkatesh et al. (2003). Asi, se
asume la interrelacion de los factores que intervienen en el pensamiento docente respecto
de la aceptacion y uso de las TIC (Gurer & Akkaya, 2021; Mason & Rich, 2019; Moliner
et al., 2021; Oyunge, 2021). Ademas, permitira evaluar la efectividad de los programas de
capacitacion en TIC para docentes en formacion y servicio (Rich et al., 2021); puesto que
la integracion de las TIC estd determinada por barreras externas e internas (Cheng et al.,
2021; Tondeur, 2020) y se debe tomar en cuenta la cognicion de los maestros desde las
etapas formativas en una vision constructivista de sus aprendizajes (Borg, 2003; Chong et
al., 2005). En este sentido, también hay que considerar los aspectos positivos que los
maestros atribuyen a la integracion de las TIC. Asi se tienen aspectos motivacionales
respecto a la libertad y flexibilidad de su uso; caracteristicas técnicas que ofrecen opciones
de almacenamiento, velocidad y variedad de recursos (Altinay-Gazi & Altinay-Aksal,
2017) y la creacion de espacios para el aprendizaje autébnomo y la integracién de
metodologias que captan la atencién y motivan a los estudiantes (Chang et al., 2020;
Alharbi, 2021).

Sin embargo, la irrupcion del Covid-19 alteré los procesos de apropiacion
tecnoldgica por parte de los maestros frente al cambio escolar que generd la transformacion
del aula real en digital (Daniel, 2020) acelerando la adquisicion de nuevas habilidades en
la ensefianza electronica (Byrne & Donlan, 2020) y sus implicancias en el desarrollo
profesional y personal docente. Por ello, para conceptualizar pedagogias eficaces en
entornos digitales, es necesario comprender las formas en que los profesores desarrollan su
préctica docente a lo largo del tiempo y como conceptualizan la relacion entre tecnologia
y pedagogia (Choi et al., 2021). En esta linea, la prueba elaborada contribuye a una
reflexion critica sobre las teorias personales que guian la accion docente (Argyris & Schon,
1974; Fives & Buehl, 2012) para procesar informacion (Clark & Yinger, 1977) y tomar
decisiones (Shavelson & Stern, 1981); lo cual puede determinar la generacion de
innovaciones y efectividad de las reformas educativas (Chen & Xiao, 2021; Choi et al.,
2021) que impactan finalmente en la aceptacion del curriculum y la practica pedagdgica
(Habte et al., 2021; Reichert et al., 2021).

Ahora bien, para abordar los dominios implicados en la integracion de las TIC por
los docentes es necesario reconocer que el acceso a la tecnologia no constituye una razén
inmediata para su aceptacion y uso (Ertmer, 2005). De hecho, sigue siendo infrautilizada
por los profesores (Baker & Gowda, 2018). Por ello, es fundamental continuar con la
profundizacion en las creencias docentes $Cabero-AImenara et al., 2022) teniendo en
cuenta la intencion, frecuencia de uso, forma de utilizacion (Cheng et al., 2020;
Vongkulluksn et al., 2018) y su relacion con las caracteristicas de los docentes (Eccles &
Wigfield, 2020). Asi, los resultados reportados en las Tabla 14 resaltan que las
creencias docentes varian segun los afios de servicio. Al respecto, Rubach & Lazarides
(2021) indican que la investigacion ha demostrado que las tendencias de uso de las TIC
y el acceso a las mismas han generado diferentes procesos de socializacion con tecnologia
en los grupos de edad. Asi, Lopez-Vargas et al. (2017) y Gil-Flores et al. (2017)
manifiestan que los afios de servicio estan estrechamente relacionadas con la edad y son
predictoras en la consolidacion de creencias de competencia para integrar
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curricularmente las TIC. Por otro lado, los hallazgos descritos en la Tabla 15 expresan
que las creencias docentes no se diferencian segln el sexo. En este sentido, los resultados
de las investigaciones son ambiguos. Mientras algunos sostienen que los esterotipos
basados en las TIC y el género han influido en los intereses, las creencias de competencia
y el comportamiento en relacion a las TIC (Gebhardt et al., 2019) otros indican que es
indiferente (Yuen & Ma, 2002).

En cuanto a las creencias de valor, Xie & Hawk (2017) consideran que constituyen
un factor critico para determinar el uso de la tecnologia por parte de los profesores en aulas.
De alli que algunos estudios se han centrado en el rol que desempefian las creencias
valorativas de los profesores, sus caracteristicas personales y el uso de la tecnologia. Cabe
sefialar que estas creencias, han sido abordadas desde la teoria de la motivacion de la
expectativa-valor, segun la cual abarcan las percepciones del valor intrinseco, el valor de
logroy el valor de utilidad de la tarea. El valor intrinseco se refiere al disfrute que se obtiene
al realizar una tarea, el valor de logro resalta la importancia de hacer bien una tarea y el
valor de utilidad implica la trascendencia de hacer una tarea en los objetivos futuros de la
persona (Eccles & Wigfield, 2020). En otras palabras, cuando los profesores creen que
aprender y utilizar la tecnologia es interesante, importante y Util, estardn motivados para
aprender a integrar la tecnologia en las aulas y obtendran mayores resultados.

Respecto a las creencias de competencia, entendidas como la competencia
autopercibida y autoevaluada en relacion a determinadas actividades en un dominio
respectivo, en otros dominios, y en otras personas (Muenks et al., 2018). Se debe tener en
cuenta que la integracion de la tecnologia va mas alla de las TIC, en otras palabras, requiere
una combinacion de competencias en TIC y habilidades de integracion de la tecnologia
educativa (Bahcivan et al., 2019). En esta linea, Carstens & Pelgrum (2009) resaltan que
las précticas pedagdgicas de uso de las TIC estan respaldadas por su vision y competencia
pedagdgica general. Por ello, Ifinedo et al. (2020) confirman la relacion entre las practicas
pedagdgicas con TIC y el efecto positivo de la ensefianza con tecnologia en la mejora de
las habilidades de los estudiantes, asi como de los mismos docentes. Esto implica una
asociacion entre las creencias y las précticas de los profesores. Por tanto, los profesores
que tienen mayores creencias de competencia en TIC reportan un uso frecuente en su vida
diariay trabajo (Rubach & Lazarides, 2021) confirmando el modelo de voluntad, habilidad
y herramienta de la integracion de la tecnologia (Knezek & Christensen, 2016).

Finalmente, respecto de las creencias pedagdgicas, cabe sefialar que este
instrumento responde a la necesidad de integrarlas con las competencias basicas en TIC y
las competencias pedagogicas (Rubach & Lazarides, 2021) puesto que son antecedentes
centrales en la integracion eficaz de la tecnologia en entornos educativos (Pareja et al.,
2018). Sin embargo, a pesar de que se ha centralizado el estudio de la integracion de las
TIC desde este tipo de creencias (Uslu & Usluel, 2019); Chand et al. (2020) indican que
existe una relacién ambigua entre las creencias constructivas y la integracion de las TIC.
Asi, Wang et al. (2022) reportan diversos hallazgos que ponen de manifiesto que las
creencias centradas en el estudiante facilitan la integracion de las TIC, lo que no sucede
con las creencias centradas en el docente. Por ello, en algunos paises se encuentra que a
pesar de la implementacion de programas con tecnologia no se logré transformar las
creencias en practicas efectivas de ensefianza.

A manera de sintesis, la variedad de creencias en los docentes y su interrelacion
jerarquica para describir una conducta (Rokeach, 1968) confirman el proceso dindmico de
las mismas en un sistema complejo y contextual (Fives & Buehl, 2012; Safrudiannur &
Rott, 2021; Schutz et al., 2020). Asi, Teo et al. (2018) y Vongkulluksn et al. (2018) sefialan
que las creencias de valor sobre la utilidad de las TIC tienen mayor peso en la intencion de
uso de los maestros seguidas de las creencias pedagdgicas constructivistas y las creencias
de competencia. Mientras que, Hsu (2016) hall6 que las creencias pedagdgicas
constructivistas de los profesores se asociaban positivamente con las creencias de

competencia y valor. Todo esto indica que los maestros que tienen la oportunidad de usar
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la tecnologia refuerzan sus creencias respecto a su valor, competencia y capacidad de
ensefianza lo cual se traduce en sus practicas de ensefianza (Rubach & Lazarides, 2021).

4. Conclusiones

Este trabajo contribuye a la investigacion sobre las creencias docentes como factor
para predecir la integracion de las TIC. Amparados en diversas teorias y marcos
referenciales, se plantea una prueba para medir y cuantificar dichas creencias de forma
integral (Tondeur et al. 2008; Vongkulluksn et al., 2018) ya que pocos han examinado las
creencias de competencia, de valor y pedagogicas en conjunto (Cheng et al., 2020). En
efecto, se construyd un test de tipo Likert de 30 items distribuidos en ocho subvariables
(percepcion de utilidad, percepcion de facilidad de uso, actitudes hacia el uso de las TIC,
intencién de wuso, creencias pedagogicas constructivistas, creencias pedagogicas
transmitidas, estrategias de ensefianza y evaluacion e influencia externa) con coeficientes
de validez y confiabilidad aceptables (Arbuckle, 2017; DeVellis, 2017; Landis & Koch,
1977; Merino y Livia, 2009). Por otro lado, el estudio confirma que existe asociacion entre
las caracteristicas personales de los docentes y la integracion curricular de las TIC. En
efecto, se confirmod que los afios de experiencia determinan los tipos de creencia y la
velocidad con que se integran las TIC en las practicas de ensefianza (Rubach &
Lazarides, 2021; L6pez-Vargas et al., 2020 y Gil-Flores et al., 2017). Sin embargo, el
sexo no constituye un criterio de diferenciacion (Yuen & Ma, 2002) entre las creencias
docentes en el contexto trabajado. Ademas, permitira comprobar la eficacia de los docentes
al usar la tecnologia en su practica pedagdgica y evaluar un aspecto de los programas de
formacion en TIC.

Entre las limitaciones del estudio, tenemos: (a) la falta de inferencias causales puesto
que diagnosticar las creencias no pueden asegurar la intencién y el éxito de la integracion
de las TIC por lo que se hace necesario profundizar en las fuentes que configuran los juicios
de los maestros; (b) la posibilidad de replantear la estructura del test teniendo en cuenta los
criterios de especificidad del campo de aplicacion y la situacién a evaluar (Schoen &
LaVenia, 2019); (c) la dificultad de generalizar los resultados al existir factores como la
deseabilidad social, la respuesta de aquiescencia y la subjetividad de las experiencias
(Safrudiannur & Rott, 2021); lo cual plantea también el desafio de la interpretacion objetiva
de los autoinformes (Hoffman & Seidel, 2015; Sund, 2015); (d) la adaptacidn transcultural
de las teorias a la realidad peruana ya que los marcos referenciales seguidos han sido
validados en contextos anglosajones y asiaticos lo que conlleva un proceso de
indigenizacion dentro de la cultura de destino (lliescu, 2017).

Finalmente, se recomienda: (a) realizar estudios longitudinales para estudiar la
relacion entre las creencias y el desarrollo profesional de los profesores (Levin, 2015) y
experimentales que permitan comprender la relacion entre los tipos de creencias docentes
y la integracién de las TIC, la cual puede ser bidireccional (Tondeur et al., 2017); (b)
realizar estudios mixtos que integren procedimientos cualitativos y cuantitativos para
diagnosticar la complejidad del pensamiento docente (Safrudiannur & Rott, 2021) y
determinar nuevas variables latentes; (c) realizar analisis de validez y confiabilidad en otros
contextos distintos a la ciudad de Lima para posteriormente realizar una comparacion por
edades, regiones, afios de servicio (Hair et al. 2010); (d) disefar estudios similares con
docentes en formacion y servicio teniendo en cuenta la frecuencia de uso de las TIC; (e)
realizar analisis para profundizar en la incidencia jerarquica de las creencias que influyen
en la integracion de las TIC a fin de redisefiar los programas de capacitacion docente en
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TIC (Rokeach, 1968) e (f) implementar la parcelacion equilibrada para evitar la respuesta
de aquiescencia en las respuestas que otorgan los participantes en una escala Likert y asi
lograr que el sesgo hacia arriba de los items regulares se neutralice con el sesgo hacia abajo
de los items invertidos (Weijters & Baumgartner, 2022).
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