O ESTAGIO SUPERVISIONADO NA FORMAGAO CONTINUADA
DOCENTE A DISTANCIA: DESAFIOSA VENCER E
CONSTRUCAO DE NOVAS SUBJETIVIDADES

THE SUPERVISED APPRENTICESHIP IN TEACHER FORMATION AT
DISTANCE: CHALLENGES TO EXPIRE AND THE CONSTRUCTION OF
NEW SUBJECTIVITIES

LA PRACTICA SUPERVISADAEN LA FORMACION CONTINUADA
DOCENTE A DISTANCIA: DESAFIOS A VENCER Y CONSTRUCCION DE
NUEVAS SUBJETIVIDADES

Eloizada Silva Gomes de Oliveira
Vera Lucia Cunha
eloizaoliveira@uol .com.br

Abstract: The idea that the education in service maintains alive the professional, in the
daily of his profession, it is consolidated in the severa authors work, besides in Paulo
Freire's position that, in the teachers continuous formation, the most important is the
critical reflection on the own pedagogic practice. This article speaks about the challenge of
the teacher formation, starting from a course in a Brazilian university, that has as objective
the investigation and analysis of the school space. It discusses, with theoretical support in
Freire and in other authors - as Tardiff, Novoa, Sacristdn and Alarcéo - the possihilities
lived in the process of construction of the Project of Supervised Apprenticeship of the
Course of Pedagogy at the Distance, of the University of the Sate of Rio de Janeiro
(UERJ). The curriculum component Supervised Apprenticeship, re-dimension and re-
qualified, contributes to the formation of new educational subjectivities. It values with
equal forms the performance of the ones that teach and of the ones that learn. It betsin the
complicity of these subjects in the creation and determination of competences for an
effective professional exercise, available for a practice to transform and to contemplate
criticaly the reality, that it is capable to contribute for the consolidation of the educator's
identity, with base in values of afair and democratic society.

Keywords: Distance Education; Supervised apprenticeship; Teachers continuous
formation; Curricular design.

Resumen: La idea que la formacion en servicio mantiene vivo a profesional, en el
quehacer cotidiano de su profesion, esta presente en el trabajo de varios autores, ademas de
en la posicion de Paulo Freire, segun la cual, en la formacion continua de los maestros, o
mas importante es lareflexidn critica acerca de la propia préactica pedagdgica.

Este articulo habla sobre el desafio de la formacion del maestro. Y lo hace a proposito de
un curso en una universidad brasilefia que tiene como objetivo lainvestigacion y la andlisis
del espacio escolar.

En é se discuten, con el apoyo tedrico en Freire y en otros autores - como Tardiff, N6voa,
Sacristan y Alarcéo - las opciones vividas en el proceso de construccion del proyecto de
Practica Supervisada del Curso de Pedagogia a la Distancia, de la Universidad del Estado
de Rio de Janeiro (UERJ). La componente curricular Préctica Supervisada, redimensionada
y revalorizada, contribuye a la formacién de nuevas subjetividades educativas. El articulo
valora equitativamente la actuacion de los que ensefian y de |os que aprenden. Apuesta en
la complicidad de estos sujetos, en la creacion y determinacion competenciales para un
gjercicio profesional eficaz, disponible para una préactica reflexiva y transformadora, que
sea capaz de contribuir ala consolidacion de laidentidad del educador, con base en valores
de una sociedad justay democrética.

Palabras clave: Educacién a Distancia; Préctica Supervisada;, Formacion docente
continuada; Disefio curricular.
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1. Introducao—aluzde Paulo Freire.

E preciso que, pelo contrério, desde os comegos do processo, va ficando
cada vez mais claro que, embora diferentes entre si, guem forma se forma e
re<forma ao for-mar e quem é formado forma-se e forma ao ser formado. E
neste sentido que ensinar ndo é transferir conhecimentos, contelidos nem
formar é acdo pela qual um sujeito criador da forma, estilo ou alma a um
corpo indeciso e acomodado. N&o h& docéncia sem discéncia, as duas se
explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas que os conotam, ndo se
reduzem a condicéo de objeto, um do outro. (Freire, 1996, p. 12).

Falar da formagdo docente nunca dispensa a presenca e a palavra do mestre Paulo
Freire. Neste texto, em que compartilhamos com os leitores o processo de construcéo do
Projeto de Estagio do Curso de Pedagogia a Distancia da Faculdade de Elucacéo da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, a sua “Pedagogia da Autonomia’ é
fundamental.

A visdo de que aquele que ensina aprende (ou “se forma e re-forma’) ao ensinar esta
presente nas mais modernas concepcdes e obras sobre a formagdo docente. A dialética
da relacéo professor — auno, interativa e reciproca, garante que a docéncia ndo sgja
mero derramamento de conteidos inertes em “receptaculos — alunos’ vazios e décels.
Por esta razéo, tantas vezes Paulo Freire repete que “ndo ha docéncia sem discéncia’, e
vice-versa.

A obra freireana é vasta e poderiamos ter escolhido varios outros belos escritos, mas a
mencao a autonomia é crucial, quando se trata da Educacdo a Distancia.

E essencial o desenvolvimento desta competéncia, quando o aprendente assume a maior
parte da gestéo do processo de aprendizagem. Cabe a ele priorizar, dentre os objetivos
educacionais propostos, aqueles que serdo contemplados em primeiro lugar. Cabe-lhe,
ainda, organizar os tempos e cronogramas de estudo, assim como conhecer melhor o
préprio estilo de aprendizagem, aprendendo a aprender.

N&o se deve confundir, no entanto, autonomia com solid&o e individualismo no ato de
aprender. Pelo contrario, a aprendizagem a distancia €, mais que nunca, solidaria e
colaborativa adequando-se, no entanto, aos ambientes virtuais e a mediacdo da
tecnologia de informacdo e comunicacdo e a interatividade, estimulada pela acéo
tutorial.

E facil compreender que o Estégio Supervisionado, talvez mais do que outros
componentes curriculares, traz essa mutualidade, em que 0s que ensinam e 0s que
aprendem sdo sujeitos de um processo, mais que de formacdo, de construcéo e de
criacéo.

Mesmo em se tratando de um curso de formag&o continua de docentes, o Estagio ndo
poderia ficar menos valorizado. Muito pelo contrério, esta especificidade impde a
disciplina um novo desenho curricular, requalificando-a, a partir destas exigéncias de
um novo perfil.

Exige do formador, ai na condicdo de formando, desacomodar-se dos ritos e préticas
rotineiras e, através do exercicio da observacéo e da analise critica do préprio cotidiano,
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co-participar e intervir na préxis pedagogica, bem como na organizacdo do espaco
escolar, tendo como base o referencial tedrico apreendido e construido no decorrer do
Curso.

Com estas caracteristicas, a disciplina se apropria de dimensdes capazes de instrumentar
formadores e formandos para o confronto de paradigmas, estimulando-os a observacéo
das atuagdes dos variados segmentos, a percepcdo critica do dia a dia da escola e a
analise do real pgoel que a mesma exerce ha comunidade.

Nesta vivéncia o aluno terd também a oportunidade de observacéo das variadas atuagoes
no espago escolar, a partir da construcdo do projeto politico — pedagdgico, da
organizacdo da oferta de matriculas, da elaboragdo da grade curricular, da forma e
desenho dos variados planejamentos presentes na escola e da aplicacdo das diversas
metodologias.

Podera redizar a leitura de como se estabelecem as relagfes no interior da escola e fora
dela, no que diz respeito ao atendimento ou ndo as demandas da comunidade escolar.
Finalmente, € reconhecido na disciplina um espaco interativo de revisdo do fazer
pedagdgico especifico, de trabalho interdisciplinar e de enriquecimento profissional,
somando-se a esta formagdo a consciéncia politica e social necesséria a compreensao e
inclusdo no mundo do trabalho.

O Curso de Pedagogia a Distancia € composto pelas disciplinas / atividades académicas
obrigatérias e eletivas, perfazendo um total de 2805 horas. Sdo 35 disciplinas
obrigatdrias, cinco periodos de estégio e quatro disciplinas eletivas, de 30 ou 60 horas,
gue podem ser eletivas universais.

O Estdgio Supervisionado faz parte do Nucleo de Formacdo Especifica do Curso
(Formagdo em Servico) e é desenvolvido em cinco periodos, a partir da grade curricular
do segundo semestre do curso.

Com estrutura disciplinar particular, dialoga ativamente com as demais disciplinas do
Curso, mas em especia com duas:

? com a Pratica de Ensino, porque esta estabelece relacbes entre os saberes
agregados e a pratica pedagdgica, diferenciada segundo os contextos de prética/
estégio, oferecidos com o objetivo de desenvolver o processo de ensino —
aprendizagem, numa metodologia que inclui a WEB como forma de ensino e
possibilita a andlise do ciclo pedagdgico, desde o planegjamento até a avaliagéo.

? com a disciplina “Pesquisa em Educacdo e Construcdo do Projeto Politico —
Pedagogico” (PPP), porque entende o professor como um produtor de
conhecimentos, busca uma formagdo que articule, de modo permanente e
dina@mico, os conhecimentos trabalhados pelas disciplinas cléssicas dos cursos de
Pedagogia e agueles que, vividos no cotidiano, vao orientar e dar corpo as
préticas sociais e pedagdgicas desses professores.

De forma vertical, a disciplina promove atividades de cunho interdisciplinar, fazendo o
seu contetido pedagogico transitar e dialogar por esses e pelos demais componentes
curriculares, como também pelas Universidades até as Unidades Escolares, em uma
espiral avancada de descobertas, construgdo de novas posturas e producdo de
conhecimento.
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2. Antes de falar do Estagio Supervisionado... breves r eflexdes
sobre a formacéo docente.

A reflexdo critica sobre a prética se torna uma exigéncia da relacéo Teoria /
Pratica sema qual ateoria podeir virando blablablé e a prética, ativismo.
(Freire, 1996, p.12)

Temos clareza da necessidade de pensar continuamente os fundamentos da formagéo
docente, especialmente no que diz respeito a dois grandes eixos: a formacéo pedagogico
— didética e aformacéo nos saberes especificos da area de conhecimento.
Esta relacéo entre o saber pedagdgico extrapola o debate sobre a propor¢do entre eles,
atingindo a reflexdo sobre o sentido da formac&o — a resposta a fundamental pergunta:
gue educador formar?
A Pedagogia evoluiu historicamente, recebendo influéncias de novas idéias filosdficas e
de descobrimentos cientificos e técnicos, buscando tornar-se uma “Pedagogia
Cientifica’. Do embate entre principios tedricos empiristas e racionalistas surgiram
novos problemas filosoficos — epistemoldgicos, antepondo fortemente novas
metodologias as rotinas pedagdgicas tradicionais, dogméticas e memorialistas.
Todos estes fatos levaram a reflexdo mais profunda sobre a relagcdo individuo —
sociedade e a busca de um estatuto epistemol dgico para a Pedagogia.
Chega-se a conclusdo de que da Educacdo dependem ndo apenas a conservagao,
transmissdo e adaptacdo / enriquecimento, leitura / interpretacdo dos bens culturais
acumulados, mas também o carater comunicacional socializador e publico do fato
educativo, levando a transmissdo, € verdade, mas também & apropriacdo ativa e
utilizacdo dos saberes que circulam no espaco social, em prol da cidadania.
Tudo isto tem forte impacto sobre o Estagio na formacdo docente, pois implica a
necessidade do exame acurado desta formacdo e a indagac&o constante sobre a sua
relacéo com a pratica.
Em instancia Ultima, o Estagio pretende a construcdo da praxis, articulado com o
conceito de pratica, como o compreendia Castoriadis (1975, p. 91): “no sentido
industrial do termo”, apontando para o fazer no campo escolar.
Sera que na escola desenvolvemse apenas préticas que apontam para a producédo de
aprendizagens e saberes, mas sem uma perspectiva organizada de autonomia?
Imbert (2003, p. 64) fala do “mestre e seus novos rostos’. Constata que a formagéo e a
atuacdo docente respondem a uma dupla demanda: a social, civilizadora, hoje bastante
conturbada por crises de valores; a narcisica, particular — embora influenciada pelos
fatores historicos e culturais — relacionada ao “Ego ideal”, tdo bem descrito por Freud.
Esta demanda esta vinculada a auto — imagem, que o autor chama de “rosto” docente.
Algumas questes, como o fracasso escolar e a proletarizacéo, por exemplo, pdem em
chegue e atingem negativamente as duas demandas citadas.
Imbert conclui que a demanda destes “rostos’ decorre de uma série de impasses a que
chegaram a profissao docente e suas representacoes.
A figura do mestre: um mestre que vive abracado a uma imagem idealizada
de s mesmo, com medo de descambar, de ndo coincidir com esse ideal e
com a constatagao deprimente de que ela ndo consegue coincidir, que no
final das contas ele decaiu, que nada mais ha a fazer. Um mestre doente por
se tomar por um mestre, doente do desgjo impossivel de congtituir o todo
para o aluno. (Imbert, 2003, p. 67).
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Consciente daimpossibilidade desta tarefa resta ao professor a busca de um novo saber,
calcado na praxis (em seu pleno sentido de autonomia), criando a “necessidade de
conduzir uma praxis que, no campo pedagdgico e igualmente nos campos ideol dgico e
politico, se comprometa com um trabalho de subversdo do desconhecimento instituido”
(Imbert, op. cit, p. 73).

E esta uma preocupacio central na experiéncia de Estagio Supervisionado que
desenvolvemos — a construgdo de uma praxis que permita ao professor a descoberta de
novos “rostos’, calcados em saberes docentes bem definidos.

Isto nos remete a diversos estudos sobre tais saberes — eles proliferam hoje em dia— mas
optamos por Maurice Tardiff, que compreende que a formagéo profissional do docente
supde um continuum em que, durante toda a carreira, fases de trabalho devem aternar-
se com as de formacao continua.

Tardiff (2002) faa em quatro fases: a formagdo escolar inicia (que também terd
impacto sobre a formagao profissional), a formag&o universitaria inicial, o ingresso na
carreira (que pode dar-se antes ou depois da passagem pela Universidade) e a que se
desenvolve ao longo da vida profissional. Trata-se, entdo, de um processo continuo de
producdo, mobilizag&o, comunicagdo e transmissdo de saberes.

Neste amplo ciclo de formagdo o autor destaca varios tipos de saberes —
correspondentes as quatro fases da formac&o profissiona - que se articulam, formando
um saber plural, porém unico. Tardiff fala dos saberes da formag&o profissional ou
pedagdgicos (oriundos das ciéncias da educacdo), dos saberes disciplinares (definidos e
selecionados pela Universidade); dos saberes curriculares (oriundos dos curriculos
desenvolvidos pelas instituicbes escolares em que atua); e dos saberes experienciais
(agueles desenvolvidos pelo professor no exercicio da profisséo e na prética construida).
O autor apresenta um quadro demonstrativo dos “saberes dos professores’, que nos
permitimos adaptar, pelo interesse que apresenta para este trabal ho.

Saber es dos professor es Fontes sociais de aquisicao

Saberes pessoais Familia, ambiente, historia de vida

Saberes oriundos da formacdo escolar anterior | Ensino Fundamental e Médio

Saberes oriundos da formagdo para o0 magistério | Cursos de formacao de professores, estégios,

formag&o continuada recebida
Saberes derivados dos programas e livros Programeas, livros didaticos e para— didéticos
didaticos utilizados etc...
Saberes adquiridos na propria experiéncia Prética adquirida no cotidiano escolar, nasaa
profissional de aula, troca de experiéncias com 0s pares.

Acreditamos que uma formagdo continuada firmemente alicercada devera contemplar
todos estes tipos de saberes: 0s tedricos, anteriormente adquiridos, para estabelecer uma
base de “ancoragem” para novos conhecimentos; os préaticos nascidos da experiéncia
pessoal e profissional prévia. Da articulagdo destes com 0s novos conhecimentos,
acontecerd um “novo saber”, burilando e aprimorando a atuacdo profissiona do
professor e estruturando a “identidade docente”, t&0 necessaria a nossa categoria
profissional.

Conclui Tardiff, bem de acordo com 0 nosso projeto de Estagio:

Enquanto profissionais, os professores sdo considerados praticos refletidos
ou 'reflexivos que produzem saberes especificos ao seu préprio trabalho e
sdo capazes de deliberar sobre suas praticas, de objetiva-las e partilha-las,
de aperfeicoa-las e de introduzir inovacfes susceptiveis de aumentar sua
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eficacia. A prética profissional ndo é vista, assim, como um simples campo
de aplicacéo de teorias elaboradas fora dela, por exemplo nos centros de
pesquisa e nos laboratérios. Ela torna-se um espaco original e
relativamente autbnomo de aprendizagem e de formagéo para os futuros
praticos, bem como um espaco de producdo de saberes e de préticas
inovador as pel os professores experientes. (2002, p. 286)

3. Uma reflexéo sobre a importancia e os desafios do Estagio
Supervisionado: historia de pedraseflores.

Ensnar e, enquanto ensino, testemunhar aos alunos o quanto me é
fundamental respeita-los e respeitar-me sdo tarefas que jamais dicotomizel.
Nunca me foi possivel separar em dois momentos o ensino dos contelidos da
formacéo ética dos educandos. A pratica docente que ndo ha sem a discente
€ uma prética inteira. O ensino dos conteidos implica o testemunho ético do
professor. A boniteza da pratica docente se compde do anseio vivo de
competéncia do docente e dos discentes e de seu sonho ético. N&o ha nesta
boniteza lugar para a negacdo da decéncia, nem de forma grosseira nem
farisaica. Nao ha lugar para puritanismo. SO ha lugar para pureza (Freire,
1996, p. 37).

Referimo- nos, através da metéfora das “pedras e flores’, as dificuldades e aos sucessos
obtidos no percurso da insercdo do Estagio nos curso de formagéo docente. A citagéo de
Paulo Freire completa estas perplexidades, com pontuacdes importantes como as da
necessidade da competéncia e da ética, do respeito, da“boniteza’ da prética e da pureza.
Comecemos pela definicio etimoldgica do termo ESTAGIO, recorrendo ao dicionério,
para auxiliar a compreensao:
Estagio s.m. Periodo de estudo pratico exigido dos candidatos ao exercicio
de certas profissOes liberais. Estagio de engenharia; estagio pedagdgico. /
Periodo probatorio, durante o qual uma pessoa exerce uma atividade
temporaria em uma empresa. / Aprendizagem, experiéncia.

A Le que define as Diretrizes e Bases da Educacdo no Brasil (Lel 9394 / 96), de 20 de
dezembro de 1996, refere-se ao estagio.
No Titulo VI1II: Das Disposi¢Oes Gerais, em seu artigo 82:
Os sistemas de ensino estabelecerdo as normas para a realizagdo dos
estagios dos alunos regular mente matriculados no ensno medio ou superior
emsuajurisprudéncia.

No Parégrafo unico complementa:
O estagio realizado nas condicBes deste artigo ndo estabelece vinculo
empregaticio, podendo o estagiario receber bolsa de estagio, estar segurado
contra acidentes e ter a cobertura previdenciaria prevista na legislacéo
especifica.

Podemos conceituar Estagio Supervisionado, portanto, como qualquer atividade que
propicie ao aluno adquirir experiéncia profissional especifica e que contribua, de forma
eficaz, para sua absorcdo pelo mercado de trabalho. Enquadramse nesse tipo de
atividade as experiéncias de convivéncia em um ambiente de trabalho com
cumprimento de tarefas com prazos estabelecidos, trabaho em um ambiente
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hierarquizado e com componentes cooperativistas ou corporativistas, etc. O objetivo €
proporcionar ao aluno a oportunidade de aplicar seus conhecimentos académicos em
situagcOes da prética profissiona classica, criando a possibilidade do exercicio de suas
habilidades. Espera-se que, com isso, que o aluno tenha a op¢do de incorporar atitudes
préticas e adquirir uma visdo critica de sua area de atuacéo profissional.
Segundo Alarcdo (1996), o estagio deve ser considerado t&o importante como 0s outros
contetidos curriculares. Afirma que os préprios docentes, assim como as Universidades
ainda ndo deram o devido valor a prética da formac&o do professor. Segundo a autora, o
estagio pedagégico € considerado uma espécie de “parente pobre’ das demais
disciplinas, porque a Universidade abre mdo da sua funcdo de audar o auno a
relacionar teoria e prética e a saber servir-se do saber para, com ele, resolver problemas
préticos.
Quebrando o formalismo da legidacdo e dos conceitos, afirmamos o Estégio
Supervisionado como imprescindivel a formacédo docente ja que, entendida como o faz
Névoa, deve considerar trés eixos fundamentais. a pessoa do professor e sua
experiéncia; a profissio e seus saberes, e a escola e seus projetos. Segundo o autor, “a
formacdo ndo se constréi por acumulacdo (de cursos, de conhecimento ou de técnicas),
mas sim através de um trabalho de reflexdo critica sobre préticas e de (re)construcéo
permanente de uma identidade pessoal. Por isso, é téo importante investir na pessoa a
dar estatuto ao saber da experiéncid’ (N6voa, 1992, p. 38).
Esta “leitura’ traz forte impacto sobre a proposta de um Projeto de Estagio
Supervisionado. Conforme diz Kulcsar,
... 0 Estagio ndo pode ser encarado como uma tarefa burocrética a ser
cumprida formalmente... Deve, sim, assumir a sua fungéo pratica, revisada
numa dimensado mais dindmica, profissional, produtora, de troca de servi¢os
e de possibilidades de abertura para mudancas. (1994, p. 65)

Referimo-nos, em um momento anterior, a forte articulacdo entre o Estagio
Supervisionado e as cemais disciplinas do Curso, em especia a Prética de Ensino e
pesquisa em Educacdo e Projeto Politico-Pedagdgico (PPP).
Consideramos que, ao colocar a Prética de Ensino como um dos eixos articuladores da
prética reflexiva e critica no Curso, afirmamos que, no Estagio Supervisionado, o
aprendente devera se aproximar da realidade da sala de aula ou da escola e, tendo como
ponto de partida os dados colhidos ou observados, fard uma reflexdo sobre a prética
pedagogica que se efetiva na escola. Esta reflexdo lhe dara informagbes que
complementem a sua formagéo. Segundo Piconez (1994),
.. a pratica da reflexdo sobre a prética, no curso de Pedagogia, tem
favorecido as discussdes sobre 0 processo pedagodgico, suas multifaces e
suas questdes necessarias ... indaga a respeito de quem toma as decisdes
sobre 0 rumo do processo pedagdgico e quais os interesses dos que
participam dessas decisdes. (...) Todos tém voz e vez para interferir na
direcdo que o projeto do curso vai assumindo” . (p. 28-29).

Esta atitude pratico — reflexiva contribui, no que concordamos com a autora “... para a
formagdo de um educador do que refletir sobre a realidade que observa e depois retornar
a mesma realidade para inova-laetransforma-la..” (op. cit, p. 26).

Alarcdo afirma que o estagiario, para construir 0 seu presente e o seu futuro, tem de ser
capaz de interpretar 0 que assiste fazer, de imitar sem realizar copias, de recriar, de
transformar.
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Concluimos este topico destacando outros dois importantes fatores para a consecucéo de
um bom Projeto de Estagio Supervisionado: a atuacéo do “professor supervisor” do
Estagio e o papel da escola que recebe o estagiario.

Em obra organizada conjuntamente com Tavares (1987), Alarcdo apresenta uma
proposta para a supervisao de estagiarios, em gue 0s considera pessoas em processo de
desenvolvimento e de aprendizagem. Destaca, ainda, a pessoa do professor orientador
gue também esta em processo de desenvolvimento e de aprendizagem. Nesse cenério, 0s
autores defendem “o caminho do saber ao saber fazer [...], mas ndo esquecamos a
importancia do ser e a grande via da aprendizagem que € a vida, a prética, a reflexao,
a experiéncia. (p. 37)

E necessario, afirma Alarcéo, valorizar o professor — orientador e conhecer o trabalho
realizado, pois além de encaminhar o aluno para o loca de estégio, ele fazse presente,
acompanhando e orientando o aluno durante todo o0 processo, bem como em encontros
individuais e coletivos. Esse trabalho exige do professor - orientador a capacidade de
articular conhecimentos tedricos e préticos, para a insercdo dos estagiarios no contexto
escolar e reflexdo critica da préxis.

O segundo fator € o papel da escola que recebe o estagiario, de fundamental importancia
para o Estagio realizado.

Passemos a descricdo da experiéncia concreta de Estagio, de que falamos anteriormente,
narrando o processo de construcdo do Projeto, enfrentando a especificidade de tratar-se
de um Curso de Pedagogia a Distancia.

4. Estagio Supervisionado na formacgdo docente a distancia -
relato de uma experiéncia bem sucedida.

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porgue indaguei, porgue indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo
e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar
ou anunciar a novidade. (Freire, 1996, p. 14).

De novo vamos buscar em Paulo Freire o “mote’, apalavrainicia desta secdo do texto.
Embora muito se fale hoje em dia da formacéo do professor reflexivo e critico, do
docente pesquisador da prépria prética, encontrar o caminho paraisto ainda € dificil.

O didogo entre teoria e prética, que se pretende dindmico e flexivel — e que é o amago
do Estagio Supervisionado — ainda € projeto, “quase utopia’. O fato de estarmos lidando
com um curso a distancia, ainda faz mais complexo este processo.

O relato da experiéncia, desde a criagdo da disciplina Estagio Supervisionado na
formagdo docente a disténcia, até a vivéncia do estdgio em variados espacos e diversos
tempos de aprendizagem no Estado do Rio de Janeiro pretende trazer a tona as mais
diversas faces que a expectativa da construcdo de algo novo, em um loca de
reconhecida producdo académica, como a Universidade, implica.

Estas facetas prismaticas da construcdo do projeto do componente curricular Estégio
Supervisionado vao desde a constituicdo de um grupo de trabalho gque enfrentasse este
desafio téo novo — e as dificuldades singulares de interagdo com novos companheiros de
trabaho - aguelas relacionadas a compreensdo politica do real significado do lugar
ocupado pelo Estagio na formagdo docente. Envolvem, ainda, anecessaria criagéo e
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producdo de qualidade de uma disciplina, ha tempos desqualificada pelo préprio Ensino

Superior, em Seus cursos presencias.

Em meio ainda a um universo novo, mas que ja fascinava pela dimensdo de suas

possibilidades alguns principios politico-filosoficos da Educacdo a Distancia nortearam

a definicéo dos objetivos do Estagio Supervisionado:

(a) atuar na formagao continuada a disténcia de profissionais, com atencdo especial para

a atualizacdo de professores de Ensino Fundamental;

(b) contribuir para ainteriorizacéo do Ensino Superior gratuito e de qualidade no Estado

do Rio de Janeiro;

(c) fomentar 0 acesso ao Ensino Superior daqueles que ndo podem estudar nos horarios

regulares das Instituicoes;

(d) viabilizar aos portadores de deficiéncias 0 acesso ao ensino superior;

(e) instigar a consciéncia, a postura e a formacdo critica e solida nesta modalidade de

ensino, no Estado do Rio de Janeiro.

Trata-se da busca da inovacdo no Estégio Supervisionado, que envolvera o processo de

aquisicdo de conhecimentos e a formagéo de cidaddos, fomentando raciocinios criativos

pautados nos mais subjetivos caminhos, ultrapassando antigos papéis desempenhados

na relacdo professor-aluno, em prol de novas responsabilidades, formando alunos de

perfil autbnomo e de promissoras acles e atuagfes na sociedade, de novas

subjetividades docentes e discentes, portanto.

Em dltima insténcia, o Estégio Supervisionado busca o desenvolvimento, nos docentes

em formag&o continuada que buscam o curso, de um “pensar certo”, no dizer de Paulo

Freire:
O saber que a prética docente espontdnea ou quase, “desarmada’,
indiscutivelmente, espontanea produz € um saber de experiéncia feito, a que
falta a rigorosidade metddica que caracteriza a curiosidade epistemol 6gica
do sujeito. Este ndo € o saber que a rigorosidade do saber do pensar certo
procura. Por isso, é fundamental que, na prética da formacdo docente, o
aprendiz de educador assuma que o indispensavel pensar certo ndo é
presente dos deuses nem se acha nos guias de professores que iluminados
intel ectuais escrevem desde o centro do poder, mas, pelo contrario, o pensar
certo que supera o ingénuo tem que ser produzido pelo préprio aprendiz em
comunh&o com o formador. (Freire, 1996, p 42)

4.1. A estrutura do componente curricular.

A elaboracdo da disciplina foi mediada pela tecnologia e ocorreu a luz de um novo
paradigma, que envolve o0 processo de aquisicdo de conhecimentos e a formagdo de
cidaddos, fomentando raciocinios criativos pautados nos mais subjetivos caminhos,
ultrapassando antigos papéis desempenhados na relacéo professor-aluno, em prol de
novas responsabilidades, formando alunos de perfil auténomo e de promissoras agoes e
atuactes na sociedade.

Hoje, no quinto periodo letivo em que a disciplina € oferecida aos alunos, ha mais de
seiscentos inscritos, em cinco diferentes municipios do Estado do Rio de Janeiro, onde
se locaizam também as Unidades Escolares que legitimam a redizacdo do
cumprimento do estagio.

Desde 2002, a Faculdade de Educagao da Universidade do Estado do Rio de Janeiro, no
ambito de um Consorcio formado pelas Universidades Publicas do Estado do Rio de
Janeiro, € responsavel pelo Curso de Pedagogia das Séries Iniciais — formagdo continua
de docentes - em cinco Pdlos do Estado do Rio de Janeiro, dém de ministrar as
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disciplinas pedagogicas dos Cursos de Licenciatura, somando um total de dezesseis
Pdlos atendidos, envolvendo cerca de oito mil alunos, sendo a maioria destes do interior
do Estado.

Isto demandou a ampliacéo do estudo e da pesquisa da tecnologia na Educacéo, com o
objetivo de manter os mesmos padrdes de qualidade dos seus cursos presenciais
naqueles oferecidos a distancia. Nesta diregdo, entra em cena a requalificacdo da
disciplina Estégio Supervisionado que ratifica em seu espaco de atuacdo - o cotidiano da
escola - posturas e procedimentos que dao suporte a gestdo e administracdo do projeto
curricular dos Cursos oferecidos.

O Est&gio Supervisionado € desenvolvido em cinco semestres, como ja foi dito. Cada
um deles tem um tema articulador, uma espécie de conceito — chave, que garante a
integracéo vertical do componente curricular, através do curso.

Eles sdo apresertados no esquema que se segue:

Estagios 4 e £
Fazer
Pedagdgico

Estagio 2
Projeto
Pedagdgico

Estagio 2:
Roda Viva
da Escola

Estéagio 1: Tensdo
no Espago
Educacional

No Estagio | - cujo tema centra € Tensdo no Espaco Institucional - o contetdo
pedagdgico da disciplina aborda questfes abrangentes e contextuais que perpassam 0
ambito do espaco escolar. Para 0 aluno esta primeira etapa é de observacdo e
investigagao.

O Estagio Il exige do duno co-participacdo e, principadmente, uma postura
investigadora das diversas formas de organizacdo das atividades curriculares no interior
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da escola. Pelo dinamismo gue estas agdes exigem de todos 0s seus co-participantes, seu
temaé Roda Viva da Escola.
O Estagio I11, voltado para 0 Projeto Pedagégico Escolar, de carédter participativo e
cooperativo, contribui para o fortalecimento e a reconstrucdo da identidade do aluno, a
partir da provocacdo da analise da prética vivenciada.
Nos Estagios IV e V a expectativa se instala na participacéo interativa do aluno no
ambito datotalidade da Unidade Escolar, com o tema Fazer Pedagdgico.
A Disciplina Estagio Supervisionado esta estruturada em trés planos integrados. Tais
planos promovem atividades pedagdgicas de cunho interdisciplinar.

# 1° plano - Nas Universidades, com os Coordenadores da Disciplina e os

Tutoresa Distancia.

O conteido pedagdgico é trabalhado pelas Coordenagdes da Disciplina, localizadas nas
Universidades consorciadas, onde sdo estabelecidas as tarefas a serem cumpridas pelos
alunos-estagiarios.
O programa é desenvolvido com apoio da WEB e de material diddtico impresso,
especialmente elaborado para a disciplina. Tal materia € adquirido, no inicio do periodo
letivo, pelos alunos e é constantemente revisto pela Equipe de Estagio — formada por
Coordenadores, Tutores a Distancia, Tutores Presenciais e Professores Regentes — que
dialoga, ainda, com os professores responsaveis pela autoria do material didatico.
Durante o0 semestre letivo os Coordenadores de Disciplina, acompanhados dos Tutores a
Distancia, organizam visitas aos Polos Regionais, assm como outros eventos de cunho
pedagbgico, tais como palestras; capacitacdo profissional ou mesmo encontros de
consultoria, assessoria ou supervisdo técnica aos Tutores Presenciais e alunos dos Polos.
A Tutoria a Distancia se desenvolve através de consultoria, assessoramento presencia e
por telefone, fax, e-mail e outras diversas possibilidades.
As tarefas a serem cumpridas pelos alunos-estagidrios e acompanhadas pelo Tutor a
Distancia séo, por exemplo: relato das observacdes feitas; registros das experiéncias
sobre as atividades desenvolvidas na vivéncia do Estégio; elaboracdo das atividades
pedagogicas solicitadas pelo Tutor Presencial, pelo Tutor a Distancia ou pelo
Coordenador da Disciplina; realizac8o de materiais educacionais pertinentes a pratica do
Estégio; realizacdo de demais tarefas solicitadas, no material didético complementar da
discipling, inclusive as avaliagfes a Distancia, Presenciais e Aulas préticas.
No que diz respeito arelacdo Tutor a Distancia/ Aluno - Estagi&rio a quantidade ideal €
de sessenta (60) alunos-estagiérios por periodo. O estabelecimento desta proporcgéo foi,
sem davida, um marco fundamental de credibilidade a disciplina e valorizacdo dos
profissionais a ela diretamente envolvidos, no que diz respeito ao cumprimento de suas
atribuicoes.

& 2°plano - Nos Polos Regionais, com os Tutores Presenciais.
Sé0 de responsabilidade dos Tutores — Presenciais, nos Pdlos, as funcbes de
acompanhamento, supervisdo, assessoramento e consultoria aos alunos-estagiarios nas
Escolas Parceiras.
Devem acompanhar, no maximo, quarenta e cinco (45) alunos-estagidrios por periodo.
Se necessario, deverdo visitar as Escolas Parceiras. Esta marca também foi um grande
avanco, em relagéo a proporcionalidade entre tutores e alunos que acompanham.

# 3° plano - Nas “Escolas Parceiras’, onde sdo realizados os estagios, junto

aos Pr ofessor es Regentes.

As Unidades Escolares que acolhem os alunos-estagiarios para a prética da Disciplina
Estégio podem ser aquelas onde os alunos atuam como professores. S80 as chamadas
“Escolas Parceiras’.
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Elas também poderdo ser indicadas pelos Diretores de Pélos, em consonancia com as
Secretarias Estadual e Municipais de Educacéo.

A estrutura funcional das Escolas Parceiras devera ter nos Tutores Presenciais os
profissionais capacitados ao suporte técnico dos alunos-estagi&rios. Eles deverdo, a
partir do Estagio 1, interagir com os profissionais da Equipe Técnico-Pedagdgica da
Escola Parceira, que acompanhardo diretamente o aluno na prética do estagio.

4.2. Material didatico impresso e carga horéria.
A disciplina Estagio esta apresentada em volumes pertinentes aos conteldos das
diferentes etapas e a carga horéria especifica de cada uma delas:

& Estagio Supervisionado | -  60h;

= Estégio Supervisionado Il - 105h;

& Estagio Supervisionado |11 - 120h;

& Estagio Supervisionado 1V - 120h;

&« Estagio SupervisionadoV - 120h;
Cada volume aborda um referencial tedrico selecionado, enriquecido com citagéo de
autores afins e bibliografia especifica, assim como, material didético de apoio a prética
do Estagio.
Varios cuidados cercaram a daboragdo do materia didatico para a disciplina. Era
necessario que ele abrisse espaco a participacdo coletiva, etambém que permitisse
incorporar a experiéncia, o texto, o material produzido pelos aunos, para ser
compartilhado por todos. Assim, é necessrio abandonar a concepcao de professor como
afonte incontestdvel do conhecimento e Unica referéncia para o aluno.
O professor que elabora 0 materia didatico fornece as bases para a concep¢do do curso
e 0 tutor, que gerencia 0 processo de aprendizagem, lidando com as dificuldades a
medida que aparecem, passa a adquirir relevancia inimaginavel frente aos processos
tradicionais.
A formacdo do tutor se torna elemento fundamental para que ele deixe de ser um mero
"tirador de dividas' e passe a ser um incentivador da aprendizagem. O que se propde no
ambito do grupo de pesquisa € a possibilidade de o tutor vivenciar o processo como
aluno, passando por todas as etapas e percebendo as possiveis dificuldades, tornando-se
capacitado a minimiza-las. E preciso, também, que este profissiona tenha uma
formag&o tedrica sobre o contedido do curso.
No nosso curso enfrentamos dificuldades tecnol gicas de vérios tipos, desde o fato de
um grande nimero de alunos ainda ndo possuir computador, até um despreparo
estrutural para lidar com a tecnologia, passando pela fata de uma rede estavel e
economicamente viavel para uso em larga escala
Afirmamos que o material didético de qualidade para o Estégio a Distancia deve ser
aguele com um carater formador e ndo instrutivo, que em seu plangjamento possibilite
as intervencdes, as criticas, 0s questionamentos, que use diferentes midias e que sga
posto em execucdo de forma democratica, aceita por todos. Nesse sentido, a propria
elaboracdo desse materia prescinde de caracteristicas que o0 possam tornar afeito aos
objetivos que vimos tragando até entdo.
Para que haja interacéo e, conseqlientemente, questionamentos, € necessario que esse
material parta de dois pilares de sustentacéo: a clareza e a comunicabilidade. A primeira
diz respeito a elaboragdo da fala que se dirige ao aluno. Tudo quanto se diz deve ter o
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objetivo de ser compreendido, abandonando, de uma vez por todas, 0 hermetismo que,
durante tanto tempo, assegurou ao mestre aimagem de detentor do saber.

A segunda alicerca-se na prépria nocdo de educacdo a distncia. Na medida em que o
presencial é substituido pelo virtual, é de suma importancia que o material provoque a
interacdo, o que, sem comunicabilidade, ndo ocorre. A comunicabilidade, portanto, é o
constante didlogo entre o materia e o leitor, de modo que a interacdo fique assegurada.
E importante, igualmente, que o material sga constantemente reavaliado, de modo a
assegurar seus objetivos. Para tanto, sua preparacéo deve se dar a partir de um conjunto
de definicbes prévias, obtidas a partir dos seguintes questionamentos. que conhecimento
se desgia que o auno construa? Que habilidades desgjamos que o auno desenvolva?
Em que ambiente de aprendizagem isso acontece? Que estratégias - ferramentas seréo
necessarias? Em que momento cada estratégia sera acionada?

Em cada volume o auno-estagiério encontra roteiros de observacao; fichas especificas
de variadas atividades pertinentes a prética pedagdgica; questionarios instigantes sobre
aspectos abordados na aula € ou no Curso em geral e observados na prética do estégio.

4.3. Métodos de estudo sugeridos aosalunos

De maneira geral, 0 auno deve dedicar o minimo de trés horas semanais ao Estagio | e
cinco horas semanais aos demais Estégios. Esta carga horaria pode ser distribuida em
atividades tais como: a observacdo participativa, no exercicio do estagio; a reflexdo
critica e a analogia dos aspectos observados com o referencial tedrico abordado no

Curso; o esclarecimento de dividas junto ao Tutor Presencial e a Distancia; e a
realizac@o e envio do material complementar solicitado para o Tutor-Presencial, situado
nos Pélos.

Uma“pista’ fornecida aos alunos, para o melhor aproveitamento do estagio, é redizé-1o
sem restringir as observagoes / percepcoes feitas as indagaces contidas no material

didético do Estégio. A plenaimersdo do aluno no estagio poderd ampliar e enriquecer a
sua vivéncia no mundo do trabalho.

Para 0 aprimoramento do método de estudo, outra “pista’ € que 0 aluno adote posturas
complementares, tais como: ir além dareleitura das aulas das disciplinas fundamentais a
prética pedagdgica sugeridas recorrendo, sempre que possivel, as obras de autores

indicados em bibliografia especifica; pontuar os aspectos principais abordados nos

respectivos instrumentos, assindlando possiveis dlvidas para esclarecé-las
posteriormente, junto ao Tutor Presencial, Tutor a Distancia ou Coordenador da
Disciplina; aproveitar a estratégia interativa da organizacdo de grupos presenciais ou a
disténcia, que favorecem a troca de informagdes, idéias e experiéncias para avancar na
compreensdo das atuagOes e relacOes que regem a organizagdo da escola, a atividade
docente e a prética pedagdgica.

Todos estes procedimentos levam em conta a tdo necessaria autonomia, ja citada por
nés e maravilhosamente proposta por Paulo Freire:

O respeito & autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo ético e
ndo umfavor que se pode conceder uns aos outros. (Freire, 1996, p 66)

4.4, Sistema de Avaliacao

O sistema de avaiagéo da disciplina prevé Avaliagdes a Distancia (ADs) e Avaliagdes
Presenciais (APs). Nas ADs o duno é estimulado a certificar-se de que aprendeu o
contelido proposto e a avancar no gerenciamento do seu proprio aprendizado,
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desenvolvendo a autonomia. Estas avaliacfes se constituem no preenchimento de fichas,
constantes do material didatico, sobre as atividades observadas no estagio, com énfase
aos comentarios criticos das mesmas, compilacgo de matérias afins, para a composi¢ao
de um Clipping e do Portifélio da Disciplina.

Nas APs o0s alunos tém a oportunidade, com base no contetido curricular da disciplina e
na sua vivéncia no estagio, de aprofundar conceitos relacionados. a importancia da
fundamentacdo tedrica e metodoldgica do projeto educativo e ao curriculo escolar; ao
papel dos diferentes segmentos que compdem a comunidade escolar; as acdes
desenvolvidas pela escola, a troca de experiéncias vivenciadas; a execugdo de trabalhos
préticos e de provas de aula.

A Tutoria a Distancia acompanha o desempenho na disciplina em instrumento proprio,
denominado “Dossié do Aluno”, que permite um acompanhamento individualizado e
longitudinal do rendimento académico de cada estudante.

No exemplo que se segue, os nomes reais dos alunos foram omitidos, em virtude do
preceito ético do respeito a privacidade dos resultados da avaliagéo.
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Dossié do Aluno (MODELO)

Quadro de Desempenho por Pdlo do Curso de Pedagogia

Aluno Local [AD1[AP1[ N1 |AD2|AP2| N2 |N1+N2|AP3
do
estagio
Adriana 6,0 [55]|57]|75[70]|72]| 65 / |Aprovada
Adriana 00]65]|39[20[70 (50 45 8 |Aprovada- NFAD1
Ana 95|65 (77]10,0/10,0(10,0| 8,9 | |Aprovada
Beatriz
Ana 75175|75[00]60 |36 56 |85 | Aprovada- ndo apresentou a AD2
Cristina
Ana 50(45(47]100|85|51]| 49 |85 | Aprovada- ndo apresentou a AD2
Anacarla 8070746055 |57]| 6,6 / |Aprovada
Andrea 0,0[00[00]| 70|60 64| 32 7 |Aprovada- NF AD1 E AP1
Andréa 90(65([75]190]|00 (36| 56 9 |Aprovada- NF AP2
Rosa
Andreia 00|00(00]O00]00(00]| 00 0 |Reprovada —
Nao estava presente em nenhuma
avaliacdo
Camila 90|60(72]90|80 (84| 7,8 / |Aprovada
Carla 40| 00(16] 65|00 (26| 21 9 [Aprovada-ndo estava presente na AP 1 e AP2
Claudia 00(80[48|85|70 (76| 62 / |Aprovada- NF AD1
Cléia 0,0|00(00]O00]|00(00]| 00 0 |Reprovada —
N&o estava presente em nenhuma
avaliagcao
Cristiane 70180]|76[10,0/ 80 | 88| 8,2 / |Aprovada
Deise 85(95(91]190|80 (84| 88 | |Aprovada
Eliane 80|60]|68[95[40 (62 65 [ |Aprovada
Eliane 10,0 6,0 | 7,6 (10,0 6,0 | 7,6 | 7,6 / |Aprovada
Elisa 10,0 7585 95|45 |65 | 75 / |Aprovada
Fabiana 7015058909090 ( 74 / |Aprovada
Fernanda 80|65 (71110065 (79| 75 / |Aprovada
Flavia 50(00(20| 70|00 (28| 24 7 |Reprovada —
Nao estava presente na AP1 e AP2
Flavia 30(10(18| 75|40 (54| 36 7 |Aprovada
Maria
Givanice 95|65 (7,710,085 (91| 84 / |Aprovada
lara 10,0/ 0,0 [4,0[10,0/ 65| 7,9 | 6,0 | |Aprovada —
A aluna ndo estava presente na AP 1
Isabel 00|00 (00| 00|00 (00| 0,0 0 [Reprovada—
N&o estava presente em nenhuma
avaliacao
Janice 0,000 (00} 00|00 (00| 0,0 0 [Reprovada —
Nao estava presente em nenhuma
avaliacdo

A disciplina compreende, ainda, uma Avaliagdo Formativa, de responsabilidade do
Tutor Presencial, que conhece melhor a redlidade do auno. Nela, os critérios
construidos coletivamente privilegiam a auonomia do aluno na sua organizagdo e
plangiamento de estudo; o uso dos recursos de multimidia oferecidos; a frequéncia
comprovada ao estagio e a participacdo em Tutorias durante o Curso.

Ao final de cada avaliacdo sdo construidos gréficos, que indicam o desempenho dos
alunos por Palo, e que permitem a analise e a discussdo dos resultados, em um processo
meta-avaliativo, que vem sendo extremamente rico para aimplementacdo do Estagio.
Observemos um exemplo destes graficos, correspondente ao segundo semestre de 2004,
e gue mostra o quanto foi bom o desempenho dos alunos inscritos na Disciplina Estagio
Supervisionado |..
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Quadro de Desempenho por Pdolo do Curso de Pedagogia

UERJ- Curso de Pedagogia das Séries Iniciais
ESTAGIO SUPERVISIONADO |
QUADRO DESEMPENHO 2004 2

707

60+

401

Alunos Aprovados

30 Reprovados

204

NN N\ N\

101

S&o Pedro Friburgo  Petrépolis Maracand Paracambi

Pélos

UERJ- Curso de Pedagogia das Séries Iniciais
ESTAGIO SUPERVISIONADO |

Justificativa-de Repnrovacoes
JusStHeathvya-Ge-~eprov €S

Alunos
Sao Pedro Friburgo Petrépolis Maracand Paracambi
Pé6los
O Nenh Av. concl Abandono Reprovado por nota

A disciplina compreende, ainda, uma Avaliagdo Formativa, de responsabilidade do
Tutor Presencial onde os critérios, construidos coletivamente, privilegiam a autonomia
do aluno na organizacdo e plangiamento de estudo; 0 uso dos recursos de multimidia
oferecidos pelo Curso; afreguiéncia comprovada ao estégio e a participagdo nas Tutorias
durante o Curso.
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No Curso de Pedagogia para as Séries Iniciais, de cerca de trezentos aunos
matriculados na disciplina Estagio Supervisionado |, nos cinco Polos Regionais, apenas
cinquenta e dois foram reprovados em 2004 / 2, como mostra o Quadro de Desempenho
gue apresentamos a seguir:

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO
Faculdade de Educacéao
Curso de Pedagogia a Distancia

Estagio Supervisionado |
Quadro de desempenho por Percentual

2004/2
Matricula AP3 Aprovados Reprovados Desistentes*
(n° de
POLOS alunos
inscritos)
N° % Ne % N° % N° % No %

H

Maracana | 70 | 100% | 15 | 21,42% | 58 | 8285% | 12 | 17,14% | 10 | 14,28%

2 Nova 65 | 100% | 11 [ 16,92% | 59 [ 90,76% | 4 | 6,15% 1 | 153%
Friburgo

Paracambi | 69 | 100% | 13 | 1884% | 54 | 78,26% | 16 | 23,18% 10,14%

\‘

Petropolis | 35 | 100% | 4 | 1142% | 24 | 685/% | 11 | 31,42% 17,14%

(o]

g~ lw

S50 Pedro | 29 | 100% | 10 | 3448% | 19 | 6551% | 9 |3103% | 4 | 13,79%
D’Aldeia

*

Alunos ausentes nas avaliagdes propostas.

5. Concluindo... ainda a luz de Paulo Freire
Posso saber pedagogia, biologia como astronomia, posso aidar da terra
COMO POSSO navegar. Sou gente. Sei que ignoro e sei que sel. Por isso, tanto
posso saber 0 que ainda ndo sei como posso saber melhor 0 que ja sai. E
saberel tdo melhor e mais autenticamente quanto mais eficazmente construa
minha autonomia emrespeito a dos outros. (Freire, 1996, p. 37).

O exercicio da disciplina foi rico e inovador, revitaizando espagos escolares e
desvelando subjetividades no ambito educativo. Encaminhou seus estagiérios, de modo
gue os Regentes Tutores tivessem a certeza de que o0s alunos-estagiarios estavam
absolutamente seguros sobre o qué deveriam observar e quais 0S possives
desdobramentos de tais investigagoes.

O envolvimento de profissionais de diversos niveis de atuacdo enriqueceu a prética
pedagogica. O grupo de Tutores Presenciais e a Distancia demonstrou
comprometimento, empenho e competéncia técnica na mediagdo adequada junto aos
alunos-estagiarios.

Os aunos, por sua vez, mostraranmse motivados para as aprendizagens propiciadas nas
Tutorias e nas Escolas Parceiras. Aplicaram o conhecimento tedrico apreendido no
decorrer do Curso na vivéncia do estégio, tomando consciéncia da realidade educacional
do Estado do Rio de Janeiro.

Tiveram a oportunidade de discutir criticamente a importancia da escola, além do
significado politico de seu papel na construcdo da qualidade de vida e da cidadania da

popul acéo.
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O Estagio, espaco interativo de revisdo do fazer pedagdgico, responsavel por apresentar
a0 aluno a redidade do sistema educacional, fazendo-o transitar ndo sO pelas
Universidades, mas pelas Escolas e Secretarias de Educacdo, requalificou a sua area de
conhecimento e, com objetivos afins ao projeto politico - pedagdgico do Consorcio
CEDERJ e da UERJ, vem enriquecendo ndo sb a formagdo profissional pretendida pelo
aluno, como também contribuindo para a consciéncia politica e social necess&ria a
compreensdo e inclusdo no mundo do trabalho. Assim, promove a oxigenacéo e abre
perspectivas de novos empreendimentos educacionais, bem vindos ao século XXI.
Concluindo — e a luz de Paulo Freire— como estivemos desde o inicio, constatamos que
0 projeto construido olha para a “costura’ entre teoria e prética e para o aprimoramento
das competéncias docentes, esséncias do Estagio Supervisionado, como um ato
amoroso, de alegria e principalmente, de ssimplicidade. Desta espécie é a verdadeira
docéncia, como dizia 0 mestre Freire, ao propor a* pedagogia da autonomia”:
Estou convencido, porém, de que a rigorosidade, séria disciplina intelectual,
0 exercicio da curiosidade epistemologica ndo me fazem necessariamente
um ser armado, arrogante, cheio de mim mesmo. Ou, em outras palavras,
ndo é a minha arrogancia intelectual a que fala de minha rigorosidade
cientifica. Nem a arrogéancia é sinal de competéncia, nem a competéncia é
causa de arrogancia. Nao nego a competéncia, por outro lado, de
arrogantes, mas lamento neles a auséncia de simplicidade que, néao
diminuindo em nada seu saber, os faria melhores. Gente mais gente. (Freire,
1996, p. 54).

REFERENCIASBIBLIOGRAFICAS

ALARCAO, Isabel (org.). (1996) Formagao reflexiva de professores — estratégias de
supervisdo. Porto, Porto Editora.

TAVARES, José (orgs). (1987). Supervisdo da pratica pedagdgica — uma perspectiva
de desenvolvimento e aprendizagem. Coimbra, Livraria Almedina.

CASTORIADIS, Cornelius. (1975). L’ ingtitution imaginaire de la société. Paris, Seuil.

FREIRE, Paulo. (1996). Pedagogia da Autonomia. Saberes necessarios a pratica
educativa. Sa0 Paulo, Paz e Terra

IMBERT, Francis. (2003). Para uma Praxis Pedagdgica. Brasilia, Plano Editora

KULCSAR, Rosa. (1994). O Estagio Supervisionado como Atividade Integradora. In
PICONEZ, Stela C. B. (org.). A Pratica de Ensino e o Estagio SQupervisionado. 22
edicdo. Campinas, SP, Papirus.

NOVOA, Antonio. (org.) (1992). Os professores e sua formagao. Lisboa, Dom Quixote.

PICONEZ, Stela C. B. (org.) (1994). A Pratica de Ensino e o Estagio Supervisionado.
22 edicdo. Campinas, SP, Papirus.

TARDIFF, Maurice. (2002). Saberes docentes e formacéo profissional. Petrépolis,
Vozes.

O ESTAGIO SUPERVISIONADO NA FpRMA(;AO CONTINUADA DOCENTE A DISTANCIA:
DESAFIOS A VENCER E CONSTRUCAO DE NOVAS SUBJETIVIDADES
Eloiza da Silva Gomes de Oliveira y Vera Lucia Cunha P4ag. 18de 18



