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Resumen

Se realiza un andlisis acerca de la usabilidadadeTecnologias de la Informacion y
Comunicacion (TIC) desde la perspectiva de la m@ctducativa, focalizandolo en la
adquisicion de nuevos significados al establecentiraccién entre el binomio recursos
tecnoldgicos-docencia, y la forma como se constelyeonocimiento a partir de dicha
experiencia. La usabilidad de TIC, o experienci& whiario, para la formacion inicial
docente representa una condicion de aprendizajgad®dbor los recursos digitales,
partiendo de la premisa que contempla que la fdadnapor competencias permitira
desarrollar las habilidades, actitudes y valoreg paplicar las TIC en un contexto
especifico.

Por otra parte, el enfoque por competencias asm@ad el constructivismo sociocultural
brinda la pauta para integrar el saber, saber haaber estar y saber ser, que permiten al
docente identificar los recursos que podria inc@pde manera deliberada en el proceso
de ensefianza-aprendizaje, asi como la accesibiidaghueda alcanzar con su experiencia
de uso. En este proceso intervienen de manerdaliagoellas actitudes que manifieste el
docente en su formacioén e interés por mejorar &atipa, considerando que el trabajo del
profesional dedicado a la educacién implica unastonte formacion y actualizacién para
visualizar la anhelada innovacion en la didactica.

Palabras clave
Usabilidad de TIC, competencias docentes, praetiteativa, practica docente, formacién
inicial docente.

Abstract

An analysis of the usability of information and cmomication technology (ICT) from the
perspective of educational practice is carried fadyusing on acquiring new meanings by
establishing interaction between technological weses and teaching, and how knowledge
is built from experience.

ICT usability or user experience is a learning ¢l mediated by digital resources for
initial teacher training, based on the premise ttahing through competences will allow
the development of skills, attitudes and valugdieable to ICT in a specific context.
Moreover, the competence approach associated witloailtural constructivism provides
the standard for integrating knowledge, learningldo learning to be, so that the teacher
can identify resources they could deliberatelyudel into the teaching-learning process as
well as the accessibility they can achieve withirtheer experience. This process involves
those direct attitudes teachers show in their imgirand their interest in improving their
practice, taking into consideration that the prsi@sal work of those dedicated to
education implies constant training and updatingasdo reach the desired innovation in
teaching.

Key words
Usability of ICT, teaching skills, educational ptiae, teaching practice, initial teacher
training.
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INTRODUCCION

En la actualidad con los avances de la tecnoldglacente experimenta cambios en su
estructura cognitiva en virtud de enfrentar nudea®sas de “aprender para ensefar”, es
decir, conocer las maneras de tener acceso y agrandilizar los diferentes recursos
tecnolégicos como herramientas para el proceso fianga—aprendizaje, dichos
constructos derivados del latin, “ensefianza” cuignificado es sefalar, y el
aprendizaje entendido como “atrapar”, conceptoslesdps para hacer referencia al
maestro quien indica el camino para que los esitelase apropien del conocimiento,
por tanto, la usabilidad de TIC durante la formaditcial docente permitira conocer la
diversidad de recursos tecnoldgicos que podriasrpacar con fundamento pedagdgico
en la practica educativa.

Al referirse el términopractica educativase hace alusion a todo el proceso que
considera la planeacién, coordinacién, imparticidrevaluaciéon de las actividades

académicas, que de acuerdo con Garcia, Loredorgrar(2008:2) la enmarcan como

“una actividad dinamica, reflexiva, que comprenake acontecimientos ocurridos en la

interaccion entre maestro y alumnos”.

La practica del docenteen el presente articulo, se enmarca bajo el asfoq
constructivista y sociocultural de Lev Vigotskytéo por Zambrano, 2007:3) quien
explica de “gué manera la persona construye sysge®ignificados a través de una
reconstruccion activa y progresiva de interaccion su medio”, debido a que el
proceso de ensefianza-aprendizaje se da en un twodeeiterrelacion constante entre
maestros, alumnos y el medio en el que se desemvdieha interaccion.

LA USABILIDAD DE TIC

La usabilidad de TIC, es un aspecto que hace refiereal uso accesible y tipo de
experiencia de uso cuando existe interaccion amtemas o dispositivos tecnoldgicos
con el hombre.

Cobo (2005:125) en su tesis doctoral sobre orgeidizale la informacion y su impacto
en la usabilidad, hace referencia en un sentidacist las definiciones de usabilidad
que establece la International Organization fom&adization (ISO), a través de la
norma 1ISO 9241-11, al definirla como “el grado énual un producto puede ser usado
por unos usuarios especificos para alcanzar ciertdas especificadas con efectividad,
eficiencia y satisfaccidon en un contexto de usee@fipado”, y la norma ISO 9126
“conjunto de atributos de un software que guarddacion con el esfuerzo requerido
para su uso, definido por usuarios determinadosprdiciones especificas de uso”, asi
también indica los principales factores ergonOmiamsno los aspectos fisicos que
facilitan el uso del medio, los psicologicos en lpse intervienen los procesos
cognitivos, los comunicolégicos y los sociales gamizacionales.

El presente articulo no analiza el constructo aesbilidad desde la perspectiva de la
norma ISO, sino desde su dimension pedagogica, idevasdolo en nuestra
investigacion como la facilidad con la cual los elttes pueden acceder a un recurso
digital o sistema informético y generar experiesdal@ aprendizaje, hace referencia a
los diferentes y sofisticados recursos que hoyiarfatman parte de la web 2.0, entre
ellos, sistemas de gestion de contenidos (wiki,quebt, blogs, plataformas virtuales,
portales y sitios educativos, etc.), redes sociffilsebook, google, ebuddy, twitter,
etc.), software educativo, etc., un gran nimereedarsos que dia a dia van surgiendo,
como las tecnologias a las que se hace referenciel e@forme Informe Horizon,
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Edicion K-12: Ensefianza Primaria y Secundaria, puesenta el Departamento de
Proyectos Europeos del Instituto de Tecnologiasc&ilas y en el cual se analiza “la
repercusion que tendran en el campo de la ensefelra@arendizaje, la investigacion y
la expresion creativa en los proximos cinco afidehfson, Adams y Haywood, 2011:
2), la adopcion de las siguientes tecnologias.

Tiempo de adopcién Tecnologias

Un afio o menos Informética en la nube
Informatica movil

De dos a tres afios Aprendizaje basado en juegos
Contenido abierto

De cuatro a cinco afos Analiticas de aprendizaje

Entornos de aprendizaje personal

Tabla No. 1. Cuadro del tiempo estimado de adopdérecnologias en el
campo de la ensefianza, el aprendizaje, la investigay la expresion
creativa. Fuente: Departamento de Proyectos Eurepdel Instituto de
Tecnologias Educativas.

Asi la usabilidad de TIC refiere el analisis de ad®olas diferentes tecnologias para
accesar a su uso y aplicacion ya que el maestgoies debe emitir su juicio de valor
ante qué tipo de recursos pueden incorporar alepm@&ducativo con base en los
modelos pedagdgicos sobre los cuales basan sucgueltente.

De esta forma en el &mbito educativo la usabiliggdesenta la adecuada apropiacion y
accesibilidad que se genera al momento de intemaciton el recurso tecnoldgico, y
cuando el docente se pregunta ¢qué recursos eyisprredo utilizar en mi labor
educativa?, ¢como empleo las TIC dentro de mi plaée didactica y a la hora de
realizar mi clase?, ¢existen recursos tecnolégatecuados para emplearlos como
herramientas para generar conocimiento en mis asfretc.

En el contexto de la sociedad de la informaciowéd evoluciond de la 1.0 a la web
2.0, cambiando de lo estatico a lo dinAmico, antbigue permite mayor trabajo
educativo, destacando desde la perspectiva ded32f7:2) las siguientes ventajas:

Interactividad ~ Comunicacion de manera  bidireccional vy
multidireccional en entornos virtuales, permitiendma mayor
interrelacion entre los interlocutores o usuarielsrelcurso tecnologico.
Aprendizaje colaborativoComunidades de usuarios que favorecen el
trabajo cooperativo y colaborativo permitiendorgeraccion en la cual
se logran aprendizajes con, entre y de otros adrale diferentes
actividades de intercambio entre usuarios.

Multidireccionalidad Transmision e intercambio de informacion que a
través de diferentes aplicaciones de internet pernel transito
simultaneo entre multiples destinatarios.

Libertad de edicion y difusionPermite la difusion, intercambio y
colaboracién en la edicion de ideas y trabajoseetdr multitud de
usuarios de la red.
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Refiriendose de manera especifica a recursos quatee realizar acciones de la web
2.0; el blog, wiki, webquest permiten mayor colawidn y gestion de contenidos; las
redes sociales que favorecen el intercambio socultural, profesional etc.; las

plataformas virtuales para realizar educacion tauisa y tecnologias que en un futuro
seran pioneras entre la sociedad al generar diésreantornos de comunicacion,
informacion, colaboracion e innovacién tecnolégicamo las tabletas, entornos de
trabajo personal, informatica movil, etc.

De esta forma, si bien existen sofisticados resurnsznologicos que permiten un
sinnUmero de aplicaciones, gran manejo de infoldnag/ comunicacion, es
fundamental el enfoque que bajo criterios educatipnedan ser evaluados para ser
utilizados como herramientas tecnoldgicas en elithrdalucativo, ya que “la facilidad
que tiene un medio tecnolégico para hacer accesibbprendizaje, uso y aplicacion en
el desarrollo de habilidades cognitivas, inforicegiy de comunicacion le permitan al
docente realizar su practica educativa con maymaa, eficiencia y satisfaccion,
siendo ésta Ultima categoria la que facilita ebagizaje” (Cobo, 2005:125).

En este sentido el criterio que el docente apartmstituye la evaluacion para
determinar de qué manera se puede emplear la oggagbara hacer de las clases
escenarios en los cuales realmente se genere goent en los alumnos de manera
atractiva y de acuerdo con los avances e innovesigne se producen en la sociedad
del conocimiento y la informacion.
El uso de estas tecnologias requiere de una gsponsabilidad sobre todo
en lo referente a la actualizaciéon de los mediesgye el sector crece a
ritmos desproporcionados y exponenciales. Estaabrdigcion deberia de
ponernos mas alertas sobre como perciben nuedtnosi@s la informacion
que les aportamos a través de los medios tradie®nabuscar férmulas
capaces de poner en practica procesos de aprendirmjes haga mucho mas
atractiva la informacion (Zambrano, 2007:3).

De esta forma, los atributos de usabilidad defwmigor Nielsen (citado por Vos,
2005:4), nos permiten un analisis para utilizarrkesursos de acuerdo al contexto, en
este caso, el educativo, ya que al realizar lauacan de qué tipo de medio tecnoldgico
pueden incorporarse en la practica educativa serdeta su adecuada utilizacion y, a
través de la experiencia de uso, como referentegeterminar su accesibilidad:

Facilidad de aprendizajeA la hora de interactuar con un recurso su
aprendizaje sea accesible y proporcione la fadlilra interactuar con

él.

Eficiencia de usoMejorar las tareas realizadas con la utilizaaif@h
recurso alcanzando un nivel alto de productividad

Facilidad para recordar Cuando se vuelve a utilizar el recurso se pueda
recordar su funcionamiento o tener mayor conocituiete €l que la
primera vez que se utilizo.

Pocos erroresUn recurso es accesible cuando el nivel de esrese
minimo o se tienen la facilidad para identificarqie manera se puedan
corregir y no interrumpir su utilizacion.

Satisfacciéon La sensaciéon de haber tenido una grata expesiedei uso.
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Los atributos anteriores nos dan pautas de andlesia identificar de acuerdo a la
opinion del docente y con base en su area educadjué recursos pueden adecuarse a
Su accion educativa?, mediante la interaccion aqueslg tener con éstos y realizar un
ejercicio de evaluacion a partir de la experienigauso y socializacion del aprendizaje
obtenido con las diferentes TIC.

LA PRACTICA EDUCATIVA BAJO EL ENFOQUE DE COMPETENG®IS
CONSTRUCTIVISTAS

Si bien los criterios de usabilidad proporcionanandlisis del recurso para determinar
si se adaptan o no a un contexto y uso especifiemfoque pedagogico proporciona las
bases fundamentales para enriquecer la utilizad@®herramientas tecnoldgicas en el
proceso educativo.

El aprendizaje que experimenta el maestro en seraiction con los recursos

tecnologicos se enfrenta a conocimientos que lasn@bds ya poseen y que han
generado por la practica continua y sus experismbgauso con la tecnologia. Asi el
maestro al entrar en accion y contexto para cautribon un conocimiento mas

especializado de los contenidos educativos puabtiajar de manera colaborativa con el
alumno y entre colegas para generar situaciongpsriencias de aprendizaje.

Cabe destacar que el proceso educativo no refifergyuia estructurada dado que no es
un proceso que se ajuste plenamente a condiciosiebleridas, es importante
considerar factores que influyen directamente sa &abor, de acuerdo con Diaz
(2010:3):

La practica docente se encontrara fuertementeidaflpor la trayectoria

de vida del profesor, el contexto socioeducativadgose desenvuelva, el

proyecto curricular en el que se ubique, las omsEopedagdgicas que

conozca o0 se lo exijan, asi como las condiciones tgmga en la

institucion escolar.

De esta manera, al adquirir nuevos conocimient@s,aduerdo a las diferentes

experiencias de aprendizaje el docente adecUa swmgctaras cognoscitivas para

desarrollar competencias que configuran su padiigsional, como lo refieren Ramirez

y Rocha (2011:24) en el enfoque por competenciadedsu premisa “todos contamos
con experiencias que nos sirven para aprendetpyg aprendizajes los podemos aplicar
a los diversos contextos en los que nos desenvol/em

En este sentido hoy en dia prevalecen diferentesiloociones sobre el enfoque por
competencias, entre ellas las de Perrenoud (20@bon (2008), Ruiz (2010), entre
otras, como también en el marco de la reformaauai, que se esta gestando desde el
afio 2008 en la educacion media superior en Méritda que se establece conforme al
acuerdo 447 de la Secretaria de Educacion PuUlSiER)(las competencias que deberan
integrar el perfil del docente en el citado nivélieativo.

Como lo expresa Ruiz (2010), las competencias pgaraestudio se agrupan en
competencias deonocimientos especializad{saber), refiriéndose a los saberes que de
acuerdo a un ambito especifico posee la personge yegpermite la realizacién de las
tareas propias de la actividad; lesmpetencias metodologicdsaber hacer), como
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aquellos saberes que se aplican bajo situaciorsssrg concretas; laompetencia
personal(saber ser), que refiere la personalidad que fimipe a una persona tomar
decisiones y asumir responsabilidades de una famecionalmente adecuada y la
competencia participativgsaber estar), como el actuar personal e inteypatsde
manera ética, de acuerdo a los cambios del entdesayrollo tecnologico e interaccion
grupal.

A manera de ejemplo se asocian a las competenceanids del nivel medio superior
con su correspondiente saber, de acuerdo con R0iD69,70) en la siguiente tabla.

Competencias docentes nivel medios supi| Saberes asociados
Acuerdo 447 de la SEP competencias
docentes

Organiza su formacion continua a lo largo de
trayectoria profesional. saber ser
Domina y estructura los saberes para fac
experiencias de aprendizaje significativo.

Planifica los procesos de ensefianza y de apreaf
atendiendo al doque por competencias, y los ubica

contextos disciplinares, curriculares y socialeplars.

Lleva a la practica procesos de ensefianza
aprendizaje de manera efectiva, creativa e innoea
Su contexto institucional.

Evalla los procesos de ensefianza y de aprendoaje

enfoque formativo. saber
Construye ambientes para el aprendizaje autono

colaborativo. saber estar
Contribuye a la generacién de un ambiente queitiaei

desarrollo sano e integral de los estudiantes. saber ser
Participa en los proyectos de mejora continua dg saber estar
escuela y apoya la gestion institucional.

Tabla No. 2. Relacién de competencias docentessaocorrespondiente

saber. Fuente: Acuerdo numero 447 de la SEP, pquelse establecen las
competencias docentes para quienes impartan edutacedia superior en

la modalidad escolarizada (SEP, 2008:2-4) y, “lasberes asociados al

concepto de competencias”, (Ruiz, 2010:69,70).

Cuando el docente tiene dominio de competenciad saber, saber hacer, saber ser y
saber estar, se convierte en un profesionista apacidades para realizar su practica
educativa a través de estrategias que puedan gapendizaje significativo en sus
alumnos.

Por tanto, el enfoque por competencias retoma nsucspectos del paradigma
constructivista, entre ellos criterios referidogjatendizaje significativo, postulados por
Ramirez y Rocha, (2010:40-43):
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1. La realizacion de actividades diagndésticas tomarmhoo referencia
las experiencias y conocimientos previos

2. De acuerdo al contexto y caracteristicas persomkddss alumnos
determinar la forma en la cual pueden de acuesis a&onocimientos,
enfrentar o dar solucién a situaciones o problezagtcon la utilizacion
de determinados recursos, materiales de dondeapueditener
informacion.

3. Trabajo en equipo y realizar trabajo colaborativotravés de
diferentes recursos, dispositivos, etc. respetdogldiversos puntos de
vista de sus compaferos.

4. Relacionar al alumnos con su entorno destacangoogia realidad
5. Favorecer en su accion constructiva, de indagadanberpretacion,
deduccién y argumentacion con la utilizacion desrgifites recursos,
entre ellos, entornos virtuales, redes socialestites en papel o
utilizando algun programa de aplicacion.

6. Desarrollo y activaciéon de actividades metacogagipara que los
alumnos puedan identificar la forma personal geleein para aprender.
7. Promover el aprendizaje basado en problemas, nmetddocaso,
método de proyectos etc.

8. Realizar constante evaluacion formativa en los atsn

9. Reconocimiento de las caracteristicas personaleld@lumnos
para motivar la construccion de su aprendizaje.

Dentro del contexto educativo existen un sinnantEraecursos que el docente puede
seleccionar para los fines de su actividad didactes asi que, a través de la
identificacién de los atributos de usabilidad aotemente citados asociados bajo el
enfoque constructivista con su fundamentacion peglag podria convertirlos en una

via para adecuar su préctica educativa.

En este contexto el uso satisfactorio que encuehilacente en su experiencia de uso
con los recursos digitales le permite tener manehtos para emplearlos dentro de la
ensefianza y aprendizaje del alumno como herrarsieqia motiven su quehacer
educativo y que le permitan el desarrollo de coempeéas constructivistas, partiendo de
modalidades como el aprendizaje basado en probJematedo de casos, método de
proyectos, etc., estrategias que permiten quelloan®@s se adentren a un problema
especifico, a casos determinados o desarrollatidedieés para realizar proyectos que
proponga solucién para alguna situacion, considerale acuerdo con Edel (2004) al
alumno como ekentro de atenciéon en el proceso educatyvestableciendo mayor
atencion en el aprendizaje sobre la ensefanza.

De esta forma el aspecto pedagogico de las TICacmdevancia sobre los recursos
tecnologicos destacando que la formacién iniciadedte en el uso de los recursos
digitales parte fundamentalmente de bases edusatjue permitan innovar en la
educacion y no solo en la introduccion de tecnal@yh fundamento didactico. De tal
forma que para introducir al docente en la “Usdhdi de TIC” se propone:

a. La planeacion especifica para la formacion, capeidih y/o entrenamiento
docente en TIC con base en estdndares de desempégficionales.
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b. La orientacion para el disefio de estrategias dadéctacordes con el nivel

educativo.

c. Emplear un enfoque inter y transdisciplinar parausabilidad de TIC que

permita permear integralmente a las diferentesagigas del programa de estudios.

En este sentido la utilizacién de las TIC en el ifmnbducativo supone establecer las
bases pedagdgicas sobre el empleo de tecnolotddadror del docente.

La usabilidad también hace referencia al disefiamello e implementacion de

sistemas de aprendizaje colaborativo ex-profes@a [paplementarse en escenarios
educativos, que a través de principios del consiamo sociocultural como el trabajo

colaborativo, permitan establecer redes de trabmjadémico a través de la

interactividad, multidireccionalidad, libertad dei@on y difusibn como caracteristicas
de la tecnologia actual. De acuerdo con Gros (B)@eberan tomarse en cuenta los
siguientes elementos en el tema de colaboracion.

Roles
definidos
Dominio de Tareas de
aprendizaje aprendizaje
Control de
interaccién

Disefio Tutorizacion

Apoyo
tecnoldgico

Figura No. 1.Elementos del trabajo colaborativo.erte: Gros (2000:6)

Control de la interaccion colaboratitdace referencia al modelo de comunicacién entre
los participantes del sistema y las formas de obd# dicha interaccion.

Dominios de aprendizaje colaborativo. Consideramqa® los participantes deben tener
dominio completo del conocimiento para llevar acckbplanificacién, categorizacién
y distribucion de las tareas.

Tareas en el aprendizaje colaborativo. La colal@maentre los participantes trae
consigo diferentes tareas para su analisis y reisolu

Disefo de los entornos colaborativos de aprendiZaje;o un elemento primordial para
hacer efectivo y eficiente este tipo de aprendizzge el disefio de espacios de
colaboracion entre pares, en grupos con la utibmaace sistemas sincrénicos o
asincroénicos.

Colorado-Aguilar, B.L. y Edel-Navarro, R. La usateld de TIC en la practica educativa Pag. 8 de 11



RED. Revista de Educacién a Distancia. Namero 30 http://www.um.es/ead/BO

Roles en el entorno colaborativo. A través de &sjra de negociacién y comunicacion
se establecen las formas de participacién y digtidm de los roles de acuerdo al
tamano del grupo de colaboracion

Tutorizacion en el aprendizaje colaborativo. Semheina el métodos mas adecuado de
tutorizacion para el trabajo colaborativo.

Colaboracion mediante apoyo tecnoldgico. El apogdadtecnologia que hace posible
la interaccion, multidireccionalidad, libertad ddiceon y difusion, como caracteristicas
del entorno de colaboracion.

En este contexto se parte del proceso de formawidial por parte del maestro que le
permita convivir y ser parte de la cultura de |d€,Tsituacion que se desarrolla al
situarlo en el escenario real de interaccidon cemrdgursos tecnolégicos. “El efecto mas
inmediato de la practica consiste en aumentartébiéislad y la claridad y, con ello, la
fuerza de disociabilidad de los significados nuevpg®e surgen en la estructura
cognoscitiva” (Ausubel, Novak y Hanesian, 2005:2d&)do que no solo se trata de la
utilizacion de la tecnologia para el intercambioimfermacion y comunicacién sino
para la interrelacion y el trabajo colaborativo comportacion del constructivismo
sociocultural, de manera que a través de entoritagales se realice investigacion,
proyectos educativos en conjunto, resolucion délpnoas, y en general se establezca
intercambio académico que permita la conformaciéncdmunidades virtuales de
colaboracién constante entre académicos.

CONCLUSION

En nuestro pais existen antecedentes de la inttaniude las TIC en las instituciones
educativas, no obstante la innovacion y el aspexioologico han sido premisas que
han prevalecido sobre el aspecto pedagdgico.

Si bien los atributos de usabilidad de TIC propmman un referente de accesibilidad de
los recursos digitales, el generar ambientes dendjmaje significativo en los alumnos

requieren del desarrollo de competencias docemtda practica, considerando asi la
formacion continua, la estructuracion de saberas,planeacion de procesos de
ensefianza-aprendizaje, el trabajo autbnomo y a@tbo, etc., como parte de un perfil

docente en el cual prevalezca el aspecto educatieosolo el desarrollo de habilidades
informaticas y digitales.

Este articulo plantea la necesidad de contar cdondamento teorico y didactico de la

usabilidad de TIC como parte de la formacion inidel docente, puntualizando que a
través de la interaccion docente-TIC se podra aragz conocimiento y comprension

de los diferentes recursos digitales, factoresigigevienen para dar al docente mayor
seguridad en el uso continuo y la reflexién espieeida de acuerdo con su area de
conocimiento y poder identificar las TIC que pos suributos contribuyan de manera
significativa en su practica educativa.

De esta manera la formacién docente debe integesrdes cambios curriculares que
actualmente se gestan en los diferentes nivelesatdos, considerando en dichos
cambios la elaboraciéon de planes y programas deliesén los cuales se fundamente
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con claridad pedagogica la usabilidad de la tegial@n el proceso de ensefianza-
aprendizaje con su adecuado sustento did4ctico.

Es importante mencionar que el acto educativo nmesodelo rigido, de modo tal que
si bien el dominio de los conocimientos en la mateel dominio de teorias de
aprendizaje, el desarrollo de competencias docentks utilizacion de criterios de
usabilidad TIC son importantes también interviedemrmanera directa las caracteristicas
personales del maestro y alumno que intervienela émteraccion y el contexto en el
cual se lleva a cabo dicho proceso.

Por tanto la profesionalizacion para hacer frertesaambios constantes del entorno, a
las nuevas formas de gestion del aprendizaje eldssrsociales para el aprendizaje, el
trabajo colaborativo y el surgimiento de nuevos iyeidos recursos tecnoldgicos,
representan factores por los cuales la actitud distente requiere de actos
emprendedores para la innovacién educativa.

Fin de la redaccién del articulo: abril de 2012.

Colorado-Aguilar, B.L. y Edel-Navarro, R. (2012) usabilidad de TIC en la préactica
educativaRED, Revista de Educacion a Distanddimero 302 de mayo de
2012. Consultado el [dd/mm/aaaa] en http://www.shead/red/30
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