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Resumen 


Abstract 

La  enseñanza  de  la  historia  reciente  en  Teaching  recent  history  in  emerging  conflict sociedades  emergentes  de  conflictos  puede  ser  societies  can  be  an  interesting  contribution  to un aporte interesante en cuanto a la educación  peace  and  citizenship  education.  This  study para la paz y la ciudadanía. El presente estudio  explores on the one hand, the value that trainee indaga,  por  un  lado,  en  la  valoración  que  el  teachers  give  to  the  teaching  and  learning futuro  profesorado  brinda  a  la  enseñanza- about  the  Basque  armed  conflict,  and  on  the aprendizaje  del  conflicto  armado  vasco,  y  por  other hand, the readiness to work on this subject otro, en la disposición que los y las docentes en  in  their  future  classes;  identifying  any formación  muestran  para  trabajar  dicha  differences  according  to  the  gender  of  the temática  en  sus  futuras  clases;  identificando  si  participants.  For  this  purpose,  using  a existen  diferencias  según  el  género  de  los/as  quantitative  design,  a  10-item  questionnaire was  applied  to  102  students  of  the  Primary 

participantes.  Para  ello,  con  un  diseño  Education  Degree  at  the  University  of  the cuantitativo,  se  ha  aplicado  un  cuestionario  de  Basque  Country.  Results  show  that  most 10  ítems  a  102  estudiantes  del  Grado  de  participants consider the Basque conflict to be a Educación  Primaria  de  la  Universidad  del  País  relevant issue to be dealt with in the classroom. 

Vasco. 

Los 

resultados 

muestran 

que  Likewise, they general y show a broad openness 

mayoritariamente  los  y  las  participantes  to address the conflict in their future classes. This conciben el conflicto vasco como una temática de  point to the need to integrate the treatment of relevancia  para  tratar  en  las  aulas.  Asimismo,  this  type  of  issues  in  initial  teacher  training muestran  en  general  una  disposición  bastante  programmes. 

amplia  a  insertar  el  abordaje  del  conflicto  en   

sus  futuras  clases.  Todo  ello,  incide  en  la   

necesidad  de  integrar  el  tratamiento  de  este   

tipo  de  cuestiones  en  los  programas  de   

formación inicial docente. 
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1. Introducción 

Desde  que  en  el  contexto  de  la  dictadura  franquista  surgió  ETA,  y  hasta  el  cese  de  su actividad armada en 2011, el País Vasco vivió años de violencia de motivación política a causa de un conflicto nacional-identitario, plasmado mayormente en desacuerdos sobre el estatus del territorio respecto a los estados español y francés. En ese marco, acaecieron múltiples episodios de vulneración de derechos humanos, tanto por parte ETA, como por el Estado  español  y  sus  fuerzas  de  seguridad:  asesinatos,  secuestros,  amenazas  y extorsiones, así como torturas, exilio y otras faltas de libertades (Carmena et al., 2013). 

Las diferencias ideológicas y el dolor y miedo generados por el conflicto dividieron a la ciudadanía  vasca  que,  actualmente,  enfrenta  una  paulatina  recuperación  de  la convivencia desde el respeto a la memoria de las víctimas (Mínguez, 2015). 

En ese escenario de reconstrucción de la paz, abordar el pasado reciente del territorio en las aulas se presenta como una oportunidad que necesita de una atención impostergable. 

Introducir en las aulas el  difficult past puede favorecer el diálogo, la reconciliación y la cohesión  social  (Epstein  y  Peck,  2018;  Cole  y  Barsalou,  2006).  En  ese  sentido,  en  los últimos  años  se  ha  registrado  un  aumento  de  estudios  en  el  panorama  internacional acerca del tratamiento de conflictos armados recientes en el campo educativo (Vicent et al., 2020). 

En  efecto,  la  educación  para  la  ciudadanía  democrática  y  la  justicia  social  se  ha convertido en una receta común en la reconstrucción de algunas sociedades postconflicto a lo largo del mundo (Quaynor, 2012; Skaras, 2021), que han dado lugar a conclusiones diferentes. Por un lado, hay investigaciones que señalan que en algunos lugares no se ha aprovechado  la  oportunidad  de  la  reconstrucción  para  involucrar  a  los  jóvenes  en  la lectura crítica de la historia, con el peligro de que este espacio pueda ser ocupado por voces  extremas  (Rubin  y  Cervinkova,2019).  Por  otro  lado,  existen  investigaciones  que demuestran  que  la  implementación  de  proyectos  o  programas  de  educación  para  la paz/ciudadanía ha logrado la reducción del comportamiento violento y autoritario entre el alumnado (Chaux et al., 2017; Espinosa et al., 2019) y que ha traído niveles más altos de  valores  de  respeto  hacia  los  derechos  humanos  y  la  paz,  además  de  habilidades democráticas (Finkel y Ernst, 2005; Quaynor, 2014). Además, quienes han participado en este tipo de propuestas, más allá de contar con más información (Espinosa et al., 2019), aumentan su interés (Quaynor, 2015) o mejoran su formación política (Soule, 2000; Finkel y Ernst, 2005). Por ello, Corredor et al. (2018) reivindican el tratamiento educativo de los conflictos violentos y el sufrimiento de las víctimas, cuestiones que se han subestimado en los programas de estudio, según Padilla y Bermúdez (2016). 

Para  la  enseñanza  de  las  ciencias  sociales  trabajar  temas  controvertidos,  como  los conflictos  violentos,  además  de  recordar  determinados  hechos  para  que  no  se  repitan (Cuesta,  2011),  facilita  el  aprendizaje  de  contenidos  (Montanares,  2017;  Jiménez  y Felices,  2018),  la  motivación  y  alfabetización  política  (Jerome  y  Elwick,  2018)  y,  sobre todo,  la  adquisición  de  actitudes  democráticas  y  respetuosas  (Finkel  y  Ernst,  2005; Montanares, 2017; Espinosa et al., 2019). Por lo tanto, permite trabajar con el alumnado Panta Rei, 2026, 204 
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la  competencia  tanto  ciudadana,  acercándolo  a  la  comprensión  de  su  propia  realidad, impulsando una visión crítica de la misma (Jiménez y Felices, 2018; Santisteban, 2019), y dándole  la  posibilidad  de  trabajar  la  convivencia  desde  el  respeto  a  los  derechos humanos (López Facal y Santidrián, 2011). 

De esta manera, trabajar en las aulas temas conflictivos se convierte en una herramienta para asumir el conflicto como parte de la vida, tal y como se defiende en la propuesta para la educación en y para el conflicto que propone Cascón (2001). Además, ofrecen instrumentos que permiten abordar los conflictos de manera democrática, aprendiendo a debatir  con  personas  de  opiniones  diferentes  a  la  propia  (Kerr  y  Huddleston,  2015), requiriendo  de  la  capacidad  para  contrastar  distintos  puntos  de  vista  (Goldberg  y Savenije, 2018), siendo útiles en el desarrollo del pensamiento histórico, crítico y analítico, a  través  de  la  recopilación,  análisis  y  evaluación  de  fuentes  o  el  reconocimiento  de información sesgada. 

Desde  ese  punto  de  vista,  si  bien  las  iniciativas  educativas  no  pueden  eliminar  los conflictos,  pueden  ayudar  a  aprender  que  se  puede  y  se  debe  elegir  entre  diferentes maneras  de  reaccionar  ante  ellos,  permitiendo  al  alumnado  desarrollar  habilidades  de diálogo, negociación o resolución de problemas. Es por esto, que el tratamiento educativo de cuestiones conflictivas puede resultar especialmente útil en las sociedades postconflicto de cara a recuperar la convivencia, haciendo una lectura de las relaciones de injusticia y desigualdad  del  presente,  lo  cual  les  permitirá  construir  un  mejor  futuro  (Ibagón  y Miralles, 2021). Al fin y al cabo, tal y como indica Santisteban (2019), el uso didáctico de temas  controvertidos  permite  convertir  a  la  enseñanza  de  las  ciencias  sociales  en herramienta para el cambio social. 

Según  un  estudio  de  Ballesteros-Moscosio  et  al.  (2024)  sobre  las  actitudes  del  futuro profesorado de Educación Secundaria acerca de un tema controvertido como la memoria histórica,  también  los  docentes  en  formación  reconocen  su  potencial  educativo,  siendo llamativo que las mujeres que participaron en el mismo atribuyeron mayores posibilidades a la temática que sus compañeros varones. 

Sin embargo, para que el tratamiento de conflictos violentos en las aulas sea eficaz, la labor  del  profesorado  es  imprescindible,  y  una  de  las  primeras  tareas  es  abordar  sus limitaciones (Montanares et al., 2022). Entre las limitaciones que diferentes investigaciones han  encontrado  están  el  miedo  a  contradecir  el  discurso  oficial  (Ibagón,  2020),  a  que surja el conflicto en el aula (Quaynor, 2012) o a manifestar su opinión, especialmente en aquellos  casos  relacionados  con  la  violación  de  los  derechos  fundamentales  de  las personas  (Toledo  et  al.,  2015).  Incluso,  en  algunos  casos,  se  ha  declarado  que  su tratamiento resulta doloroso a nivel personal (Zembylas et al., 2011; Vidal-de-Almeida, 2019), llegando a darse casos en los que los docentes se muestran bajo un rol de culpa o victimización (Ahonen, 2013 y 2014). Un estudio reciente realizado en Andalucía señala la falta de conocimiento sobre el tema que presentan los 5 profesores/as entrevistados y sus  reticencias  a  llevar  a  las  víctimas  a  las  aulas  (Gutiérrez-Pinell  y  Delgado-Algarra, 2025). 

Otro  problema  citado  por  el  cuerpo  docente  es  que,  en  contextos  de  problemáticas arraigadas,  el  alumnado  llega  al  aula  con  historias  parciales  adquiridas  fuera  del contexto escolar (Barton y McCully, 2005; Ibagón, 2020), a través de la familia (Vidal-Panta Rei, 2026, 205 
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Iratxe Gil ate, Janire Castrillo, Naiara Vicent y Daniel Schugurensky de-Almeida,  2019),  las  amistades  o  los  medios  de  comunicación  (Reidy  et  al.,  2015), pudiendo  resultar  complicado  dar  la  vuelta  a  la  situación  en  los  casos  en  los  que  la juventud  no  haya  contado  con  espacios  para  posicionarse  ante  un  pasado  conflictivo (Reyes et al., 2016; Ibagón, 2020). 

Lo dicho hasta ahora pone sobre la mesa la necesidad de formar al profesorado (Felices y Chaparro, 2019; Toledo et al., 2015), especialmente en los casos en los que se sufre o ha sufrido un conflicto violento cercano en el tiempo (Kuppens y Langer, 2018), como es el caso del País Vasco. Pero para ello es necesario comenzar por conocer las concepciones que el futuro profesorado tiene sobre el tema, para a partir de esto, crear los proyectos y materiales de aula apropiados. 

En  este  contexto,  en  la  Universidad  del  País  Vasco  (UPV/EHU),  se  están  realizando diferentes  investigaciones  sobre  la  formación  docente  en  el  tratamiento  de  temas controvertidos, y específicamente con relación a la violencia de motivación política vivida en la historia reciente del territorio. Esas investigaciones comenzaron con el proyecto de innovación educativo “Memoria y convivencia. El tratamiento de la violencia de motivación política y propuestas de adecuación del módulo Adi-adian en las asignaturas de Ciencias Sociales de la formación inicial del profesorado (HBP2019-20/102)”. El proyecto, puesto en  marcha  en  2019  tras  varios  cursos  en  los  que  se  realizaron  algunas  pruebas  piloto, proponía  implementar  y  evaluar  en  las  aulas  de  formación  inicial  docente  el  Módulo Educativo Adi-adian. Aprendizajes de dignidad humana, convivencia y empatía mediante una experiencia de escucha de testimonios de víctimas (Gobierno Vasco,  s.f.). El soporte principal de la propuesta son los testimonios orales de víctimas directas de la violencia, basado  en  los  principios  de  la  justicia  distributiva  y  restaurativa  y  la  participación  de víctimas  educadoras  del  terrorismo  y  violencia  política  en  el  País  Vasco  (Etxeberria, 2013). 

Las  investigaciones  que  se  han  realizado  en  torno  a  la  implementación  del  módulo  Adi-adian  en  la  formación  inicial  docente  han  indicado  que  previo  a  la  participación  en  el proyecto,  existía  una  insatisfacción  con  la  información  recibida,  a  la  vez  que  un  amplio interés  en  trabajar  la  temática  del  conflicto  y  cierto  temor  a  trabajarlo  en  sus  futuras clases  (Vicent  et  al.,  2021).  Por  su  parte,  el  estudio  de  Albas  et  al.  (2023)  pone  en evidencia  que  la  escuela  no  es  el  principal  canal  de  información  para  aprender  sobre esta  temática,  así  como  que  el  conocimiento  que  tienen  sobre  el  tema  es  escaso  y superficial,  tanto  sobre  la  violencia  de  ETA,  como  en  torno  a  la  estatal,  de  grupos parapoliciales y grupos de extrema derecha, cuyo conocimiento resulta aún menor. 

Por  otro  lado,  los  estudios  realizados  señalan  que  los  conocimientos  del  alumnado participante  en  el  módulo  Adi-adian  mejoraron  (Albas  et  al.,  2024),  siendo  mayor  la mejora en el alumnado que participó en la propuesta didáctica en la que, además de la escucha de las víctimas, se trabajaron contenidos de manera más profunda a través de un proyecto de investigación (Vicent et al., 2024). 

En  relación  a  la  influencia  que  la  propuesta  ejerce  sobre  las  actitudes  de  las  y  los participantes, en un primer estudio de Saenz-del-Castillo et al. (2023) realizado entre el estudiantado universitario del grado de Educación Primaria ofertado en la provincia de Álava,  se  señalaba  que,  tras  participar  en  el  módulo,  se  mostraron  más  sentimientos  de empatía hacia las víctimas de la violencia y una mayor tolerancia con otras cosmovisiones, siendo  el  alumnado  más  crítico  con  sus  propias  actitudes  y  pensamientos.  En  cambio,  un Panta Rei, 2026, 206 
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estudio posterior más profundo y con una muestra más representativa en la que participó alumnado de las tres facultades de educación de la Universidad del País Vasco (Albas et al.,  2024),  señaló  que  el  cambio  de  actitud  se  limitaba  a  la  percepción  en  torno  a  la convivencia en el País Vasco y la libertad de expresión, si bien es cierto que partían de un nivel  alto  de  respeto  a  los  Derechos  Humanos  previa  a  la  participación  en  la  iniciativa (Vicent et al., 2021). 

Este  estudio  se  enmarca  en  el  seno  de  ese  conjunto  de  investigaciones,  y  pretende analizar  las  percepciones  del  futuro  profesorado  Educación  Primaria,  que  actualmente está  formándose  en  la  Universidad  del  País  Vasco,  respecto  al  abordaje  del  conflicto vasco en las aulas; poniendo énfasis en conocer si existen diferencias entre las mujeres y hombres  participantes,  algo  poco  analizado  hasta  la  fecha.  Partiendo  de  ese  objetivo general, surgen los siguientes objetivos específicos: 

1.  Indagar  en  el  valor  didáctico  que  otorga  el  profesorado  en  formación  inicial  al abordaje del conflicto vasco en las aulas. 

2.  Evaluar  la  predisposición  del  profesorado  en  formación  para  abordar  el  conflicto vasco en sus futuras clases. 

2. Metodología 


2.1. Diseño 

Se  trata  de  un  estudio  de  tipo  exploratorio,  basado  en  técnicas  cuantitativas,  de  cuyos resultados  se  hace  un  análisis  descriptivo  y  de  diferencias  de  medias  entre  hombres  y mujeres. 


2.2. Participantes y procedimiento 

El  muestreo  utilizado  ha  sido  no  probabilístico  y  por  conveniencia.  Participaron  102 

estudiantes (mujeres: n=65; 63,72%; hombres: n=37; 36,27), que pertenecían a 4 grupos de aula en el marco de la asignatura Ciencias Sociales y su Didáctica II, que se imparte en  3.º  curso  del  Grado  de  Educación  Primaria  en  la  Universidad  del  País  Vasco.  El alumnado participante había trabajado ese mismo curso el potencial de abordar temas socialmente controvertidos en el aula, a través de la lectura de textos sobre la temática. 

Además, dos cursos antes habían participado en el programa Adi-adian. 

El  procedimiento  comenzó  con  la  obtención  del  permiso  informado  por  parte  de  los participantes  y  cuenta  con  el  informe  favorable  del  Comité  de  Ética  para  las Investigaciones  relacionadas  con  Seres  Humanos  de  la  Universidad  del  País  Vasco (M10/2019/197).  Los  datos  fueron  recabados  de  manera  anónima  durante  el  mes  de febrero de 2021, mediante un cuestionario administrado en una única sesión, durante 30 

minutos, para lo que se utilizó la aplicación web Google forms. 


2.3. Instrumentos 

Para  la  toma  de  datos  se  utilizó  un  cuestionario  autoaplicado  formado  por  10  ítems:  7 

preguntas  Likert  con  opciones  de  respuesta  que  oscilaban  entre  1-  “totalmente  en desacuerdo” y 5- “totalmente de acuerdo”, y otras 3 preguntas de opción múltiple para Panta Rei, 2026, 207 
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Iratxe Gil ate, Janire Castrillo, Naiara Vicent y Daniel Schugurensky elegir  entre  una  de  las  cuatro  opciones  posibles.  Los  ítems  se  estructuraron  en  2 

dimensiones  (Tabla  1).  La  primera  dimensión,  denominada  Valor  didáctico,  estuvo formada  por  4  ítems  dirigidos  a  analizar  el  valor  didáctico  que  el  futuro  profesorado atribuye  al  tratamiento  del  conflicto  vasco  en  las  aulas.  La  segunda  dimensión, Predisposición  del  profesorado,  estuvo  formada  por  6  ítems  dirigidos  a  medir  la disposición que los participantes declaran para trabajar el conflicto vasco en sus futuras clases. 

Tabla 1 

Cuestionario  

Dimensión 1: Valor didáctico 

1. La violencia política vivida en la historia reciente es un tema con potencial educativo. 

2. La violencia política vivida en la historia reciente debe tratarse en las aulas. 

3. La violencia política vivida en la historia reciente del País Vasco debe aparecer entre los contenidos del currículo. 

4. Tratar en el aula el conflicto vasco sirve para 

a. Desarrollar el pensamiento crítico y la opinión propia del alumnado. 

b. Fomentar el clima de reconciliación social y reparar a las víctimas. 

c. Aprender del pasado y no volver a repetir los mismos errores. 

d. Olvidar lo sucedido y dejarlo atrás. 

Dimensión 2: Predisposición del profesorado  

5. Tengo conocimientos suficientes sobre la violencia política vivida en la historia reciente del País Vasco. 

6.  Tengo  conocimientos  suficientes  para  trabajar  en  las  aulas  la  violencia  política  desde  un punto de vista didáctico. 

7. Estoy dispuesta/o a enseñar en mis clases la violencia política vivida en el País Vasco. 

8. Tratar la violencia política con el alumnado me genera tensión. 

9. Tratar la violencia política en las aulas puede ser delicado por: (escoge la más adecuada) a. Ser un tema que divide a la sociedad 

b. La edad del alumnado 

c. Las críticas de padres/madres u otros miembros de la comunidad escolar sobre lo que se dice en el aula. 

d. Las tensiones a las que puede dar lugar dentro del aula. 

10. Al enseñar en mis clases la violencia política vivida en la historia reciente del País Vasco mi actitud como docente sería: (escoge la más adecuada)  

a. Mostraría distintas visiones, también la mía, y animando al alumnado a dar la suya propia. 

b. Daría mi opinión de modo tajante. 

c. Mostraría distintas visiones, mostrándome neutral y animando al alumnado a opinar. 

d.  Trataría  el  tema  con  poca  profundidad,  me  mostraría  neutral  y  no  promovería  el debate en el aula. 

Fuente: elaboración propia. 

2.4. Análisis y tratamiento de datos 

Para  el  análisis  y  tratamiento  de  los  datos  se  utilizó  el  programa  IBM  SPSS  Statistics Versión 28.0.1.1. (14). Se efectuaron análisis de frecuencias y medias para cada ítem, de cuyos  resultados  se  ofrece  un  análisis  descriptivo;  y  de  diferencias  de  medias  entre mujeres  y  hombres  utilizando  la  prueba  no  paramétrica  U  de  Mann-Whitney,  tras comprobar la no normalidad de la muestra con la prueba de Kolmogorov-Smirnov (K-S). 
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3. Resultados 

3.1. Valor didáctico atribuido a la enseñanza-aprendizaje del conflicto vasco 

En el seno de la primera dimensión del cuestionario, Valor didáctico, el ítem 1, acerca del potencial educativo que posee tratar la violencia política vivida en la historia reciente, el 55,88%  de  participantes  indicaron  estar  “totalmente  de  acuerdo”,  el  35,29%  “de acuerdo”  y  el  8,82%  “ni  de  acuerdo,  ni  en  desacuerdo”  (Tabla  2).  El  género  no mostró diferencias estadísticamente significativas respecto a este ítem, entre las puntuaciones de las mujeres (Mdn=5; Rango= 2) y los hombres (Mdn= 4; Rango= 2) U=968.5; p=.065. 

Tabla 2 

Respuestas al ítem 1 “La violencia política vivida en la historia reciente es un tema con potencial educativo”. 



Total desacuerdo 

Desacuerdo 

Neutral 

De acuerdo 

Total acuerdo 



n 

% 

n 

% 

n 

% 

n 

% 

n 

% 

Mujer 

0 

0 

0 

0 

5 

7,7 

19 

29,2 

41 

63,1 

Hombre  0 

0 

0 

0 

4 

10,8 

17 

45,9 

16 

43,2 

Total 

0 

0 

0 

0 

9 

8,82 

36 

35,29 

57 

55,88 

Fuente: elaboración propia. 

En el segundo ítem se preguntaba al futuro profesorado si la violencia política vivida en la  historia  reciente  debería  tratarse  en  las  aulas.  El  67,64%  de  los  y  las  participantes señalaron  estar  “totalmente  de  acuerdo”,  el  26,47%  “de  acuerdo”  y  el  5,88%  “ni  de acuerdo,  ni  en  desacuerdo”  (Tabla  3).  El  género  no  mostró  diferencias  estadísticamente significativas  respecto  a  este  ítem,  entre  las  puntuaciones  de  las  mujeres  (Mdn=5; Rango=2) y los hombres (Mdn=5; Rango=2) U=9799; p=.058. 

Tabla 3 

Respuestas al ítem 2 “La violencia política vivida en la historia reciente debe tratarse en las aulas”. 



Total desacuerdo  Desacuerdo 

Neutral 

De acuerdo 

Total acuerdo 



n 

% 

n 

% 

n 

% 

n 

% 

n 

% 

Mujer 

0 

0 

0 

0 

2 

3,1 

15 

23,1 

48 

73,8 

Hombre 

0 

0 

0 

0 

4 

10,8 

12 

32,4 

21 

56,8 

Total 

0 

0 

0 

0 

6 

5,88 

27 

26,47  69 

67,64 

Fuente: elaboración propia. 

El  tercer  ítem  estuvo  dirigido  a  constatar  si  los  y  las  participantes  pensaban  que  la violencia  política  vivida  en  la  historia  reciente  del  País  Vasco  debía  aparecer  entre  los contenidos del currículo. El 60,78% señalaron estar “totalmente de acuerdo”, el 33,33% 

“de acuerdo”, el 3,92% “ni de acuerdo, ni en desacuerdo” y el 1,96% “en desacuerdo” 

(Tabla 4). El género no mostró diferencias estadísticamente significativas respecto a este ítem,  entre  las  puntuaciones  de  las  mujeres  (Mdn=5;  Rango=2)  y  los  hombres  (Mdn=5; Rango=3) U=977,5; p=.068. 
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Respuestas al ítem 3 “La violencia política vivida en la historia reciente del País Vasco debe aparecer entre los contenidos del currículo”. 



Total desacuerdo  Desacuerdo  Neutral 

De acuerdo 

Total acuerdo 



n 

% 

n 

% 

n 

% 

n 

% 

n 

% 

Mujer 

0 

0 

0 

0 

1 

1,5 

21 

32,3 

43 

66,2 

Hombre 

0 

0 

2 

5,4 

3 

8,1 

13 

35,1 

19 

51,4 

Total 

0 

0 

2 

1,96 

4 

3,92  34 

33,33  62 

60,78 

Fuente: elaboración propia. 

El ítem 4, sobre la utilidad de tratar en el aula el conflicto vasco, daba a los participantes 4 opciones a elegir. El 68,62% de participantes consideraron como opción más adecuada la “A. Desarrollar el pensamiento crítico y la opinión propia del alumnado”; el 23,52% la 

“C.  Aprender  del  pasado  y  no  volver  a  repetir  los  mismos  errores”;  y  el  7,84%  la  “B. 

Fomentar  el  clima  de  reconciliación  social  y  reparar  a  las  víctimas”.  No  siendo  elegida por nadie del alumnado la “D. olvidar lo sucedido y dejarlo atrás” (Tabla 5). El género no mostró  diferencias  estadísticamente  significativas  respecto  a  ese  ítem,  entre  las puntuaciones  de  las  mujeres  (Mdn=1;  Rango=2)  y  los  hombres  (Mdn=1;  Rango=2) U=1002.5; p=.087. 

Tabla 5 

Respuestas al ítem 4 “Tratar en el aula el conflicto vasco sirve para….”. 



Opción A 

Opción B 

Opción C 

Opción D 



n 

% 

n 

% 

n 

% 

n 

% 

Mujer 

41 

63,1 

5 

7,7 

19 

29,2 

0 

0 

Hombre 

29 

78,4 

3 

8,1 

5 

13,5 

0 

0 

Total 

70 

68,62 

8 

7,84 

24 

23,52 

0 

0 

Fuente: elaboración propia. 

En  conjunto,  los  resultados  de  esta  dimensión  muestran  un  amplio  consenso  entre  el profesorado en formación acerca del valor educativo del conflicto vasco como contenido escolar.  Destaca  especialmente  la  consideración  de  esa  temática  como  una  herramienta para el desarrollo del pensamiento crítico y la construcción de una opinión fundamentada. 

Ello sugiere que los futuros docentes no entienden el tratamiento del conflicto únicamente como  una  cuestión  de  transmisión  de  conocimientos  históricos,  sino  también  como  una oportunidad  para  promover  competencias  democráticas  y  ciudadanas  vinculadas  a  los objetivos de la educación histórica. 

3.2. Predisposición del profesorado a enseñar el conflicto vasco En el seno de la segunda dimensión del cuestionario, relativo a la variable Predisposición, el ítem 5 interrogaba a los y las participantes acerca de si tenían conocimientos suficientes sobre  la  violencia  política  vivida  en  la  historia  reciente  del  País  Vasco.  El  51,96% 

afirmaron estar “ni de acuerdo, ni en desacuerdo”, el 26,47% “de acuerdo”, el 13,72% 

“en  desacuerdo”,  el  4,9%  “totalmente  en  desacuerdo”  y  el  2,94%  “totalmente  de acuerdo”  (Tabla  6).  El  género  no  mostró  diferencias  estadísticamente  significativas Panta Rei, 2026, 210 
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respecto  a  ese  ítem,  entre  las  puntuaciones  de  las  mujeres  (Mdn=3;  Rango=4)  y  los hombres (Mdn=3; Rango=4) U=1033; p=.198. 

Tabla 6 

Respuestas al ítem 5 “Tengo conocimientos suficientes sobre la violencia política vivida en la historia reciente del País Vasco”. 



Total desacuerdo  Desacuerdo 

Neutral 

De acuerdo 

Total acuerdo 



n 

% 

n 

% 

n 

% 

n 

% 

n 

% 

Mujer 

4 

6,2 

10  15,4 

34 

52,3 

16 

24,6 

1 

1,5 

Hombre 

1 

2,7 

4 

10,8 

19 

51,4 

11 

29,7 

2 

5,4 

Total 

5 

4,9 

14  13,72 

53 

51,96  27 

26,47  3 

2,94 

Fuente: elaboración propia. 

En  el  ítem  6,  acerca  de  si  los  y  las  participantes  disponían  de  conocimientos  suficientes para  trabajar  en  las  aulas  la  violencia  política  desde  un  punto  de  vista  didáctico,  el 44,1% dijeron estar “ni de acuerdo, ni en desacuerdo”, el 26,47% “en desacuerdo”, el 20,58 % “de acuerdo”, el 5,88% “totalmente en desacuerdo” y el 2,94% señalaron estar 

“totalmente  de  acuerdo”  (Tabla  7).  El  género  no  mostró  diferencias  estadísticamente significativas  respecto  a  este  ítem,  entre  las  puntuaciones  de  las  mujeres  (Mdn=3; Rango=4) y los hombres (Mdn=3; Rango=3) U=1003; p=.140. 

Tabla 7 

Respuestas al ítem 6 “Tengo conocimientos suficientes para trabajar en las aulas la violencia política desde un punto de vista didáctico”. 



Total desacuerdo 

Desacuerdo 

Neutral 

De acuerdo 

Total acuerdo 



n 

% 

n 

% 

n 

% 

n 

% 

n 

% 

Mujer 

6 

9,2 

19 

29,2 

25 

38,5 

14 

21,5 

1 

1,5 

Hombre  0 

0 

8 

21,6 

20 

54,1 

7 

18,9 

2 

5,4 

Total 

6 

5,88 

27 

26,47  45 

44,1 

21 

20,58  3 

2,94 

Fuente: elaboración propia. 

Para  el  ítem  7,  en  el  que  se  preguntaba  si  los  y  las  participantes  estaban  dispuestos  y dispuestas  a  enseñar  en  sus  clases  la  violencia  política  vivida  en  el  País  Vasco,  el  50% 

señaló  estar  “totalmente  de  acuerdo”,  el  33,33%  “de  acuerdo”,  el  15,68%  “ni  de acuerdo, ni en desacuerdo” y el 0,98% “en desacuerdo” (Tabla 8). En este ítem, el género sí  mostró  diferencias  estadísticamente  significativas,  ya  que  las  puntuaciones  de  las mujeres (Mdn=5; Rango=2) han sido mayores a las de los hombres (Mdn=4; Rango=3) U=900; p=.021, con un tamaño del efecto que se aproxima a intermedio (d=0.426). 







Tabla 8 
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Total desacuerdo 

Desacuerdo 

Neutral 

De acuerdo 

Total acuerdo 



n 

% 

n 

% 

n 

% 

n 

% 

n 

% 

Mujer 

0 

0 

0 

0 

10 

15,4 

16 

24,6 

39 

60 

Hombre  0 

0 

1 

2,7 

6 

16,2 

18 

48,6 

12 

32,4 

Total 

0 

0 

1 

0,98 

16 

15,68  34 

33,33  51 

50 

Fuente: elaboración propia. 

En  el  ítem  8,  acerca  de  si  tratar  la  violencia  política  con  el  alumnado  les  generaba tensión, el 33,33% de participantes señalaron estar “ni de acuerdo, ni en desacuerdo”, el 29,41  %  “en  desacuerdo”,  el  21,56%  “de  acuerdo”,  el  10,78%  “totalmente  en desacuerdo”  y  el  4,9%  “totalmente  de  acuerdo”  (Tabla  9).  El  género  no  mostró diferencias estadísticamente significativas respecto a ese ítem, entre las puntuaciones de las mujeres (Mdn=3; Rango=4) y de los hombres (Mdn=3; Rango=4) U=1096,5; p=.965. 

Tabla 9 

Respuestas al ítem 8 “Tratar la violencia política con el alumnado me genera tensión”. 



Total desacuerdo  Desacuerdo 

Neutral 

De acuerdo 

Total acuerdo 



n 

% 

n 

% 

n 

% 

n 

% 

n 

% 

Mujer 

6 

9,2 

22 

33,8 

19 

29,2 

14 

21,5 

4 

6,2 

Hombre  5 

13,5 

8 

21,6 

15 

40,5 

8 

21,6 

1 

2,7 

Total 

11 

10,78  30 

29,41  34 

33,33  22 

21,56  5 

4,9 

Fuente: elaboración propia. 

El ítem 9 indagó sobre las causas que pueden dificultar tratar la violencia política en las aulas, dando a los y las participantes 4 opciones a elegir. El 51,96% consideraron como opción  más  adecuada  la  “C.  Las  críticas  de  padres/madres  u  otros  miembros  de  la comunidad  escolar  sobre  lo  que  se  dice  en  el  aula”;  el  19,6%  escogieron  la  “A.  Ser  un tema que divide a la sociedad”; el 14,70% la “B. La edad del alumnado” y el 13,72% la 

“D.  Las  tensiones  a  las  que  puede  dar  lugar  dentro  del  aula”  (Tabla  10).  El  género  no mostró  diferencias  estadísticamente  significativas  respecto  a  este  ítem,  entre  las puntuaciones  de  las  mujeres  (Mdn=3;  Rango=3)  y  de  los  hombres  (Mdn=3;  Rango=3) U=1175.5; p=.838. 

Tabla 10 

Respuestas al ítem 9 “Tratar la violencia política en las aulas puede ser delicado por…”. 



Opción A 

Opción B 

Opción C 

Opción D 



n 

% 

n 

% 

n 

% 

n 

% 

Mujer 

15 

23,1 

8 

12,3 

32 

49,2 

10 

15,4 

Hombre 

5 

13,5 

7 

18,9 

21 

56,8 

4 

10,8 

Total 

20 

19,6 

15 

14,70 

53 

51,96 

14 

13,72 

Fuente: elaboración propia. 
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El ítem 10 rastreaba los posibles posicionamientos que los futuros docentes tomarían a la hora de enseñar en mis clases la violencia política vivida en la historia reciente del País Vasco,  y  daba  nuevamente  a  los  y  las  participantes  4  opciones  a  elegir.  El  50,98% 

declararon  como  opción  más  pertinente  la  “C.  Mostraría  distintas  visiones,  mostrándome neutral y animando al alumnado a opinar”; el 48,03 % la “A. Mostraría distintas visiones, también  la  mía,  y  animando  al  alumnado  a  dar  la  suya  propia”;  y  el  0,98%  la  “D. 

Trataría el tema con poca profundidad, me mostraría neutral y no promovería el debate en el aula”; no siendo elegida por nadie la opción “B. Daría mi opinión de modo tajante” 

(Tabla 11). El género no mostró diferencias estadísticamente significativas respecto a ese ítem, entre las puntuaciones de las mujeres (Mdn=3; Rango=2) y de los hombres (Mdn=3; Rango=3) U=1197; p=.965. 

Tabla 11 

Respuestas al ítem 10 “Al enseñar en mis clases la violencia política vivida en la historia reciente del País Vasco mi actitud como docente sería…”. 



Opción A 

Opción B 

Opción C 

Opción D 



n 

% 

n 

% 

n 

% 

n 

% 

Mujer 

31 

47,7 

0 

0 

34 

52,3 

0 

0 

Hombre 

18 

48,6 

0 

0 

18 

48,6 

1 

2,7 

Total 

49 

48,03 

0 

0 

52 

50,98 

1 

0,98 

Fuente: elaboración propia. 

De  manera  que  los  resultados  reflejan  una  predisposición  favorable  hacia  la incorporación de esta temática en las futuras prácticas docentes, si bien acompañada de ciertas  dudas  respecto  al  nivel  de  conocimientos  disponibles  para  abordarla adecuadamente. Ese binomio de interés e inseguridad apunta a la necesidad de reforzar la  formación  inicial  del  profesorado  en  torno  al  conflicto  vasco  y,  más  ampliamente,  al tratamiento didáctico de cuestiones socialmente controvertidas. Asimismo, la preocupación por las posibles críticas de las familias y de la comunidad educativa podría indicar que las dificultades percibidas son más externas que personales. 


5. Discusión 

El presente estudio tuvo por objeto indagar en el valor didáctico que el profesorado en formación inicial otorga al abordaje del conflicto vasco en las aulas de Primaria, así como evaluar  su  predisposición  para  abordarlo  en  sus  futuras  clases,  en  el  contexto  de  la paulatina recuperación de la convivencia que está viviendo la ciudadanía vasca, tras el cese del conflicto armado en 2011 (Mínguez, 2015). 

En  primer  lugar,  los  resultados  indican  que  el  futuro  profesorado  participante  valora notablemente el potencial formativo que ofrece la temática del conflicto armado vasco, de cara a abordarlo en las aulas de Educación Primaria. Ciertamente, en sus respuestas más de la mitad de los y las participantes se han mostrado “totalmente de acuerdo” con el hecho de que la temática debe aparecer entre los contenidos del currículo (ítem 1) y debe  llevarse  a  las  aulas  (ítem  2),  así  como  con  el  hecho  de  que  presenta  un  amplio potencial didáctico (ítem 3). 
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Iratxe Gil ate, Janire Castrillo, Naiara Vicent y Daniel Schugurensky Esos resultados pueden considerarse bastante positivos, ya que la literatura científica ha subrayado en múltiples ocasiones el valor formativo que poseen los pasados conflictivos, especialmente en aquellas zonas o países que han emergido recientemente de los mismos, ya que, ello puede favorecer el diálogo, la reconciliación y la cohesión social (Epstein y Peck,  2018;  Cole  y  Barsalou,  2006).  Además,  enseñar  los  conflictos  violentos  desde  la perspectiva  de  los  temas  socialmente  conflictivos  facilita  el  aprendizaje  de  contenidos (Montanares,  2017;  Jiménez  y  Felices,  2018),  la  motivación  y  alfabetización  política (Jerome y Elwick, 2018) y la adquisición de actitudes democráticas y respetuosas (Finkel y Ernst, 2005; Montanares, 2017; Espinosa et al., 2019). De manera que, tal y como indica Santisteban  (2019),  el  uso  didáctico  de  temas  controvertidos  permite  convertir  a  la enseñanza de las ciencias sociales en herramienta para el cambio social. 

Según los resultados, los y las participantes valoran, sobre todo, las posibilidades que la temática brinda para desarrollar el pensamiento crítico y la opinión propia del alumnado, así como para aprender del pasado y no volver a cometer los mismos errores, y no tanto como  temática  que  abre  las  puertas  al  fomento  de  un  clima  de  reconciliación  social  y reparar a las víctimas del conflicto (ítem 4). Esa valoración puede estar relacionada con el  tipo  de  objetivos  que  se  plantean  en  la  enseñanza  de  las  Ciencias  Sociales  y  la Historia,  como  son  trabajar  la  competencia  ciudadana  (Jiménez  y  Felices,  2018; Santisteban,  2019);  abordaje  de  conflictos  de  manera  democrática  (Kerr  y  Huddleston, 2015)  o  enseñar  el  conflicto  como  parte  de  la  vida  (Cascón,  2001).  Y,  no  tanto  con  el trabajo de actitudes de manera específica. Además, al igual que sucede en el estudio de Albas et al. (2024) sobre la actitud y el nivel de empatía de los participantes hacia las víctimas antes y después de participar en el módulo Adi-adian, al haberse obtenido ya unos resultados de partida altos, las actitudes resultan más difíciles de mejorar con dicha intervención. 

Por  otra  parte,  puede  afirmarse  que  los  niveles  de  predisposición  para  abordar  el conflicto vasco en sus futuras clases que ha mostrado el profesorado en formación inicial que  ha  participado  en  este  estudio,  en  general  han  resultado  bastante  altos.  Así  se constata  en  las  respuestas  dadas  por  la  mitad  de  ellos  y  ellas,  indicando  estar 

“totalmente de acuerdo” con el hecho de estar dispuestas y dispuestos a enseñar en sus clases la violencia política vivida en el País Vasco (ítem 7). 

Esos  altos  niveles  de  predisposición  para  trabajar  la  violencia  del  pasado  reciente  del territorio se contradicen con los resultados de varios estudios realizados en distintas áreas postconflicto  de  la  geografía  mundial,  que  denotan  que,  con  frecuencia, el  profesorado en activo muestra reticencias a abordar ese tipo de temáticas (Montanares et al., 2022) esgrimiendo diferentes razones: el miedo a contradecir el discurso oficial (Ibagón, 2020); miedo  a  que  surja  el  conflicto  en  el  aula  y  no  saber  gestionarlo  (Quaynor,  2012)  o  el hecho  de  que  tratar  la  temática  conflictiva  pueda  resultar  doloroso  a  nivel  personal (Zembylas et al., 2011; Vidal-de-Almeida, 2019). 

En la misma línea las investigaciones de Vicent et al. (2021) y Albas et al. (2023) señalan que, si bien el futuro profesorado tiene interés en trabajar el tema, muestran cierto temor para  trabajarlo  en  sus  futuras  clases.  Ahora  bien,  los  resultados  de  esta  investigación presentan una posición, que podríamos denominar, más neutral ya que ante la pregunta sobre si tratar la violencia política con el alumnado les generaría tensión, buena parte de las  respuestas  se  situaron  en  la  categoría  media  o  neutral  de  “ni  de  acuerdo,  ni  en desacuerdo”  (8  ítem).  La  diferencia  de  resultados  de  la  presente  investigación  con Panta Rei, 2026, 214 
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respecto  a  las  investigaciones  previas  puede  tener  relación  con  el  hecho  de  que  el alumnado,  al  haber  participado  en  un  proyecto  de  este  tipo,  ha  experimentado  la situación y es consciente de su viabilidad para llevarlo al aula. 

En  este  sentido,  también  nos  parece  llamativo  que  las  mujeres  participantes  en  este estudio presenten una mayor predisposición a tratar el conflicto vasco en sus futuras clases de Educación Primaria, a pesar de que coincida con la investigación sobre la actitud que el  profesorado  presenta,  concretamente  ante  el  tema  de  la  Memoria  Histórica,  de Ballesteros-Moscosio  et  al.  (2024)  en  la  que  señalan  que  entre  el  profesorado  de secundaria en formación las mujeres veían mayor potencial educativo en la temática. 

En  relación  con  el  conocimiento  sobre  el  tema,  en  torno  a  la  mitad  de  los  y  las participantes  indicaran  estar  “ni  de  acuerdo,  ni  en  desacuerdo”  sobre  si  tenían conocimientos suficientes acerca de la violencia política vivida en la historia reciente vasca (ítem  5)  y  acerca  de  cómo  llevar  el  tema  al  aula  (ítem  6).  En  este  sentido  los  estudios realizados  entre  el  futuro  profesorado  vasco  señalan  que  el  conocimiento  que  poseen sobre la violencia del pasado reciente del territorio es, en general, bastante limitado y superficial  (Vicent  et  al.,  2021),  si  bien  existe  interés  en  trabajar  el  tema  (Albas  et  al., 2023). 

De manera que los resultados del presente estudio son coincidentes con la idea de que el conocimiento sobre el tema y sobre cómo abordarlo en el aula es escaso. Sin embargo, los y las participantes del presente estudio, no han mostrado altos niveles de inseguridad para  tratar  el  conflicto  en  sus  futuras  clases,  quizá  porque,  como  ya  hemos  señalado anteriormente,  ya  han  participado  en  una  experiencia  previa  y  por  el  interés  que  han mostrado respecto al tema y la necesidad que han otorgado a llevarlo a las aulas. 

En coherencia con la predisposición a tratarlo en el aula y el menor temor al conflicto que pueda surgir entre el grupo, eligen animar al alumnado a dar su opinión, un aprendizaje característico  del  abordaje  de  conflictos  de  manera  democrática  (Kerr  y  Huddleston, 2015),  unos  expresando  su  opinión  propia  y  otros  manteniéndose  neutros,  quizás  por  el miedo a las represalias de las familias o comunidad educativa por contradecir el discurso oficial  (Ibagón,  2020),  que  sigue  siendo  el  mayor  temor.  Sin  embargo,  a  la  hora  de declarar el posicionamiento que como docentes adquirirían al abordar la temática en sus futuras clases, la mitad de participantes han señalado que tratarían de mostrar distintas visiones  sobre  el  conflicto  desde  una  actitud  de  neutralidad  al  respecto,  mientras  que prácticamente la otra mitad indicaron que sí mostrarían su opinión, animando al alumnado a mostrar la suya propia. Ciertamente, la literatura al respecto no es homogénea sobre esta cuestión, aunque hay quienes defienden que los y las docentes deben dar su opinión, como  muestra  de  una  ciudadanía  activa  y  crítica  (López  Facal  y  Santidrián,  2011).  Sin embargo,  se  ha  demostrado  que  al  profesorado  en  activo  le  asusta  mostrar  su  opinión, especialmente  en  aquellos  casos  en  los  que  existen  vulneraciones  de  los  derechos fundamentales de las personas (Toledo et al., 2015). 


6. Reflexiones finales 

En definitiva, se puede afirmar que el alumnado en formación del Grado de Educación Primaria  participante  cree  que  es  necesario  trabajar  el  tema  de  la  violencia  política reciente  vivida  en  el  País  Vasco  en  las  aulas  y  estaría  dispuesto  a  hacerlo,  pudiendo Panta Rei, 2026, 215 
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Iratxe Gil ate, Janire Castrillo, Naiara Vicent y Daniel Schugurensky atribuir esta predisposición al trabajo que se ha venido realizando en su formación desde su primer curso. Sin embargo, esto no significa que las inseguridades hayan desaparecido por  completo,  como  demuestra  el  hecho  de  que  parte  de  ellos  y  ellas  señalan  que mostrarían un posicionamiento neutro. Pero podemos afirmar que, a pesar de los miedos que puedan surgir, están dispuestos a enfrentarse a ellos. 

Además, se constata la percepción de falta de conocimientos sobre el tema, que puede dificultar  la  disposición  para  llevarlo  a  las  aulas.  Por  todo  ello,  se  concluye  que  es importante introducir en las aulas de formación del profesorado esta temática de manera sistemática y así dotar al futuro profesorado de Educación Primaria de las herramientas necesarias y la seguridad suficiente para trabajarlo en sus clases. 

Asimismo,  los  resultados  abren  nuevas  líneas  de  investigación  relacionadas  con  la formación  docente  en  contextos  de  memoria  conflictiva.  Sería  pertinente  profundizar  en los factores que explican las diferencias de predisposición observadas según el género, en  las concepciones  que sostienen  los  futuros  docentes  acerca  de  la neutralidad  y  en  el posicionamiento  del  profesorado  ante  temas  controvertidos,  así  como  explorar  la influencia  que  tienen  las  experiencias  formativas  previas  sobre  la  confianza  para abordar  en  el  aula  cuestiones  asociadas  a  la  memoria,  los  derechos  humanos  y  la violencia  política.  Del  mismo  modo,  resultaría  de  interés  estudiar  cómo  evolucionan  esas percepciones una vez que los docentes se incorporan al ejercicio profesional. 

Por último, cabe señalar que este estudio está limitado al alumnado de 3.º de Educación Primaria de la Facultad de Educación de Bilbao, por lo que sería interesante clonarlo en el  alumnado  de  las  otras  dos  Facultades  de  la  CAPV  donde  se  imparte  el  grado  de Educación Primaria. Así mismo, pensamos que un estudio de corte cuantitativo, como es el actual,  necesita  triangularse  con  estudios  cualitativos,  que  será  el  siguiente  paso  de  la investigación. 
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Panta Rei 

PANTA REI es una revista digital de investigación orientada a la Historia y otras ciencias afines.  Su  principal  objetivo  es  la  transmisión  del  conocimiento  científico,  dando  una oportunidad  también  a  los  jóvenes  investigadores  que  quieren  abrirse  camino  en  el estudio  de  las  ciencias  humanas  y  sociales.  Se  compone  de  estudios  originales relacionados  con  la  disciplina  histórica  así  como  su  didáctica  y  difusión.  Las  diferentes secciones  que  componen  la  revista  son:  artículos  de  investigación,  entrevistas  a profesionales y recensiones de monografías de actualidad. 

Todos los artículos publicados son objeto de un proceso de revisión a cargo de un mínimo de  dos  evaluadores,  que  se  consideran  expertos  en  el  ámbito  temático  del  artículo propuesto.  Nuestro  deseo  es  poder  ofrecer  unos  contenidos  rigurosos,  de  calidad  y  de interés. 

Editum y el CEPOAT (Centro de Estudios del Próximo Oriente y la Antigüedad Tardía de la Universidad de Murcia) son las instituciones encargadas de la coordinación y gestión de la revista, desde donde anualmente se lanzará la convocatoria para aquellos que estén interesados  en  publicar  sus  trabajos,  siempre  relacionados  con  la  Historia,  Arqueología, Historia del Arte, Didáctica de las Ciencias Sociales, etc. 




*** 

 

PANTA REI is a digital journal focused on History and other sciences related to it. Its main objective is the transmission of scientific knowledge by giving also an opportunity to young researchers  who  want  to  make  their  way  in  the  study  of  human  and  social  sciences.  It  is composed by original studies related to History, as well as its didactics and promotion. The different  sections  of  this  journal  are:  research  articles,  interviews  to  professionals,  and recensions on monographs about current issues. 

All the articles published are subject to a revision process carried out by a minimum of two reviewers who are considered to be experts in the field of the article proposed. Our wish is tooffer rigorous contents with quality,and being of interest to the reader. 

Editum  and  CEPOAT  (Centre  of  Studies  of  the  Middle  East  and  Late  Antiquity  of  the University  of  Murcia)  arethe  institutionsin  charge  of  the  coordination  andmanagement  of this journal. These arethe centresfrom where the call for papers will be launched for all the people interested in publishing their papers, always related to History, Archaeology, Art History, Didactics of the Social Sciences, etc. 
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Normas de publicación 

El autor se compromete a enviar trabajos originales, que no se encuentren publicados en otras revistas ni en otros idiomas. Así mismo, el mismo artículo no podrá ser presentado en otras revistas mientras dure el proceso de evaluación. 


Envío y presentación de originales 

Los artículos se enviarán exclusivamente a través de la plataforma OJS de la revista. Los textos serán enviados en formato DOC y las imágenes en formato JPEG o TIFF, y con un tamaño mínimo de 2000 px. Éstas no aparecerán incorporadas en el texto, sino enviadas en  archivo  aparte  y  correctamente  numeradas  según  su  posición  en  el  texto.  Junto  al trabajo, se rellenará y enviará un documento aparte en el que se especifiquen los datos del autor siguiendo el modelo disponible en la página Web de la revista. 

Para  la  redacción  de  los  trabajos  se  tendrá  en  cuenta  el  Manual  de  la  American Psychological Association, en su séptima edición. La extensión máxima de los trabajos será de 25 páginas. La revista cuenta con una plantilla propia en la que se indican las normas editoriales,  cuestiones  de  formato  y  ejemplos  de  referencias  bibliográficas.  Se  ruega encarecidamente el estricto seguimiento de esta plantilla. 

Una  información  más  detallada  se  encuentra  disponible  en  la  página https://revistas.um.es/pantarei/. 


Proceso de valoración y evaluación 

Una vez recibidos los trabajos, la Revista realizará una primera valoración. Si el trabajo enviado se ajusta a las normas de presentación propuestas, la temática es coincidente con la  línea  editorial  de  la  revista  y  posee  la  calidad  científica  necesaria,  será  remitido  al consejo asesor para una primera evaluación. Si no es así en este primer paso se puede rechazar directamente los documentos que incumplan claramente la línea editorial. 

Será el Consejo Asesor quien indique a la revista la originalidad, relevancia, estructura, redacción,  aparato  bibliográfico,  etc.  del  trabajo  enviado  y,  para  ello,  se  designará  a dos  revisores  expertos  externos  que  evaluarán  cada  uno  de  los  trabajos,  que  pueden formar parte (o no) de este Consejo Asesor. La selección de los revisores se ajustará a la temática y características metodológicas del trabajo. El nombre y filiación de los autores serán eliminados del trabajo para su revisión, así como los revisores actuarán de manera anónima y confidencial. 

Los  revisores  deberán  rellenar  un  informe  de  evaluación  que  centrará  su  atención  en aspectos  tales  como  características  formales,  originalidad  y  novedad  de  los  trabajos, relevancia de las propuestas y los resultados, calidad metodológica y validez científica. 

Una  vez  terminado  el  proceso  se  decidirá  la  aceptación  o  no  de  los  mismos  y  su publicación en el número que sea pertinente, así como las modificaciones susceptibles de ser  realizadas  para  su  final  publicación.  Dicha  notificación  se  enviará  únicamente  por correo electrónico, en un plazo máximo de seis meses. 
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Publishing rules 

The  author  is  committed  to  submit  original  papers  not  having  been  published  in  other reviews or in other languages. Thus, it is not allowed for the same paper to be presented in other reviews during the evaluation process. 


Submission and presentation of originals 

Articles will be submitted exclusively through the Journal’s OJS platform. The texts will be submitted  in  DOC  format,and  theimages  in  JPEG  or  TIFF  format  with  a  minimum  size  of 2000 px. Images will not be integrated in the text but sent in another file and properly numbered according to their position in the text. Attached to the paper, a document will be  filled  out  and  sent  where  the  author’s  data  will  be  specified  following  the  model available on the website. 

For  the  writing  of  the  works,  the  Publication  Manual  of  the  American  Psychological Association,in  its  seventh  edition,will  be  taken  into  account.  The  maximumlength  of  the works will be 25 pages. The magazine has its own template indicatingeditorial standards, formatting  issues  and  examples  of  bibliographic  references.  Strict  following  of  this template is strongly requested. 

More detailed information is available on the website: https://revistas.um.es/pantarei/. 


Examination and assessment process 

The  Journal  will  submit  the  papers  to  a  first  examination  once  received.  If  the  paper follows the presentation guidelines, the subject agrees with the editorial line of this journal, and it possessesthe scientific quality required, it will be sent to the advisory council for a first assessment. If not, the documents which clearly fail to complete the editorial line may be rejected straightaway in this first step. 

The Advisory Council will indicate the originality, relevance, structure, writing, bibliography, etc. of the text to the journal.For this purpose, two outside experts will be designated to review  the  papers;  these  experts  maybe  (or  not)  part  of  this  Advisory  Council.  The selection of the experts will adjust to the subject and methodological characteristics of the paper. Name and affiliation of the author will be eliminated from the text for its review, in this way experts will act anonymously and confidentially. 

The  experts  will  fill  out  an  assessment  report  which  will  focus  on  aspects  such  as  formal characteristics,  originality  and  novelty  of  the  papers,  relevance  and  results  of  the proposal, methodological quality,and scientific validity. 

Once the process is finished, the acceptance or not of the papers and its publication in the correspondingedition will be decided, as well as the modifications that may be done for its final publication. This notification will be sent by email within 6 months maximum. 
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