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Resumen

En esta entrevista al investigador estadounidense
Keith Barton se ofrece una reflexién critica sobre
la ensefianza de las ciencias sociales y la
educacién civica en las Oltimas décadas. Barton,
autor de Teaching History for the Common
Good y Curriculum for Justice and Harmony, entre
otros libros de gran calado, aboga por una
educacién centrada en la accién, la justicia y la
esperanza, defendiendo un modelo que prepare
a los estudiantes para transformar el mundo.

Palabras clave
Educacién ciudadana, ciencias sociales, justicia
social.

Abstract

In this interview with researcher Keith Barton,
a critical reflection is offered on the teaching
of social studies and civic education in recent
decades. Barton, author of Teaching History
for the Common Good and Curriculum for
Justice and Harmony, among other influential
books, advocates for an education centered
on action, justice, and hope, defending a
model that prepares students to transform
the world.
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1. Introduccion

Keith C. Barton nacié en 1961 en
Estados Unidos. Es
profesor de Curriculo e Instruccién

Kentucky,

en la Universidad de Indiana. Su
trabajo se centra en preparar a
los estudiantes para la
participacion civica democratica,
con un énfasis particular en la
de

los

dreas
de
estudios sociales. Ha colaborado

historia y otras

conocimiento  dentro

con docentes, profesores

universitarios y estudiantes de distintas partes del mundo, incluyendo Estados Unidos,
Irlanda del Norte, Singapur, Nueva Zelanda, Chile, Suddn del Sur, Macedonia del Norte y

Suecia. En la Universidad de Indiana, Barton forma a futuros docentes para ensefiar

historia y estudios sociales, y también guia a estudiantes de doctorado en estudios

curriculares, educaciéon en estudios sociales y ensefianza de la historia.
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Verénica Pardo Quiles

Con una extensa producciéon académica, Barton se ha consolidado [JFEE=—_—_
como una figura reconocida a nivel nacional e internacional en DOING
educacién histérica y civica. Entre sus trabajos mds influyentes se HISTORY
encuentran aquellos coescritos con Linda Levstik. Sus distintas BN ﬁ::V‘e'zgia;:::;’:::’_C‘T'i""’j'fejg‘“"""_
colaboraciones han hecho contribuciones significativas al campo, y !
varias de sus publicaciones son consideradas lectura esencial para
educadores comprometidos con la ensefianza de los estudios

sociales.

=N “ g )
@ Linda S. Levstik « Keith C. Barton [{

Uno de sus libros mds conocidos es Doing History: Investigating with

Children in Elementary and Middle Schools (Levstik & Barton, 1997). TEA('ll;g\II{GTII‘isTORY
Un libro que ha recibido reconocimiento internacional y que ofrece ~ Common Goob

=

orientacién para infroducir la indagacién histérica en aulas de
primaria y secundaria. Incluye estudios de caso en aulas reales,
brindando ideas prdcticas tanto para docentes como para
investigadores.

Igualmente destacable es su libro Teaching History for the Common : .
Good (Barton & Levstik, 2004). Esta obra explora la relacion entre  wmie s - b b

la ensefianza de la historia (y los estudios sociales en general) y la
educacién civica. Los autores argumentan que el objetivo principal [REEETIE ST

Harmony

de enseiar historia debe ser de naturaleza civica: preparar a los RN rERCTl
in Social and Civic Education

estudiantes para participar en una democracia pluralista, pensar

de manera critica, evaluar fuentes con discernimiento y convertirse

en ciudadanos informados y activos.

Mds recientemente, Barton ha coescrito junto a Li-Ching Ho el libro
Curriculum for Justice and Harmony: Deliberation, Knowledge, and
Action in Social and Civic Education (2022). Este libro busca
replantear de forma profunda la educacién social y civica en

busca de un futuro mds justo y armonioso. Surgido en un momento de transformacién en
las perspectivas sobre la ensefanza de los estudios sociales, la obra aboga por un
enfoque transformador basado en la deliberacién, la comprensién informada y la accién.

Esta entrevista fue realizada por Zoom en mayo de 2025, poco después de la
publicacién del libro coeditado por el Dr. Barton: The Future of Civic Education: Rebuilding
a Democracy in Ruins (2025). El objetivo fue conocerlo mds a fondo: su trayectoria
profesional, influencias intelectuales y su visiéon sobre la ensefianza de la historia y la
educacién civica, asi como sintetizar brevemente su perspectiva sobre temas clave
relacionados con la ensefianza de los estudios sociales.

2. Entrevista

Verénica Pardo (VP): En primer lugar, para todos aquellos que no te conocen, ¢quién
es Keith Barton?

Keith Barton (KB): Fui maestro de primaria en California durante unos cinco afios, y antes
de eso habia estado en un programa de doctorado en antropologia, pero decidi que no
queria ser profesor universitario ni viajar por el mundo. Asi que me converti en maestro de
primaria.

Panta Rei, 2025, 348
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Ahora, por supuesto, ¢dénde estoy? Bueno, al final soy profesor y, de hecho, viajo mucho
por mi trabajo, pero en ese momento decidi ensefiar a nifios pequefios. Después de cinco
afios, mi esposa consiguié un trabajo como profesora en Kentucky, y en ese momento no
habia plazas docentes para mi. Asi que regresé a la universidad para estudiar un
posgrado, y tuve muchisima suerte de que me asignaran a Linda Levstik! como asesora.
Ella era sin duda la principal experta en educacién histérica para estudiantes de primaria
en ese momento. Eso realmente marcé la primera parte de mi carrera. Durante muchos
afios me enfoqué principalmente en cémo los nifios de primaria aprenden historia, y luego
también, hasta cierto punto, en estudiantes mds adultos. Y, por supuesto, escribimos Doing
History: Investigating with Children in Elementary and Middle Schools (Levstik & Barton,
1997), que es un libro para docentes sobre cémo enseiiar historia. Luego escribimos
Teaching History for the Common Good (2004), que es mds un libro sobre curriculo,
ademds de publicar varios articulos de investigacion.
Después de eso, fui a Irlanda del Norte a hacer investigacién sobre cémo los estudiantes
comprenden la historia. Alli comencé a trabajar con Alan McCully?, y él y yo realizamos
varios estudios juntos.

Asi que, durante gran parte de mi carrera, me enfoqué en la ensefianza de la historia,
pero también en los fines civicos de dicha ensefianza, viéndola desde un contexto
comparativo e internacional. En los Ultimos quince aios, he seguido interesado en la
historia, pero mi investigacion se ha centrado mds, primero, en la educacién en derechos
humanos, y ahora, junto con Li-Ching Ho3 en la ensefianza para la accién social y la
ensefianza sobre problemdticas sociales. Durante este tiempo, he tenido la gran fortuna
de poder trabajar en varios paises del mundo, desde Suddn del Sur hasta Macedonia del
Norte e Irlanda del Norte. He pasado tiempo en Chile, Colombia... Asi que, ya sabes, me
considero parte del contexto internacional de la ensefianza y el aprendizaje en esta
drea. Singapur es otro lugar donde he pasado mucho tiempo.

VP: ¢Quiénes dirias que han sido las figuras que mas te han influenciado en tu
camino y por qué?

KB: Bueno, sin duda Linda Levstik, por varias razones. El enfoque de su investigacién sobre
cémo los nifios comprenden el mundo social ha sido un factor clave en mi carrera.
También diria que su enfoque pragmdtico o de sentido comin hacia la investigacién, no
excesivamente estrecho ni ideolégico, sino usando la investigaciéon para comprender de
manera flexible cémo piensan los estudiantes como forma de mejorar la ensefianza. Eso
ha sido una gran parte de mi carrera. Ella ha tenido un gran impacto.

De manera indirecta, diria que James V. Wertsch* ha tenido un gran impacto en los
marcos tedricos que utilizo, especialmente en el contexto sociocultural del aprendizaje y

! Linda S. Levstik es Profesora Emérita en la Universidad de Kentucky. Ha sido galardonada con el Jean
Dresden Grambs Distinguished Career Research Award en 2007 por su trayectoria académica en educacién
histérica. Recuperado de: https://gws.as.uky.edu/users/llevsO1 / Entrevista con Linda S. Levstik en Panta
Rei https:/ /revistas.um.es/pantarei/article /view /46967 1

2 Alan McCully fue profesor titular de Educacién en la Facultad de Educacién de la Universidad del Ulster.
Recuperado de: https://www.ulster.ac.uk /unesco /staff /alan-mccully

3 Li-Ching Ho es profesora de Curriculo e Instruccion en la Facultad de Educacién de la Universidad de
Wisconsin-Madison. Su investigacién, realizada principalmente en el este y el sudeste asidtico, se centra en
cuestiones globales de diversidad en la educacion civica. Recuperado de:
https:/ /justiceandharmony.com /about-us

4 James Werstch es Director Emérito de la McDonnell International Scholars Academy y Profesor Emérito de
Antropologia Sociocultural y Estudios Globales. Recuperado de:
https:/ /anthropology.wustl.edu/people /james-wertsch
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cémo las herramientas culturales y, a veces, los esquemas narrativos afectan el
aprendizaje. Y mds recientemente, en el trabajo que he hecho con la Dra. Ho, hemos
comenzado a estudiar un nuevo conjunto de autores, remontdndonos, por ejemplo, al
filésofo confuciano Mencio. También personas como Chenyang Li%, que ha escrito sobre la
armonia en el mundo moderno. También Sung-Moon Kimé, un teérico politico coreano
radicado en Hong Kong, que ha explorado la relevancia del confucianismo en el contexto
de las democracias liberales modernas y cémo ambos enfoques pueden integrarse de
manera significativa. Asi que Ultimamente he estado prestando mds atencién «
académicos del este asidtico como base para mi trabajo.

VP: ¢Dirias que hay algun articulo o libro en concreto que haya tenido cierto impacto
durante tu carrera?

KB: Esa es una muy buena pregunta. Sin duda, el libro Mind as Action (Wertsch, 1997) ha
sido muy influyente para mi. Al comienzo de mi carrera, Children’s Minds (Donaldson,
1978) también fue muy importante. Fue escrito en los afios 70, basado en investigacién
empirica, y representé un alejamiento de la teoria de las etapas de Piaget.
Cuando empecé en la profesion, a principios de los afios 90, todavia habia muchas
personas que padrecian creer que los estudiantes mds jovenes no podian comprender
intelectualmente la historia. Fuentes como la de Donaldson me ayudaron a entender que
ese tipo de teoria por etapas no es una forma productiva de entender cémo piensan los
nifios. Asi que esas son dos fuentes que, sin duda, tuvieron un gran impacto en mi. También
mencionaria Apprenticeship in Thinking (Rogoff, 1990). Diria que ese libro me influyé tanto
como investigador como también como docente, al hacerme reflexionar sobre las distintas
maneras en que ayudamos a los estudiantes a aprender.

VP: Mirando atrds a tu tesis, centrada en el pensamiento histérico en alumnado de
educacion primaria, ¢cambiarias algo sobre lo que escribiste?

KB: Bueno, no si regresara en el tiempo a 1994, porque en ese momento habia muy poca
investigacién sobre cédmo los nifios de primaria comprenden la historia. Asi que era todo
muy general. Quiero decir, llegué a algunas conclusiones muy buenas y especificas, pero
mi enfoque era muy abierto, porque en ese entonces tenia que ser asi.
Pero hoy les digo a mis estudiantes de doctorado: “Espero que nunca vean la propuesta
que escribi para esa investigacion”, porque no cumpliria con los estdndares que ahora
tengo para una propuesta de tesis doctoral. El campo ha avanzado muchisimo, y hemos
aprendido mucho mds, tanto en Estados Unidos como a nivel internacional, por lo que
cualquier investigador que comience hoy va a partir desde un nivel mucho mds alto que el
mio hace 30 afios. No cambiaria nada, especialmente en relacién con la forma en que
hice la investigacién. Tuve muchisima suerte de encontrar a dos maestras fabulosas que
estaban realmente interesadas en mejorar su ensefanza, y trabajé junto a ellas.
Habldbamos sobre lo que podiamos hacer con los estudiantes, y fue un entorno perfecto
para hacer ese tipo de investigacion. Asi que fue un contexto excelente para llevar a
cabo ese trabajo, pero si alguien fuera a hacer hoy lo mismo otra vez, yo le diria:
“Necesito que revises mucha mds literatura y que tengas un marco tedrico mucho mas
sofisticado que el que yo tenia en ese entonces”. Yo era un nifio en aquel momento.

5 Chenyang Li es profesor emérito de filosofia en la Universidad Tecnolégica de Nanyang. Recuperado de:
https: / /dr.ntu.edu.sg/cris /rp /rp00886

6 Sungmoon Kim es Catedrdtico de Filosofia Politica y Director del Centro de Filosofia Comparada y de
Asia  Oriental de la Universidad de la Ciuvdad de Hong Kong. Recuperado de:
https: / /scholars.cityu.edu.hk /en/persons/sungmoon-kim(10a18ccf-ef32-4a53-a8dc-f4d7a8b0b684).himl
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VP: ¢Cudles fueron los primeros trabajos que publicaste y sobre qué trataban?

KB: Hubo varios articulos que se publicaron en una rdpida sucesiéon entre 1996 y 1997.
Dos de ellos se basaron en investigaciones que Linda Levstik y yo habiamos realizado
juntos sobre la comprensién del tiempo por parte de los nifios. Uno de esos articulos fue
publicado en American Educational Research Journal (Barton & Levstik, 1996), y el otro en
Journal of Curriculum Studies (Levstik & Barton, 1996). Mds o menos al mismo tiempo,
publiqué el primer articulo derivado de mi tesis doctoral, en Theory and Research in Social
Education (Barton, 1997a), y ese trataba sobre el uso de evidencia histérica por parte de
los estudiantes. Sigue siendo un trabajo interesante, porque los estudiantes eran muy
buenos analizando evidencia y observando qué factores podian haber influido en una
fuente determinada, pero cuando llegaba el momento de sacar conclusiones, se olvidaban
de todo eso y empezaban a inventar cosas. Creo que ese es un estudio realmente

interesante.

Al mismo tiempo, también publiqué un articulo que no era sobre ensefianza de la historia,
sino simplemente sobre historia (Barton, 1997b). Trataba sobre la prdctica de esclavicar
personas a principios del siglo XIX en Estados Unidos. Y ese era un tema sobre el cual no
se habia investigado mucho. Asi que fue un articulo muy valioso. Comenzé como parte de
un seminario de historia que tomé en la escuela de posgrado, y luego continué la
investigacién hasta publicarla. Fue muy Util para mi, porque me ayudé a comprender
realmente qué es lo que hacen los historiadores, en lugar de lo que a veces fingimos que
hacen. En los afios 90, habia muchas personas en el campo de la educacién que decian:
“los historiadores hacen esto” o “los historiadores hacen aquello”, pero en realidad no
sabian de qué hablaban, porque no eran historiadores. Asi que al haber realizado yo
mismo una investigacién histérica, obtuve una comprensién mucho mds clara de en qué
deberiamos enfocarnos realmente.

VP: Pasando ahora al libro Doing History: Investigating with Children in Elementary and
Middle School (Barton & Levstik, 2004). ¢Cémo nacié y vio la luz?

Gracias a la suerte. Tuvo mucho que ver la suerte, porque Linda Levstik ya habia
publicado un libro anteriormente, y su editorial queria que escribiera uno sobre la
ensefianza de la historia. Y en ese momento, prdcticamente no existia material sobre cémo
ensefiar historia a estudiantes de primaria. Ella queria hacerlo conmigo, pero yo ain no
habia terminado mi tesis, asi que tenia sus dudas. Pero una vez que le prometi: “Voy a
terminar para tal fecha”, comenzamos a trabajar juntos en el libro. Algunos de los
capitulos se basan en las dos maestras con las que hice mi tesis. Algunos capitulos de
Linda se basan en otras docentes que ella conocia.

Y ademds tuvimos muchisima suerte porque estdbamos en el congreso del National Council
for the Social Studies” en Estados Unidos, y asistimos a una sesién sobre ensefianza de la
historia, aunque no conociamos a los docentes que iban a presentar. Y las maestras
resultaron ser maravillosas: Rhoda Coleman y Rebecca Valbuena. Durante un receso en la
presentacién, me acerqué y les dije: “2Quieren estar en un libro2”. Me miraron como si
estuviera loco, como diciendo: “3Y este quién es?”. Pero a medida que pude hablar mds
con ellas, me convenci de que debian estar en el libro. Fui a visitar sus aulas, y eso termind

7 El National Congress for the Social Studies es la asociacién profesional mds grande de Estados Unidos
dedicada  exclusivamente a la ensefianza de las ciencias sociales. Recuperado de:
https: / /www.socialstudies.org /about
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siendo una parte muy importante de lo que el libro llegé a ser. Pero, sin duda, fue
cuestion de suerte.

VP: ¢Cémo se siente el hecho de que tus libros, en concreto Doing History, Investigating
with Children in Elementary and Middle School (1997) y Teaching History for the Common
Good (2004), sean ahora libros esenciales para tantos investigadores alrededor del
mundo?

KB: Es un poco extrafo. Teaching History for the Common Good (2004) es un libro
centrado en Estados Unidos, y la mayoria de las personas que lo leyeron estaban en ese
pais. Ahora su alcance se ha ampliado, pero en los primeros afos fue principalmente
estadounidense. Pero tras publicarse el libro, fuve dos experiencias que me sorprendieron
mucho. Estaba en los Paises Bajos, y Carla van Boxtel® habia reunido a un grupo de
personas de universidades holandesas para hacer un seminario conmigo, alrededor del
afio 2005. Fui alld, iy tres o cuatro personas del grupo tenian copias de mi librol Y yo
estaba en los Paises Bajos. Esa fue realmente la primera vez que me di cuenta de que
personas en otros paises estaban tomando este trabajo en serio.

\ =

Y luego, un par de anos después, estaba en una
conferencia en Taiwdn. Habia dos profesores de
China continental, y uno de ellos tenia una copia
del libro y queria que se la firmara. Eso fue ain
mds asombroso. 3Gente en China continental estd

leyendo Teaching History for the Common Good

(2004)2 Asi que eso, obviamente, es muy

gratificante, muy satisfactorio. Linda y yo estamos
muy orgullosos del hecho de haber escrito algo
que parece interesarle a tanta gente. Aunque hoy
en dia a veces me pregunto si la gente sabe que
"se supone" que deben citar estos libros, pero en
realidad no los leen. Este libro ha sido traducido
al griego, al coreano y al japonés. Asi que eso
también ha ampliado mucho su alcance
internacional.

VP: Hace poco has publicado un nuevo libro, Curriculum for Justice and Harmony (2022).
¢En qué dirias que difiere este libro de Teaching History for the Common Good (2004)?

KB: Para empezar, casi no mencionamos la historia en ese libro. Ese libro surgié porque Li-
Ching Ho y yo estdbamos insatisfechos con muchos de los enfoques en los que suele
centrarse la comunidad investigadora sobre la educacién social. Por un lado, la Dra. Ho
estd muy preocupada porque la mayoria de los enfoques estdn muy centrados en
Occidente, o incluso Unicamente en Estados Unidos. Y, por lo tanto, considera que gran
parte de la producciéon académica que generamos, especialmente en América del Norte,
tiene una relevancia limitada para Asia. Y en particular, si ignoramos la idea de la
armonia, eso no funciona en Asia. Alli, la gente no acepta la idea de que puedan existir
normas sociales que no incluyan la armonia de una forma u otra. Al principio, eso fue

8 Carla Van Boxtel es profesora en la Universidad de Amsterdam y ensefia Metodologia, especificamente
en la educacién sobre la historia. Recuperado de:
https:/ /www.uva.nl/en/profile /b /o /c.a.m.vanboxtel /c.a.m.vanboxtel.html
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dificil de aceptar para mi, porque como occidental, tenia una imagen muy negativa de la
palabra y del concepto de "armonia". Pero a medida que fui leyendo a mas filédsofos
asidticos contempordneos, desarrollé una mayor apreciacién del concepto y vi lo
relevante que podria ser, no solo en Asia, sino también en Occidente. Y asi fue realmente
como nacié el libro. Luego empezamos a hablar sobre lo que eso significaria en términos
de curriculo real. 2Cémo podrias guiar a los estudiantes hacia ese objetivo? Asi que, con
suerte, logramos producir algo que aporte ideas nuevas.

VP: ¢Dirias que estos dos libros se complementan el uno al otro?

KB: Creo que si. De vez en cuando, mientras estoy escribiendo o hablando sobre algo que
forma parte del nuevo libro, vuelvo a Teaching History for the Common Good (2004) y me
doy cuenta de que escribi cosas muy similares con Linda Levstik, solo que con un enfoque
ligeramente diferente en aquel entonces. Asi que si creo que ambos libros se
complementan particularmente bien.

Diria que hay dos diferencias principales. Una, obviamente, es que en el segundo libro no
nos centramos en la historia. Pero la otra gran diferencia es que, con Teaching History for
the Common Good (2004), creo que todavia tenia la creencia de que si simplemente
ensefidbamos bien la historia, esta se volveria relevante para el presente. Y ya no creo
que eso sea posible. Pienso que hay que comenzar con los problemas sociales actuales. A
partir de ahi, se pueden explorar las raices histéricas, pero no podemos pensar que si los
estudiantes aprenden bien historia, o cualquier otra asignatura, algun dia sabrdn usar esa
informacion.

VP: Pasando ahora tu Gltimo libro The Future of Civic Education: Rebuilding a Democracy
in Ruins (2025), ¢como describirias la educacion civica?

KB: El libro mds reciente estd realmente pensado en Estados Unidos. Puede que sea
relevante para personas en otros lugares, pero en Estados Unidos la educacién civica
generalmente significa aprender cédmo funciona el gobierno y cémo participar en los
asuntos publicos. Y en Estados Unidos, la educacién civica forma parte del curriculo desde
los primeros hasta los Ultimos afos escolares, y los estudiantes normalmente cursan una
asignatura completa llamada civics o U.S. Government en la escuela secundaria. Pero
incluso antes de eso, suele estar presente en el curriculo, a menudo de formas bastante
simples. Asi que, en Estados Unidos, la educacién civica no es un término muy ambiguo.
Pero en otros lugares, creo que si lo es absolutamente. En la mayoria de las partes del
mundo, no existe una asignatura llamada educacién civica, por lo que es un concepto mds
amorfo o indefinido.

VP: Pero para ti, {qué deberia ser la educacion civica?

KB: En linea con el libro que escribimos Li-Ching Ho y yo, Curriculum for Justice and
Harmony (2022), creo que la educacién civica deberia ser cémo los estudiantes pueden
ingresar a la esfera publica y actuar para lograr un mundo mejor. Ahora bien, por
supuesto, para hacer eso, también hay que conocer algunas cosas sobre cémo funcionan
los gobiernos. Y esa es sin duda una parte importante de nuestro énfasis: la importancia
del conocimiento. Hay que saber cosas para poder actuar de manera efectiva. Pero yo
pondria la accién en el centro de la educacién civica, cdmo hacer del mundo un lugar
mejor.
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VP: Cuando piensas en este tipo de educacion civica, ¢dirias que deberia ser global o
dependiente de cada lugar o pais?

KB: Creo que deberia ser global, porque muchos sistemas educativos al menos creen
tacitamente que los estudiantes deberian aprender a cémo hacer del mundo un lugar
mejor. Pero en algunos paises, eso no es una parte muy destacada de la educacién. En
algunos paises hay un énfasis tan grande en el conocimiento supuestamente académico, en
las dreas tradicionales de estudio y, en particular, en ser evaluados sobre esas materias,
que no se dedica mucho tiempo a cémo los estudiantes pueden mejorar el mundo.

Sin embargo, creo que deberia haber mds énfasis en esto en casi todas partes, porque
obviamente cada pais tiene problemas sociales importantes, y hoy en dia estamos todos
conectados entre nosotros. Ojald fuera algo mds extendido.

VP: {Qué asuntos o problemas sociales piensas que son los mas urgentes a tratar en
las aulas en la actualidad?

KB: Diria que los dos grandes temas son, primero, el cambio climdtico, porque literalmente
el mundo se estd quemando. Probablemente ya sea demasiado tarde para detener el
cambio climdtico, pero pensar en cdmo podemos enfrentar los cambios que vienen de

manera rdpida es importante. Creo que es un tema que simplemente no se puede ignorar.

Y el otro seria todo el espectro de problemas relacionados con la desigualdad social. La
desigualdad de género es un problema en todo el mundo. En algunos lugares puede ser
la desigualdad racial. La desigualdad econémica es importante en casi todas partes. Asi
que todas las diferentes formas de desigualdad, porque son cosas que limitan muchisimo
las oportunidades de vida de las personas.

VP: En relaciéon con tus dos Ultimos articulos sobre Educaciéon para la Esperanza
(Barton, 2024; Ho & Barton 2024), ¢qué rol crees que la esperanza debe tener en la
educacion civica?

KB: Li-Ching Ho y yo empezamos a pensar en la esperanza hace unos afios, cuando
fuimos a una conferencia nacional durante el primer mandato de Trump, y todo el mundo
estaba tan deprimido por todo. Lo entendiamos, pero pensamos: "Esto no nos lleva a
ninguna parte". Y ciertamente hay investigaciones con nifios que muestran que cuando
estudian el cambio climatico, a veces el resultado es la desesperacién. Como, "este es un
problema tan grande que no se puede hacer nada al respecto”.

Asi que, si realmente queremos que las escuelas jueguen un papel en ayudar a los
estudiantes a pensar en cdmo mejorar el mundo en lugar de rendirse, tenemos que pensar
en cémo desarrollar un sentido de esperanza. Y tenemos que pensar en eso de manera
muy sistemdtica. Para nosotros, no es solo un sentimiento vago, sino que el conocimiento
especifico puede desarrollar un sentido de esperanza.

VP: Algunas personas consideran que promover la accién civica en las aulas puede
ser en cierta forma algun tipo de adoctrinamiento, ¢qué responderias a eso?

KB: Toda educacién es adoctrinamiento. Si decimos que los estudiantes necesitan
aprender matemdticas, eso es adoctrinamiento. Si decimos que los estudiantes no
deberian meterse en peleas, eso es adoctrinamiento. Toda educacién es adoctrinamiento.
Pero lo que suele ocurrir es que cuando alguien tiene un objetivo con el que no estds de
acuerdo, afirmas que esas ofras personas estdn adoctrinando a los estudiantes, pero
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"nosotros" no. Pero si no se aborda la accién civica en las escuelas, eso también es
adoctrinamiento: estds diciendo que eso no es importante, que los estudiantes no necesitan
aprender eso. Cualquier cosa que hagamos o dejemos de hacer envia mensajes sobre lo
que creemos que es importante. Para mi, la idea misma del adoctrinamiento es solo una
palabra de moda que se usa para evitar la discusién sobre cudles son los fines
apropiados de la educacién, simplemente diciendo: "Eso es adoctrinamiento”. O en
Estados Unidos, "Eso es teoria critica de la raza". Y, por lo tanto, ya no tenemos que
hablar de ello. La cuestién es qué objetivos deberiamos promover, no sélo ponerles
etiquetas como “adoctrinamiento”.

VP: Hemos hablado un poco sobre la importancia de la accion en la accién civica
pero, ¢qué rol crees que deberia jugar en la ensefianza de las ciencias sociales?

KB: Muchas personas todavia tienen esta idea de que, si simplemente ensefias suficiente
informaciéon a los estudiantes y lo haces bien, entonces algin dia podrdn usar ese
conocimiento para actuar. Pero asi no es como las personas aprenden. Sabemos, por
ejemplo, a partir de la teoria sociocultural, y particularmente de las teorias de la
participaciéon periférica legitima, que las personas no simplemente acumulan una gran
cantidad de conocimiento y luego lo usan. Aprenden ese conocimiento en el transcurso de
usarlo. Asi que los estudiantes tienen que estar involucrados en alguna forma de accién,
aunque no sea completamente madura o desarrollada. Pero solo al parficipar en algin
tipo de accién es que realmente aprenden cémo actuar. Creo que eso debe estar
presente, aunque siempre tendremos que pensar en la edad de nuestros estudiantes, en el
contexto de la escuela; al igual que con cualquier otra materia, deberemos tener en
cuenta esos aspectos. Pero si los estudiantes nunca tienen la oportunidad de actuar, no
aprenderdn cémo actuar.

VP: Pasando ahora a los docentes y su rol, ¢como se les puede enseiiar a facilitar este
tipo de educacion civica y orientada a la justicia?

KB: Ensefiar es un trabajo imposible. Hay tantas cosas que se deben saber para ser
docente. Lucho con esto en mi propia ensefianza a futuros docentes cada semestre. Hay
tanto por saber. Y cuando pienso en mi propia carrera como maestro, me doy cuenta de
que a los 23 afios no sabia lo suficiente como para ensefiar realmente bien. No hay una
solucién mdagica para esto. Pero creo que quizds dos cosas relacionadas son clave.

Primero, pensar realmente en el propédsito de lo que estamos haciendo. Si los docentes
creen que su Unico propésito es cubrir los contenidos de un libro de texto o de un curriculo,
entonces eso siempre serd un factor limitante. Depende del sistema, porque en lugares
muy centralizados, si el Ministerio de Educacién dice que se va a ensefiar sobre la accién
civica, entonces se ensefiard sobre accién civica o perderds el trabajo. En Estados Unidos,
estamos completamente descentralizados, asi que los docentes realmente tienen que
adoptar ese propésito, porque no tienen que hacer nada que no quieran hacer. Entonces,
creo que lograr que los docentes reflexionen sobre el propésito es un punto clave. Parte
de eso es desarrollar su propio sentido de profesionalismo, viéndose a si mismos como
tomadores de decisiones profesionales y no como simples ejecutores del curriculo de otra
persona.

Y, en segundo lugar, estd la bisqueda de toda la vida, o de toda la carrera, por
descubrir qué conocimientos ayudardn mejor a los estudiantes a lograr esto. Eso implica
que los docentes deben ser muy reflexivos. Siempre tienen que estar pensando en cémo
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pueden ayudar mejor a los estudiantes a aprender lo que necesitan aprender. Pero nada
de esto es fdcil. Como dije, no hay soluciones mdagicas. Una de las cosas que la Dra. Ho y
yo estamos haciendo es tratar de desarrollar retratos esperanzadores de la ensefianza
para la accién social. Creo que es importante que los docentes puedan ver retratos
realistas de otras personas ensefiando para la accién social o, cualquiera sea el tema,
ensefiando de manera mds sofisticada. Todos tenemos esta tendencia a decir: “Yo no
puedo hacer eso”, o “Mis estudiantes no pueden hacer eso”, o “Eso no funcionaria aqui”. Y
si solo leemos cosas que son tan idealistas que no parecen realistas, entonces eso no
ayudard. Asi que creo que ayudar a los docentes a ver que “esta persona en este
contexto hizo esto”, puede hacer que piensen: “Tal vez yo podria hacer algo similar”.

VP: ¢Cudl es la situacion en Estados Unidos en relacion con el desarrollo de una
educacion civica?

KB: Ha cambiado mucho en los Ultimos afios, porque durante muchos afios hubo debates
publicos sobre lo que los docentes debian o no debian ensenar, particularmente sobre
temas como la raza o cuestiones relacionadas. Pero durante mucho tiempo, esos debates
no importaban mucho, porque Estados Unidos es un pais muy descentralizado. Los
docentes podian, en gran medida, ensenar lo que querian. Por eso siempre he dicho que
en Estados Unidos, la educacién nunca mejora demasiado, pero tampoco empeora mucho,
porque es tan descentralizada. Asi que las cosas simplemente seguian como siempre. Eso
ha empezado a cambiar ahora, porque en varios estados, los legisladores estatales han
impuesto sanciones muy severas. Ahora, los docentes pueden perder su licencia y su
trabajo si ensefan ciertos temas. Esa es una amenaza mucho mds seria de lo que solia ser.

Y a nivel federal, ahora Trump ha empezado a retener fondos para las escuelas, distritos
escolares o estados que no se alineen con su administracién. Esa también es una amenaza
importante. Si un distrito escolar enfrenta la posibilidad de perder millones de délares
por incluir ciertos temas en el curriculo, eso es una gran presion. Entonces, ahora las cosas
realmente estdn empezando a cambiar. Y diria que no todos, pero una gran parte de los
docentes estdn muy desmoralizados, porque nunca antes hubo tanto control sobre lo que
pueden decir.

Al mismo tiempo, diria que muchos docentes —si estdn comprometidos con temas como la
justicia, la equidad o la diversidad— van a seguir ensefiando como siempre lo han hecho.
Algunos estdn encontrando maneras de hacerlo de forma mds discreta, pero lo hacen de
todos modos. Y otros estdn siendo mucho mds vocales, diciendo abiertamente que no
dejardn de ensenar aquello que creen que los estudiantes necesitan saber.

VP: ¢Sigues siendo optimista? ¢{¢A0n tienes esperanza?

KB: Es muy dificil tener esperanza en Estados Unidos en este momento, probablemente
porque es tan impredecible. No tengo idea de lo que va a pasar. Algo de lo que me da
esperanza es observar otros paises. Por ejemplo, Li-Ching Ho y yo hemos estado
trabajando en Irlanda, y una de las cosas interesantes sobre Irlanda es que los docentes
tienen un gran grado de libertad profesional. Tienen que ensefiar el contenido del
curriculo, pero si preguntas: “2Sobre qué temas tendrias miedo de ensefiar?”, no hay
ninguno. Tienen autonomia profesional, y también tienen garantias laborales muy sélidas.
No se puede simplemente despedir a un docente por hacer algo que a la gente no le
gusta. Eso demuestra que es posible, pero Estados Unidos estd actualmente muy lejos de
ese punto.
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Asi que supongo que lo que muchas personas, incluyéndome a mi, estdn buscando es:
“2Qué es lo que nos da esperanza?” No lo sé todavia, pero no creo que la gente
simplemente vaya a decir: “Estd bien, nunca volveré a ensefiar temas dificiles”. No creo
que eso vaya a pasar, pero no sé como resolveremos esto.

VP: Volviendo a tu Gltimo libro, The Future of Civic Education: Rebuilding a Democracy in
Ruins (2025), ¢ccomo crees que deberia ser el futuro de la educacion civica?

Uno de los principales planteamientos de ese libro es que no puede centrarse Unicamente
en cémo funciona el gobierno, porque el funcionamiento del gobierno en Estados Unidos
es malo. Es lo que nos ha llevado a este desastre. No tenemos una Unica solucién para eso,
y el propésito del libro era hacer que otras personas reflexionaran al respecto. Podria
implicar enfocarse mds en la empatia, en la compasiéon o en dar protagonismo a las ideas
que los propios estudiantes tienen sobre el futuro. Asi que no creo que haya una Unica
forma de hacerlo, y todavia no sé cémo deberia ser el futuro de la educacién civica. Lo
que si sé es cdmo no deberia ser, lo cual es un poco deprimente, pero no puede ser
simplemente mds de lo mismo que hemos hecho siempre.

Esto es algo que varia mucho de un pais a otro, pero en Estados Unidos, tenemos un
sistema de gobierno especialmente malo. Y durante 250 afios, fue avanzando lentamente
sin que las cosas se volvieran demasiado malas, salvo para las minorias, pero ahora es
malo para todos. No lo sé... probablemente vamos a necesitar otra revolucién. Tuvimos
una en 1776, y ahora, 250 afios después, quizds ha llegado el momento de otra.
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de la revista y posee la calidad cientifica necesaria, serd remitido al consejo asesor para una
primera evaluacién. Si no es asi en este primer paso se puede rechazar directamente los
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Publishing rules
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Q00

oY oh Panta Rei, 2025


https://revistas.um.es/pantarei/




