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Resumen

Este estudio analiza cémo se representa la
Guerra Civil y la dictadura franquista en los
libros de texto de Educaciéon Primaria
publicados bajo la LOMLOE en Espaiia. A
través de un enfoque cualitativo y andlisis
documental, se examinan cinco editoriales en
torno a cuatro dimensiones: contenido textual,
terminologia historiogrdfica, recursos visuales y
enfoque de género. Los resultados revelan
avances limitados en el uso de conceptos clave
y en la integracién de imdgenes con potencial
diddactico. Sin embargo, persisten narrativas
despolitizadas, omisiones significativas y
escasa conexion con los principios de memoria
democrdtica. Se identifican carencias
especialmente en el tratamiento de las causas
del conflicto, la invisibilizacién de la infancia y
la falta de contextualizacién del exilio y de la
represion especifica sobre mujeres. Se propone
una mayor integracién critica, inclusiva 'y
contextualizada de estos contenidos en los
manuales escolares, con el fin de fomentar una
ciudadania informada y comprometida con los
derechos humanos.
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Abstract

This study analyses how the Civil War and
Franco's dictatorship are represented in primary
school textbooks published under the LOMLOE in
Spain. Using a qualitative approach and
documentary analysis, five publishers are
examined in relation to four dimensions: textual
content, historiographical terminology, visual
resources and gender approach. The results
reveal limited progress in the use of key concepts
and in the integration of images with educational
potential. However, depoliticised narratives,
significant omissions and a lack of connection with
the principles of democratic memory persist.
Shortcomings are identified particularly in the
treatment of the causes of the conflict, the
invisibility of children and the lack of
contextualisation of exile and the specific
repression of women. Greater critical, inclusive
and contextualised integration of this content in
school textbooks is proposed, with the aim of
fostering an informed citizenry committed to
human rights.
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1. Introduccion

La forma en que se ensefia la Guerra Civil Espafola y la dictadura franquista en la
Educacion Primaria ha sido objeto de creciente atencidén no solo en la investigacién
educativa y en la historiografia escolar, sino también en colectivos docentes, asociaciones
memorialistas y organizaciones sociales vinculadas a la defensa de los derechos humanos
(Aguilar, 2008; Silva, 2020). Esta confluencia e intereses evidencia que se trata de una
temdtica que trasciende el dmbito académico y que interpela a multiples actores sociales,
reforzando la importancia de analizar cémo se transmiten estos pasados recientes en la
ensefianza obligatoria. Estos acontecimientos constituyen un nicleo traumdtico y
fundacional de la memoria histérica espanola contempordneaq, y su tratamiento diddctico
no es solo una cuestidn curricular, sino también ética y politica. En un contexto marcado por
la progresiva institucionalizaciéon de la memoria democrdtica (Ley 20/2022), la
ensefianza de este pasado reciente adquiere una relevancia renovada, particularmente
en las etapas obligatorias de la educacion.

En la Educacién Primaria, el abordaje de la historia del siglo XX se introduce
generalmente en el tercer ciclo (5.° y 6.° curso), a menudo con un tratamiento sintético y
superficial. Tal como han documentado Fuertes (2018), Bel y Colomer (2017) y Diez
(2014, 2020), los manuales escolares de la anterior ley educativa, LOMCE (Ley Orgdnica
8/2013), continuaban presentando la Guerra Civil y la dictadura con escasa
profundidad, con narrativas que oscilaban entre la despolitizacién, la neutralidad
valorativa y la omisién de consecuencias sociales y humanas del conflicto. A pesar de los
avances curriculares, persistian enfoques tradicionales centrados en la cronologia, los
grandes personajes y los acontecimientos bélicos, con una reducida presencia de las
victimas, de la represién, de la resistencia antifranquista o del papel de las mujeres.

Ademds, los manuales siguen constituyendo el recurso diddctico més influyente en las aulas
de Educacién Primaria. Aunque existen otras fuentes y materiales, la centralidad del libro
de texto en la prdctica escolar otorga un peso significativo a las narrativas, imdgenes y
actividades que incorpora. Ahora bien, es necesario subrayar que lo que aparece en los
manuales no se traduce de manera automdtica en lo que el alumnado aprende: la
interpretacién del profesorado y las lecturas que realice el estudiantado median siempre
este proceso. AUn asi, conocer qué ofrecen los libros de texto escolares permite identificar
tendencias generales, silencios y sesgos que condicionan el marco desde el cual se aborda
la historia reciente.

Este estudio pretende ofrecer un andlisis critico y comparado de la representacién de la
Guerra Civil y la dictadura en los libros de textos de Educacién Primaria publicados en el
contexto de la ley educativa vigente, LOMLOE (Ley Orgdnica 3/2020), prestando
especial atencién al contenido textual, al uso de la terminologia historiograéfica, al empleo
de las imagenes y a la inclusién de la perspectiva de género, para identificar no solo qué
se dice, sino como se dice, qué se muestra y qué se oculta. Desde una perspectiva critico-
interpretativa, este trabajo se fundamenta en el andlisis documental y discursivo de los
manuales recientes publicados por cinco editoriales. El objetivo Ultimo es identificar
patrones de representacién, lagunas pedagdgicas y posibilidades de mejora que orienten
una ensefianza mds democrdtica, inclusiva y comprometida con los valores de la justicia y
la reparacién histérica.
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La relevancia de este trabajo reside no solo en el andlisis académico, sino también en sus
implicaciones educativas. Para el profesorado de la etapa, los resultados pueden servir
como diagnéstico de los recursos disponibles y del margen que ofrecen los manuales para
ampliar, matizar o cuestionar los contenidos. Para el alumnado, el modo en que se
presenta este pasado condiciona las oportunidades de desarrollar un pensamiento
histérico critico y reflexivo. En conjunto, estas consideraciones sitian el presente estudio
como una aportacion necesaria para repensar la ensefianza de la historia reciente y su
papel en la formacién de la ciudadania en Educacién Primaria.

2. Marco Tedrico

El abordaje escolar de la Guerra Civil espafiola y de la dictadura franquista constituye
una linea consolidada dentro de la Diddactica de las Ciencias Sociales, aunque todavia
poco desarrollada en la etapa de Educacién Primaria. Esta carencia convierte a los
estudios centrados en este nivel en especialmente relevantes, ya que permiten examinar
cémo se trasmiten a los nifios y niflas las narrativas sobre el pasado reciente y, al mismo
tiempo, qué silencios, ausencias o sesgos reproducen en los materiales diddcticos. El
andlisis de libros de texto, en particular, se ha consolidado como una linea de
investigaciéon clave en este campo, puesto que diferentes estudios coinciden en sefialar que
siguen siendo el recurso mds utilizado por el profesorado y, por tanto, un vehiculo
fundamental de transmisién de contenidos y valores. En el dmbito especifico de la
ensefianza de la historia, estudios como los de Bel (2017) o Miralles y Gémez (2017)
indican que, pese a las reformas curriculares, los manuales mantienen una fuerte impronta
memoristica y narrativa, con escaso desarrollo del pensamiento histérico. Por tanto, los
manuales escolares deben entenderse como artefactos culturales densamente
ideologizados, al estar atravesados por decisiones curriculares, editoriales e ideolégicas
que configuran la visiéon del pasado que se transmite al alumnado. Lejos de ser meros
instrumentos diddcticos neutrales, los libros de texto “construyen” el pasado de acuerdo
con determinados marcos de interpretaciéon (Apple, 1993).

En este trabaijo, el término ideologia no se entiende como mera manipulacién consciente de
los contenidos, sino como el conjunto de supuestos, valores y posicionamientos que
condicionan la selecciéon y representacion del pasado en los manuales escolares. Tal y
como ha sefialado Romero (2021, 2024) el curriculo y la ensefianza de las ciencias
sociales estdn atravesados por condicionantes ideolégicos en multiples niveles: desde las
decisiones politicas sobre qué contenidos incluir hasta las prdcticas docentes que median
entre el texto y el alumnado. En este sentido, los manuales no solo transmiten informacién
factual, sino que también configuran narrativas que legitiman determinadas visiones de la
historia y marginan otras. Aplicado al caso de la Guerra Civil y la dictadura franquista,
la elecciéon de términos como alzamiento, sublevacién o golpe de Estado refleja marcos
ideolégicos distintos; del mismo modo, la invisibilizacién de las mujeres o el exilio
constituye una forma de ideologizacién basada en silencios selectivos. Precisar este marco
permite analizar con mayor claridad el papel de los manuales como instrumentos de
socializacién histérica y como espacios donde se disputan las memorias colectivas.

La ensefianza de pasados traumdticos o “historias dificiles” ha sido objeto de estudio en
contextos muy diversos. Tras la Segunda Guerra Mundial, los manuales escolares europeos
se convirtieron en un espacio de disputa sobre la memoria. Algunas investigaciones han
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mostrado cdmo paises como Suddéfrica, Argentina o Alemania han afrontado en los textos
escolares memorias controvertidas sobre apartheid, dictaduras militares o nazismo
(Korostelina y Lassig, 2013; Pingel, 2008). Estas comparaciones permiten situar el caso
espafol dentro de una problemdtica global: la dificultad de ensefiar pasados violentos
de forma democrdtica y critica. En este sentido, el trabajo de Grever y van der Vlies
(2017) aporta un marco tedrico esencial para comprender por qué las narrativas
nacionales se perpetian en los manuales escolares. Su revisidon muestra que, pese a las
innovaciones diddcticas, los relatos nacionales siguen reproduciéndose debido a factores
politicos, sociales y culturales que condicionan tanto la seleccion de contenidos como su
representacién. Por otra parte, Kropman et al. (2020) demuestran que, incluso en
contextos con politicas educativas que fomentan la multiperspectividad, los manuales
tienden a ofrecer narraciones histéricas con escasa problematizacién. Su andlisis de libros
de texto holandeses revela que las diferentes perspectivas suelen presentarse de forma
yuxtapuesta, sin un verdadero ejercicio critico que permita al alumnado contrastarlas o
comprender sus implicaciones. Estos hallazgos son especialmente relevantes para el caso
espaiiol, donde la ensefianza de la Guerra Civil y la dictadura se encuentra atravesada
por tensiones entre memorias divergentes.

En este contexto, Fuertes (2018) sefiala que incluso los libros publicados en democracia
arrastran légicas narrativas heredadas de época franquista y de la Transicién,
caracterizadas por la equidistancia, la neutralidad valorativa y la omisién de las
consecuencias humanas del conflicto. Esta lectura estd en consonancia con trabajos como
los de Boyd (2006), que sefialaban la persistencia de una memoria oficial basada en la
reconciliacién. La investigacion ha detectado la continuidad de marcos interpretativos
desproblematizados, el predominio de la macrohistoria politico-institucional y la
marginalizaciéon de enfoques centrados en la vida cotidiana, la represiéon o las
experiencias subalternas. A pesar de la progresiva incorporacién de los avances de la
historiografia contempordnea en los contenidos escolares, estos han seguido
mayoritariamente organizados bajo una légica cronolégica, factual y despolitizada
(Banderas y Fuertes, 2021; Fuertes, 2019; Sdiz y Colomer, 2023).

A raiz de la promulgacion de la Ley de Memoria Democrdtica (2022), se ha reforzado el
mandato educativo de integrar la memoria como dimensién formativa orientada al
reconocimiento de las victimas, la critica a los regimenes autoritarios y la construccién de
una cultura civica comprometida con los derechos humanos (Diez, 2014, 2020; Garcia-
Ruiz y Garcia-Moris, 2024). Autores como Diez (2014, 2020) y Diez y Rodrigues (2024)
argumentan que la escuela debe asumir el deber de la memoria como base de una
educacién ética, que promueva la justicia y la reparacién. No obstante, distintos andlisis
del curriculo de la LOMLOE (Alba et al.,, 2024; Navarro et al.,, 2023) y otros estudios
sobre manuales recientes revelan que estas leyes han tenido un impacto limitado,
especialmente en el nivel de Primaria, donde los temas de la dictadura y la Guerra Civil
siguen ocupando muy poco espacio y se tratan sin profundidad (Diez y Rodrigues, 2024).

Delgado (2022) ha analizado los debates en torno a la reforma curricular en Espaiia,
poniendo de relieve las tensiones entre los discursos académicos, que reclaman una
ensefianza de la historia orientada al desarrollo del pensamiento critico y de la
conciencia histérica, y los discursos politicos, que con frecuencia buscan reforzar narrativas
nacionales o identitarias de cardcter mdés prescriptivo. Estas tensiones condicionan de
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manera directa la produccién y seleccion de los materiales escolares. En la misma linea,
Ferndndez (2021) ha estudiado las percepciones del profesorado y del alumnado sobre
la ensefianza de la historia reciente, mostrando las dificultades que encuentran las y los
docentes para integrar perspectivas criticas y plurales en las aulas, ya sea por la falta de
formacién especifica, por las restricciones curriculares o por el temor a la controversia.

Varios estudios coinciden en que la mayoria de los manuales analizados en el nivel de
Educacion Primaria presentaban una narrativa esencialmente factual, donde predominan
las fechas, los personajes principales y los acontecimientos militares (Bel y Colomer, 2017;
Fuertes, 2018). Esto deriva en una representaciéon aséptica de la historia, sin la
problematizacién ni andlisis de causas o consecuencias sociales. Castillejo (2009) y Valls
(2009, 2019) ya criticaron esta tendencia por generar una percepcién plana del pasado,
sin fomentar competencias criticas. La equiparaciéon de culpas o la despolitizacién del
relato sobre la Guerra Civil y la dictadura ha sido sefialada como uno de los principales
mitos pedagdgicos heredados de la Transicién (lbdfiez y Alonso, 2021).

Autores como Rodriguez y Simén (2014) han evidenciado que la historia trasmitida por los
libros de texto tiende a mantener una narrativa nacional coherente, basada en hechos,
batallas y personajes emblemdticos, dejando escaso margen para la reflexién critica o la
problematizacién de los procesos histéricos. En el caso concreto de la Guerra Civil y el
Franquismo, esta tendencia se expresa en un relato frecuentemente centrado en los
bandos y los lideres, con poca atencién a las victimas, a la resistencia, al exilio o a las
desigualdades estructurales impuestas por el régimen. Ademds, otros estudios recientes
subrayan que muchas veces se asocian implicitamente la Segunda Republica y la Guerra
Civil en una secuencia causal que legitima indirectamente la sublevacién (Fuertes, 2023).

El tratamiento visual y discursivo refuerza estos patrones. La iconografia de los manuales
tiende a ser meramente ilustrativa, sin promover una lectura critica de las imdgenes (Sdez-
Rosenkranz y Martinez-Gil, 2022; Valls, 2009). Igualmente, persiste una notable falta de
perspectiva de género, tanto en el texto como en las imdgenes (Hamodi, 2014; Lépez-
Navajas, 2014; Subirats, 2022). Las mujeres aparecen de forma residual, estereotipada
o como figuras secundarias, sin contextualizacién histérica ni reconocimiento de su papel
politico, social o simbélico. Rausell (2019) y Outeiral et al. (2023) destacan que esta
invisibilidad no es solo una omisién del pasado, sino una produccién activa de un presente
educativo que perpetia una visién androcéntrica de la historia. Las escasas referencias al
sufragio femenino o la participacién de mujeres en la resistencia antifranquista evidencian
las limitaciones del relato escolar para construir una memoria democrdtica con
perspectiva inclusiva.

Por otro lado, como sefialan Bel y Colomer (2017) y Jaén et al. (2025), el discurso
historiogrdfico presente en los manuales ha comenzado a incorporar timidamente
conceptos como “golpe de Estado” o “represidn franquista”, pero sigue sin desarrollar con
claridad los vinculos entre pasado y presente ni proponer actividades que fomenten el
pensamiento histérico, el andlisis de fuentes o la empatia con las victimas. En este sentido,
se reclama una mayor integracién entre el conocimiento disciplinar y el conocimiento
diddctico-disciplinar del profesorado (Sdiz y Colomer, 2023).
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Estas carencias en la representaciéon de la Guerra Civil y la dictadura en los materiales
escolares no solo afectan a la construccién del relato, sino que tienen consecuencias
directas sobre el aprendizaje histérico del alumnado. Las investigaciones recientes sobre
el conocimiento del alumnado espaiiol respecto a la Guerra Civil al finalizar la Educacién
Secundaria evidencian lagunas, confusiones y omisiones alarmantes. Todo ello refleja una
escasa alfabetizacién politica y la ausencia de reflexiéon sobre las repercusiones de ese
periodo histérico en la sociedad actual (Molpeceres, 2011). Arias et al. (2019), en un
estudio con estudiantes de 4.° de ESO, evidencian que una parte significativa del
alumnado no logra ubicar correctamente la Guerra Civil en el tiempo, confunde los
bandos enfrentados y desconoce las causas profundas del conflicto. Estos déficits no
obedecen tanto a un olvido social como a una ensefianza descontextualizada y
superficial, caracterizada por la fragmentaciéon curricular, el predominio de enfoques
memoristicos y la escasa alfabetizacién politica e histérica.

A diferencia de la abundancia de estudios centrados en Secundaria y Bachillerato, la
etapa de Primaria apenas cuenta con investigaciones especificas sobre la ensefianza de
Guerra Civil y la dictadura franquista a través de los libros de texto. Algunas excepciones
son el trabajo de Bel y Colomer (2017) ya citado, o los estudios de Rodriguez y Simén
(2014) y Rodriguez y Solé (2018), que apuntan a un tratamiento simplificado y acritico
del periodo a través de conceptos clave que evitan cuestiones polémicas. De hecho,
algunas investigaciones han revelado un desconocimiento sobre la utilidad del tratamiento
de temas conflictivos, como la Guerra Civil (Dominguez-Almansa y Lépez-Facal, 2017b), o
sobre el tema en si mismo y su posible aplicaciéon en el aula de Primaria (Luna et al.,
2021). Aunque se han llevado a cabo experiencias exitosas en la etapa a partir del
tratamiento del patrimonio conflictivo vinculado a la Guerra Civil, tanto con alumnado de
Educacién Primaria (Dominguez y Lépez-Facal, 2015 y 2017a; Pedrouzo y Castro, 2021)
como con profesorado de Magisterio en formaciéon (Castro et al.,, 2021), un reciente
estudio revela que el profesorado en activo de Educacién Primaria manifiesta inseguridad
en el abordaje de estos temas debido al desconocimiento, la falta de formacién y el
temor a la controversia, entre otros (Lopez-Zurita y Felices, 2023). En este contexto, la
ausencia de referentes diddcticos claros y de formacién especifica conduce a que muchas
y muchos docentes de Primaria dependan en exceso de los libros de texto, lo que en la
practica refuerza la reproducciéon acritica de narrativas simplificadas y limita la
posibilidad de un tratamiento mds complejo y democrdtico. Todo lo expuesto refuerza la
necesidad de revisar criticamente los relatos que ofrecen los libros de texto desde las
etapas iniciales.

3. Metodologia

Desde esta perspectiva, el presente estudio se inscribe en el andlisis critico del papel de
los libros de texto como portadores de narrativas oficiales y como recursos diddcticos con
un alto impacto en la construccidén de imaginarios sociales. Como plantean varios estudios
(Epstein y Peck, 2019; Lépez-Facal y Santidridn, 2011; Rich y An, 2022; Valls et al.,
2017; Woolley, 2010) los conflictos del pasado reciente deben ser abordados desde la
escolarizaciéon bdésica, no solo como contenidos académicos, sino como espacios de
formacién de la conciencia histérica y la ciuvdadania democrética.
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Todo lo anterior justifica la necesidad de evaluar hasta qué punto los manuales escolares
vigentes estdn cumpliendo con los principios de una educacién critica y democrdtica, tal
como establece la ley educativa actual y las recomendaciones sobre ensefianza de la
historia y memoria democrdtica.

3.1. Objetivos

Este trabajo, por tanto, tiene como objetivo general analizar criticamente cémo se
representan la Guerra Civil espafola y la dictadura franquista en los libros de texto de
Educacion Primaria adaptados a la LOMLOE, con especial atencién a las dimensiones de
contenido textual, empleo de terminologia historiogrdfica, uso de imdgenes y perspectiva
de género. Para ello, se han fijado los siguientes objetivos especificos:

1. Identificar los contenidos presentes, ausentes o minimizados en relacién con la
Guerra Civil y la dictadura franquista en los libros de texto de la LOMLOE.

2. Evaluar el grado de problematizacién y posicionamiento ideolégico del discurso
sobre el pasado reciente.

. e

3. Andlizar el uso de las imdgenes en términos de funcién diddctica, carga
simbdlica y sesgo representacional.

4. Examinar la presencia, el tratamiento y la relevancia otorgada a las mujeres,
tanto en el texto como en las ilustraciones, asi como la existencia de propuestas
diddcticas que promuevan la igualdad.

3.2. Diseiio metodolégico

El enfoque metodolégico adoptado se inscribe dentro del paradigma cualitativo-
interpretativo, en consonancia con los planteamientos de Flick (2007) y Denzin y Lincoln
(2011), que subrayan la importancia de interpretar los significados sociales de los textos
y contextos educativos. Este enfoque se justifica por la necesidad de analizar no solo la
presencia o ausencia de determinados contenidos, sino también los marcos discursivos,
visuales y diddcticos mediante los cuales estos se articulan en los manuales escolares.

El disefio del estudio responde a los principios del andlisis documental aplicado a textos
escolares (Fairclough, 2003; Krippendorff, 2004). La seleccién de los manuales se basé en
un criterio de relevancia editorial y adecuacién al marco normativo vigente (LOMLOE).
Para ello se escogieron cinco editoriales representativas que la investigacion identifica
como las mdas empleadas en Secundaria (Gonzdlez et al., 2025) y que, ademds, han sido
objeto de andlisis en estudios previos sobre manuales de Primaria en relaciéon con otros
contenidos (Carril-Merino et al., 2024): Anaya, Edebé, Santillana, SM y Vicens Vives. Los
ejemplares analizados corresponden a las ediciones de uso general a nivel estatal, sin
adaptaciones ni concreciones curriculares autonémicas, por lo que representan el
planteamiento editorial comin difundido en el conjunto del sistema educativo espariol. Los
contenidos correspondientes a la Guerra Civil y a la dictadura franquista forman parte
de las siguientes unidades de programacién (Tabla 1):
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Tabla 1

Manuales analizados

Editorial Curso Unidad analizada Paginas Afo
Anaya 6.°EP  “Espaiia en los siglos XX y XXI” pp. 86-101 2023
Edebé 6.°EP  “La Edad Contempordnea” pp. 182-199 2023
Santillana 6.°EP  “Nuestro pasado maés reciente” pp- 118-137 2023
SM 6.°EP  “La sociedad contempordnea” pp. 6-29 2023
Vicens Vives 6.°EP  “Un siglo de conflictos y cambios”  pp. 94-117 2023

Fuente: elaboracién propia.
3.3. Instrumento

El instrumento metodolégico empleado consistié en una matriz de andlisis documental
disefiada especificamente para evaluar el tratamiento de la Guerra Civil y la dictadura
franquista en los libros de texto de Educacién Primaria editados bajo la LOMLOE. La
matriz se disefi¢ como sintesis a partir de la literatura académica sobre manuales
escolares, pensamiento histérico, alfabetizacién visual, género e ideologia curricular,
derivandose cada descriptor de la convergencia de las propuestas referidas en el marco
tedrico. Esta matriz se estructuré en torno a cuatro dimensiones fundamentales evaluadas
con una escala ordinal 0-3 comdn: contenido textual, terminologia/marco historiogréfico,
recursos visuales y enfoque de género. A efectos prdcticos, el procedimiento supuso
asignar un nivel (0, 1, 2 o 3) a cada elemento/indicador de cada categoria en cada libro
analizado. Esta operativizacion permitié comparar de forma sistemdtica los resultados
entre editoriales (ver Tablas 2 y 3).

Tabla 2
Dimensiones de contenido textual y terminologia/marco historiogrdfico
Categoria Descriptor Nivel Definicién operativa
Contenido textual  Presencia, profundidad O Ausente Ausencia del
y contextualizaciéon de elemento
los principales

elementos del relato
histérico (Golpe de

Estado; Causas;
Consecuencias;
Represion; Exilio;
Prohibicion de
libertades)

1 Mencién superficial ~ Mencién  puntual o
listada sin
explicaciéon ni
contexto

2 Desarrollo bdsico Desarrollo bdsico con
algin dato
contextual y

relaciones simples

3 Desarrollo critico y Desarrollo critico y
profundo profundo, mostrando
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causas estructurales,
conflictos sociales,
conexiones
temporales y marcos
civicos/memoria
democrdtica

Terminologia / Uso de términos y O Ausente Elemento ausente.
Marco posicionamiento Denominaciones
historiografico ideolégico implicito inexistentes

que estos reflejan
(Denominacién bandos;
Posicionamiento;
Lenguaje  valorativo;
Inclusién victimas)

1 Ambiguo / Uso de lenguaje que
eufemistico evita tomar postura
y muestra

equidistancia

2 Claro Uso de terminologia
clara y coherente
con la historiografia.

Reconoce a las
victimas.
3 Critico y Enfoque que
contextualizado problematiza

términos, explicita
implicaciones
ideolégicas y éticas.

Fuente: elaboracién propia.

Tabla 3
Dimensiones de representacién visual y perspectiva de género
Categoria  Descriptor Nivel Definicién operativa
Recursos Rol de imdgenes y recursos O Nula o Imagen sin vinculacién con el
visuales visuales NUmero; Funcién decorativa contenido ni consigna
diddactica; Sesgo  visual;
Actividades asociadas)
1 Bdsica Imagen que ilustra o
identifica, con un pie minimo
2 Representativa Imagen  utilizada  como
fuente con consignas
descriptivas o de andlisis
inicial
3 Critica Imagen para interpretar
intencionalidad,
propaganda, sesgos.
Genera debate y conexién
civica.
Enfoque Tratamiento  del papel O Ausente No aparecen mujeres ni
de género histérico de las mujeres perspectiva de género

(Mencién; Sufragio y
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participacién politica;
Papel en la Guerrqg;
Represion especifica;

Actividades de igualdad vy
reflexién; Cambios de roles
de género; Lenguaje

inclusivo)
1 Superficial Presencia  anecddtica o
estereotipada.  Menciones
sin explicacién ni

actividades asociadas.

2 Contextualizado Incorpora referencias
explicitas a las mujeres en el
contexto histérico, pero de
forma parcial, sin
articulaciéon  transversal  ni
reflexién critica.

3 Critico y Tratamiento integral y
profundo transversal del papel de las
mujeres. Visibiliza
aportaciones y violencias

especificas.
Problematizacién de

estereotipos e inclusién de
actividades de reflexion.

Fuente: elaboracién propia.

La dimensién de contenido textual se centré en valorar la presencia, profundidad y
contextualizacién de los principales elementos del relato histérico: el golpe de Estado, las
causas y consecuencias del conflicto, la represiéon, el exilio republicano, la prohibicién de
libertades y la presencia textual de referencias a la memoria democrdtica (valores, leyes,
derechos humanos). Cada uno de estos aspectos fue puntuado en una escala de O
(ausencia) a 3 (desarrollo critico y profundo), permitiendo distinguir entre manuales que
presentan menciones superficiales y aquellos que ofrecen una narrativa estructurada y
significativa.

La terminologia/marco historiografico se entiende como el uso de conceptos y términos y
la identificacién del posicionamiento ideolégico implicito en los textos, mds alld de lo que
se explicita. Se evaluaron aspectos como la denominacién de los bandos (“republicanos”,
“sublevados”), el grado de equidistancia o juicio histérico, el uso de lenguaje valorativo o
neutral y la forma de alusiéon a las victimas. Cada indicador fue valorado en una escala
de O (ausencia) a 3 (enfoque critico y contextualizado), lo que permitié captar matices
discursivos significativos entre editoriales.

En cuanto a los recursos visuales, se examind tanto su tipologia (fotografia, ilustracién,
mapa, infografia, etc.) como su funcién diddctica y su sesgo visual. Para ello se aplicaron
escalas de 0 a 3. La primera valoraba el impacto diddctico de la imagen, desde lo
meramente decorativo (0) hasta lo critico o emocional (3), pasando por lo informativo (1)
o la representacién con intencién diddctica (2). La segunda escala evaluaba el grado de
sesgo ideolégico o representacional, desde la neutralidad (0) hasta el sesgo fuerte (3),
considerando tanto lo que se muestra como lo que se omite. También se registrd la
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existencia o ausencia de actividades asociadas a las imdgenes que promovieran el
andlisis visual y la reflexion critica.

Finalmente, el enfoque de género se evalué mediante una ribrica especifica compuesta
por ocho indicadores: menciéon de mujeres histéricas, tratamiento del sufragio femenino,
reconocimiento del papel de la mujer durante la guerra, andlisis de la represién
especifica bajo la dictadura, presencia visual de mujeres, actividades relacionadas con la
igualdad, visibilidad del cambio de roles histéricos y uso de lenguaje inclusivo. Cada
criterio fue puntuado del O (ausente) al 3 (critico y profundo), permitiendo detectar tanto
ausencias como aproximaciones diddécticas de mayor profundidad y compromiso con la
igualdad de género.

Esta estructura permitié una lectura transversal y comparativa entre editoriales, asi como
la integracién de datos cuantitativos (escalas) con observaciones cualitativas. La
codificacién fue individual, lo que favorece la coherencia en la aplicaciéon de criterios,
aunque limita el contraste interevaluador. Para mitigar sesgos, se realizé una calibracién
piloto sobre un subconjunto de pdginas y se mantuvo un registro de decisiones para
asegurar la replicabilidad del proceso.

4. Resultados y discusion

El andlisis de los manuales escolares de Educacién Primaria en relaciéon con el tratamiento
de la Guerra Civil y la dictadura franquista revela un conjunto de regularidades y
divergencias que permiten construir una vision global sobre cémo se articulan los
contenidos, empleo de términos, recursos visuales y enfoque de género en este tipo de
materiales diddcticos.

s I

o

50 100 150 200 250
HTotal mUnidad ™ GuerraCivil ®Franquismo

Figura 1. Distribucién de contenidos y nimeros de pdgina por editorial. Fuente: elaboracién propia.

En términos generales, se observa una presencia muy limitada de contenidos dedicados a
la Guerra Civil y a la dictadura franquista en los libros de texto analizados. El nUmero de
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pdginas destinadas a estos temas varia significativamente entre editoriales; mientras que
en Edebé y SM se aproximan a una media minima (media pdgina), en Santillana y Vicens
Vives alcanzan entre dos y dos pdginas y media para cada periodo analizado, sin que
ninguna supere de forma destacada ese umbral (Figura 1).

Por otro lado, cabe sefialar diferencias en la perspectiva adoptada al contextualizar
estos acontecimientos. Las editoriales Edebé y Vicens Vives integran referencias al marco
internacional, incluyendo menciones a la Primera y Segunda Guerra Mundial y al ascenso
de los totalitarismos europeos. Sin embargo, estos contenidos aparecen en apartados
independientes, sin establecer relaciones explicitas entre los procesos europeos y el
desarrollo del conflicto espafol. Las restantes editoriales —Anaya, Santillana y SM-—
adoptan un enfoque predominantemente nacional. Unicamente SM realiza una breve
alusién inicial al contexto politico europeo, sin desarrollarlo de manera significativa ni
vincularlo con los acontecimientos internos de Espaiia.

Uno de los aspectos destacados por la literatura académica es la tendencia a vincular de
forma causal la Guerra Civil con la Segunda Republica, presentando ambos periodos de
manera conjunta o secuencial en los manuales escolares (Fuertes, 2023). En las editoriales
analizadas, sin embargo, se observa una mayor diferenciacion estructural, ya que, en
general, los contenidos aparecen organizados en epigrafes separados. Las editoriales SM
y Edebé dedican aproximadamente dos pdginas a recorrer el devenir histérico desde el
reinado de Alfonso Xlll y la dictadura de Primo de Rivera hasta la Transicién, con una
presentacion mds panordmica que analitica. Vicens Vives también incorpora este contexto
de inicios de siglo, aunque con mayor nivel de detalle y con una intencién explicita de
contextualizar el origen del conflicto. Por su parte, Santilla y Anaya contindan presentando
el estallido de la Guerra Civil en relacién directa con la Segunda Repuiblica, ubicando su
origen fundamentalmente en los conflictos y tensiones surgidos al final de esta.

A continuacién, se exponen los resultados de cada una de las cuatro dimensiones
consideradas en los objetivos del estudio.

4.1. Contenido textual

Los contenidos analizados muestran diferencias importantes entre editoriales en la
cobertura de los elementos centrales del relato histérico en cuanto al golpe de Estado,
causas y consecuencias del conflicto, represién, exilio y restriccion de libertades, como
puede observarse en la Tabla 4.

Tabla 4
Puntuaciones de indicadores referidos al contenido textual por editorial
Anaya Edebé Santillana SM Vicens Vives

Golpe de Estado 2 2 2 2 3
Causas 1 1 1 0 3
Consecuencias 2 2 3 1 2
Represion 3 1 3 1 3
Exilio 1 1 2 0 2
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Prohibicién de libertades 2 2 3 1 2

Fuente: elaboracién propia.

En todos los manuales se observa una estructura narrativa de corte cronolégico
tradicional, centrada en el desarrollo de los hechos politicos e institucionales, continuando
con la tendencia sefialada por Bel y Colomer (2017) y Fuertes (2023). No obstante, la
profundidad analitico-interpretativa  y el grado de problematizacién varian
notablemente. Vicens Vives es la editorial que ofrece una narrativa mdas amplia y
contextualizada, alcanzado los niveles mds altos en la mayoria de los indicadores, con
referencias detalladas a la polarizaciéon social, las condiciones estructurales previas al
conflicto y las consecuencias politicas del régimen franquista. Por el contrario, SM y Edebé
presentan un tratamiento mds limitado, con coberturas parciales o formulaciones muy
generales, lo que confirma la persistencia de relatos asépticos y despolitizados ya
documentados en estudios previos (Fuertes, 2019; Rodriguez y Simén, 2014).

Todas las editoriales mencionan el golpe de Estado de 1936, aunque solo Vicens Vives
desarrolla con mayor profundidad el contexto previo, incluyendo elementos como la
desigualdad social, el conflicto politico y los distintos proyectos de pais en disputa. En el
caso de SM, no se hace mencién alguna a las causas del conflicto, mientras que en Anaya
se menciona solo en relacidn con las causas de la victoria del bando sublevado, omitiendo
el andlisis del origen estructural de la contienda, lo que reproduce una visién simplista del
proceso histérico (Sdiz y Colomer, 2023). Por ejemplo, en el manual de esta editorial se
afirma que “algunos generales del ejército de Espafia en Africa se sublevaron contra la
Republica y dieron un golpe de Estado” (p. 90), sin explicar la polarizacién social o el
papel de los sectores populares. No obstante, Anaya es la Unica editorial que relaciona el
conflicto con el contexto internacional, evidenciando la ayuda de la “Alemania Nazi” y la
“Italia fascista” al bando sublevado y la de la “Unién Soviética” y las “Brigadas
Internacionales” a la zona republicana. Igualmente, conecta estos apoyos con hechos
posteriores, como la Segunda Guerra Mundial y el subsiguiente aislamiento internacional.

Respecto a las consecuencias del conflicto, la mayoria de las editoriales presentan un
desarrollo bdésico, con alusiones al nimero de victimas, a los dafios materiales y al impacto
en las infraestructuras. Solo Anaya, Vicens Vives y Santillana abordan de forma mas
critica la represiéon, aunque contextualizdndola de modo desigual en términos de
violaciones de derechos humanos o prdcticas de violencia institucionalizada (Jaén et al.,
2025). El exilio aparece desarrollado de forma moderada en Santillana y Vicens Vives,
de manera superficial en Anaya y Edebé, y estd ausente en SM. Aunque Santillana
incorpora una imagen relacionada con el exilio —campo de refugiados en Francia—, no se
contextualiza lo que ocurrié con esas personas ni se analiza la respuesta de los paises de
acogida. Esta omisién constituye una oportunidad perdida para vincular el pasado con
problemdticas actuales, como las migraciones forzadas, los refugiados o los derechos de
asilo, lo que podria favorecer una mayor empatia y reflexién critica entre el alumnado,
relaciondndolo con el contexto actual y la presencia en las propias aulas de estudiantes
migrantes.

En cuanto al tratamiento de la dictadura franquista, la mayoria de los libros de texto
hacen referencia a la supresién de libertades, aunque con distinto grado de profundidad.
Santillana ofrece el enfoque mas desarrollado, incluyendo menciones no solo a la pérdida
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de derechos politicos, sino también al control social ejercido desde el dmbito religioso,
educativo y moral. En contraste, SM apenas dedica un pdarrafo al régimen y no se refiere
explicitamente a las victimas, al contexto internacional ni a la legislacién vigente sobre
memoria. Es mds, ninguna de las editoriales incorpora referencias a la Ley de Memoria
Democrdtica, lo que refuerza las conclusiones de estudios previos que denuncian la escasa
implementacién de estos principios legislativos en los contenidos escolares (Diez, 2020;
Garcia-Ruiz y Garcia-Moris, 2024; Navarro et al., 2023).

En suma, los contenidos textuales mantienen en buena medida una estructura factual y
cronolégica, con avances limitados en cuanto a su contextualizacién critica. La
representacién del pasado reciente sigue marcada por omisiones, generalizaciones y un
bajo nivel de vinculacién con valores civicos y derechos humanos, en linea con lo sefialado
por autores como Fuertes (2023) y Valls (2019).

4.2. Terminologia/Marco historiografico

El andlisis de la terminologia historiogréfica confirma, bdsicamente, lo que ya ha sido
sefialado por la literatura. Los manuales escolares tienden a reproducir una narrativa en
muchos casos aséptica, cronolégica y escasamente problematizada sobre la Guerra Civil
y la dictadura franquista (Fuertes, 2023; Sdiz y Colomer, 2023). Aunque en todos los
casos se emplea correctamente la expresion “golpe de Estado” y se utiliza la
denominacién “republicano” y “sublevado” para referirse a los bandos enfrentados, solo
Edebé aclara que el bando sublevado se autodenominé “nacional”, un matiz relevante
desde la historiografia critica, ya que permite evidenciar el cardcter propagandistico de
esa etiqueta. Sin embargo, dicha precision no se acompaifia de un desarrollo
contextualizado ni de una explicacién critica de sus implicaciones.

Una de las formas mas sutiles de despolitizaciéon detectada en varios manuales es la idea
de la inevitabilidad del conflicto, que aparece insinuada al presentar la Guerra Civil
como el desenlace natural de una sucesion de hechos sin alternativa, lo que refuerza una
lectura determinista y vacia de responsabilidad politica (Ilbdfiez y Alonso, 2021). Esta
visién, aunque no siempre explicita, opera como una forma de neutralizacién del conflicto
y sus actores, incluso en manuales con un contenido mds critico y contextualizado (Vicens
Vives):

Las tensiones entre las fuerzas conservadoras y de derechas y las de
izquierdas eran cada vez mdas fuertes. La situacion se hizo insostenible. En
febrero de 1936 se celebraron nuevas elecciones que ganaron las fuerzas de
izquierda. La tensién entre ambos sectores seguia y el enfrentamiento y la
violencia provocaron que la convivencia social fuera casi imposible. Ante el
temor de una revolucién, los militares y los sectores conservadores
promovieron un nuevo golpe de Estado, protagonizado por los generales
Sanjurjo, Mola y Franco, con el objetivo de acabar con la Republica y su
proceso reformista. Asi, el 17 de julio de 1936 empezd una guerra civil en
Espafa (pp. 104-105).

En términos de posicionamiento, las editoriales se sitan en un espectro que va desde la
equidistancia —como es el caso de SM, que evita valoraciones explicitas— hasta enfoques
mds contextualizados y criticos (Tabla 5).
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Tabla 5

Puntuaciones de indicadores referidos al discurso por editorial

Editorial Anaya Edebé Santillana SM Vicens Vives
Denominacién bandos 2 3 2 2 3
Posicionamiento 2 2 2 1 2

Lenguaie valorativo 2 2 3 1 3

Inclusién victimas 2 2 3 1 2

Fuente: elaboracién propia.

Santillana y Vicens Vives destacan por incorporar una narrativa que identifica con
claridad el cardcter antidemocrdtico del golpe militar. Asimismo, Anaya afirma que
“algunos generales del ejército de Espafia en Africa se sublevaron contra la Repuiblica” (p.
90) y SM indica que “un grupo de militares se sublevé contra el Gobierno” (p. 14). Con
respecto a la represion y a la censura, solo Santillana incorpora un lenguaije ético y una
mirada histérica que va mds alld de lo descriptivo, aludiendo con detalle a la “represién
despiadada” y al empobrecimiento cultural, entre otros. Por el contrario, Anaya y SM
adoptan una postura mds neutra o limitada. Aunque la primera menciona la represién y
la censura, no articula una valoracién explicita sobre su significado politico o ético. En SM,
la ambigiedad es mds marcada; se afirma, por ejemplo, que “también se persiguié a las
personas que eran contrarias a la dictadura” (p. 15), sin mayor desarrollo ni andlisis.

En lo que respecta al lenguaje valorativo, solo Santillana y Vicens Vives emplean una
terminologia que refleja un juicio implicito sobre los hechos, en especial en relacién con la
dictadura. Usan términos como “represion despiadada”, “desaparecidos” o “terror” sin
eufemismos. En contraste, Anaya y Edebé utilizan un lenguaje mds moderado, que si bien
reconoce ciertos elementos (represién, censura, aislamiento internacional), lo hace de
manera menos critica. SM recurre a expresiones mds genéricas, como “se eliminaron las
leyes democrdticas y las libertades, como la libertad de expresiéon (p. 15)”, lo que sitia su
discurso en un plano de neutralidad técnica.

La inclusién y referencia a las victimas también es desigual. Santillana ofrece el enfoque
mds desarrollado, aludiendo tanto al nimero como al contexto de las victimas durante la
Guerra Civil y la dictadura, y vinculdndolas a una reflexién critica sobre la represiéon y la
ausencia de justicia. Vicens Vives y Edebé realizan menciones contextualizadas, aunque
con menor profundidad, mientras que SM y Anaya tienden a presentar las victimas de
forma generalizada, sin nombres, cifras ni causas especificas, lo que contribuye a su
despersonalizacién.

En suma, aunque hay una mejora generalizada respecto a manuales anteriores —
especialmente en la denominacién de los actores y el uso de ciertos términos clave—, el
andlisis muestra que el discurso escolar sobre la Guerra Civil y la dictadura sigue
evitando, en muchos casos, una confrontacién critica con los marcos ideolégicos que las
sustentaron. Tal y como sefialan Fuertes (2023) y Diez (2020), esta neutralizacién
discursiva obstaculiza la construccién de una memoria democrdtica significativa en el aula.
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4.3. Recursos visuales

El andlisis de los recursos visuales revela notables diferencias entre las editoriales en
cuanto a cantidad, tipologia, funcién didéctica y sesgo visual (Tabla 6).

Tabla 6

Puntuaciones de indicadores referidos a los recursos visuales por editorial
Anaya Edebé Santillana SM Vicens Vives

NUmero 5 2 10 2 3

Funcién Diddctica 2 2 3 1 2

Sesgo visual 2 2 2 1 2

Actividades asociadas 0 0 3 2 1

Fuente: elaboracién propia.

Aunque todas las editoriales, con excepcién de Vicens Vives, incorporan mapas que
ilustran la evolucién territorial del conflicto, la mayoria de las imdgenes analizadas tienen
una funcidn mds expositiva que critica, lo que limita su potencial como herramienta
didéctica para el desarrollo del pensamiento histérico.

Vicens Vives destaca por ser la Unica editorial que introduce carteleria de ambos bandos,
acompafada de una breve mencién a su cardcter propagandistico en el pie de foto. No
obstante, este material no se desarrolla ni se vincula a actividades que permitan analizar
sus implicaciones ideolégicas. En el caso de Santillana, el tratamiento visual es més diverso
y comprometido. La editorial incluye imdgenes como el cartel de “No pasardn” en
Madrid, personas refugiadas en el metro durante los bombardeos a la capital, y la
fotografia de exiliados espanoles en Francia. Estas imdgenes permiten una aproximacion
mds empdtica y critica a las consecuencias humanas del conflicto.

En contraste, Edebé presenta una imagen potente —el encuentro entre Franco y Hitler en
Hendaya— pero no ofrece desarrollo contextual o critico. Anaya y Vicens Vives coinciden
en la inclusiéon de fotografias de nifios en comedores de beneficencia, una representacion
que puede contribuir a una imagen benévola o paternalista del régimen franquista si no
se acompaiia de un andlisis critico.

En cuanto a la funcién diddctica, la mayoria de las editoriales (Anaya, Edebé y Vicens
Vives) utilizan las imdgenes de forma representativa, apoyando la comprensiéon del hecho
o proceso histérico, pero sin promover una reflexién critica. SM, que Unicamente incluye
mapas de la evolucién de las zonas durante el conflicto, ofrece una funcién informativa
bdsica, Util para ilustrar hechos territoriales, pero sin profundidad diddctica. Santillana es
la Onica editorial que incorpora algunas imdgenes con funcidén critica y emocional,
fomentando la empatia y el andlisis, en linea con propuestas de alfabetizacion visual
transformadora (Bel et al., 2018; Gdmez-Ceruelo y Sdez, 2017; Serafini, 2014).

Respecto al sesgo visual, SM presenta el perfil mds neutro, al limitarse a la inclusién de
mapas sin carga simbdlica evidente. El resto de las editoriales alcanzan un nivel de sesgo
evidente, debido a la inclusién de imdgenes con potencial critico que no siempre son
desarrolladas o contextualizadas, lo que pude transmitir visiones parciales o reforzar
narrativas oficiales sin cuestionamiento.
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La presencia de actividades asociadas a las imdgenes también varia. Solo Santillana
propone actividades explicitas vinculadas a fuentes visuales, como el andlisis del
racionamiento de alimentos en Madrid en 1936, el mapa de las zonas en guerra y otras
relacionadas con la vida cotidiana en tiempos de conflicto. SM y Vicens Vives ofrecen una
presencia moderada de actividades, mientras que Anaya y Edebé no incluyen propuestas
de andlisis visual, lo que reduce el potencial diddactico de las iméagenes.

En sintesis, la mayoria de las editoriales siguen utilizando imdgenes como un recurso
ilustrativo mds que como una herramienta para la comprensiéon critica del pasado. Solo
Santillana ofrece un uso visual que se aproxima a una diddactica de la memoriq,
articulando en algunos casos imagen, contexto y reflexiéon diddctica. Las demds
propuestas, si bien contienen materiales visuales de interés, no logran aprovechar
plenamente su capacidad para desarrollar una alfabetizacion histérica y visual
comprometida con la memoria democrdtica. En este sentido, los resultados obtenidos
coinciden con lo sefialado por Banderas (2025), quien ha puesto de relieve que, pese al
potencial critico de las imdgenes para trabajar la dictadura franquista, en la prdctica
suelen emplearse de manera ilustrativa, desaprovechando su valor como recurso para
fomentar la alfabetizacién visual y la reflexién critica. Conviene sefialar, ademds, que el
estudio de Banderas se centra en profesorado de Secundaria con formacién disciplinar en
Historia, un bagaje del que habitualmente carece el profesorado de Primaria, lo que
acentba la necesidad de disponer de materiales diddcticos mds claros y orientativos en
esta etapa.

4.4. Enfoque de género

El andlisis del enfoque de género revela que esta es, de forma generalizada, la
dimensién més desatendida en los libros de textos analizados. Las puntuaciones obtenidas
en los ocho indicadores aplicados muestran una invisibilizacién estructural del papel de
las mujeres en el relato histérico, tanto en el contenido textual como en los recursos
visuales y las actividades asociadas, en linea con lo sefialado por Hamodi (2014) vy
Lopez-Navajas (2014). Anaya, Edebé y SM obtienen puntuaciones minimas en
prdcticamente todos los items, lo que evidencia la persistencia de un enfoque
androcéntrico en la construccién del relato escolar sobre la Guerra Civil y la dictadura
franquista (Tabla 7).

Tabla 7

Puntuaciones de indicadores referidos al enfoque de género por editorial
Criterio Anaya Edebé Santillana SM  Vicens Vives
Mencién de mujeres individuales 0 0 0 0 1

Sufragio femenino y participacién politica 0 0 0 0 2

Papel de la mujer en la Guerra Civil 0 0 0 0 1

Represién especifica en la dictadura 0 1 3 0 0

Presencia visual de mujeres 1 0 1 0 2
Actividades de igualdad y reflexién critica 0 0] 0 0] 1

Cambios de roles de género 0 1 2 0 0
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Lenguaje inclusivo 1 1 3 1 1

Fuente: elaboracién propia.

La ausencia de mujeres como sujetos histéricos es particularmente notable. Solo Vicens
Vives menciona una figura femenina concreta —Clara Campoamor— en el contexto de la
conquista del sufragio dentro del marco causal previo a la contienda, aunque lo hace de
manera marginal y sin desarrollo critico. La participacién politica de las mujeres tampoco
recibe atencién sistemdtica y ninguna editorial incorpora el sufragio femenino como un eje
interpretativo del cambio social. SM constituye una excepcién parcial, al incluir en un
apartado externo al bloque temdtico el andlisis de discursos de Campoamor y Victoria
Kent, aunque sin vinculacién directa con la situacidén previa al conflicto y la posterior
dictadura.

En relaciéon con el papel de las mujeres durante la Guerra Civil, Vicens Vives realiza una
alusién breve a las milicianas republicanas sefialando que “unas 7000 mujeres lucharon
en la Guerra Civil espafiola en el bando republicano” (p. 105), sin que esta mencién se
acompafe de contexto ni andlisis. El resto de las editoriales silencia por completo su
implicacién activa en el conflicto o en los procesos de resistencia. Del mismo modo, la
represion especifica hacia las mujeres bajo la dictadura, asi como el retroceso de
derechos y el control institucional de género, son escasamente abordados. Edebé
menciona de forma genérica un “retroceso en los derechos de las mujeres y los
trabajadores” (p. 193)—2sugiriendo, acaso, que una mujer no podia ser ambas cosas al
mismo tiempo? — mientras que Santillana es la Unica editorial que dedica un apartado
especifico a esta cuestion. En él se describe con claridad la imposicion de roles
tradicionales, la subordinacién juridica y social, y las limitaciones en el acceso al trabajo,
al dmbito publico y a la ciudadania plena:

Durante el franquismo, el papel de la mujer se redujo casi en exclusiva al de
esposa y madre. Pero era el padre el que tenia la potestad sobre los hijos y
las hijas. Estaba mal visto que las mujeres trabajaran fuera de casa. Solo las
mdas pobres lo hacian y percibian salarios muy bajos. Incluso habia
profesiones prohibidas para ellas, por ejemplo, no podian ser juezas o
mineras. Las mujeres perdieron los derechos logrados durante la Republica y
necesitaban el permiso de su padre o de su marido para cosas como viajar al
extranjero (p.125).

En cuanto a la presencia visual de muijeres, la ténica dominante es su ausencia o su
representaciéon en roles tradicionales. Anaya y Vicens Vives las muestran en comedores de
beneficenciq, lo que refuerza estereotipos asistencialistas. Santillana incluye imdgenes de
mujeres, hombres y nifios, durante los bombardeos a Madrid, lo que aporta cierta
visibilidad al sufrimiento civil, pero sin enfatizar su agencia. Solo Vicens Vives representa
a las mujeres en carteles de propaganda politica y en una imagen relacionada con el
sufragio femenino, que, ademds es la Unica del corpus que estd asociada a una actividad
de reflexién critica sobre igualdad. Cabe mencionar que Edebé incluye, en otro apartado
no vinculado al bloque histérico analizado, una situacién de aprendizaje denominada
“Qué significa ser una nifia de la guerra” (pp. 149-154); sin embargo, el enfoque es
superficial y no se analiza de forma diferenciada la experiencia femenina ni su papel
especifico en el contexto histérico, mds alld de una propuesta de investigacién personal
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Respecto al lenguaje inclusivo, casi todas las editoriales recurren principalmente al
masculino genérico, lo que contribuye a invisibilizar adn mds a las mujeres en el discurso
histérico. Solo Santillana muestra un esfuerzo sostenido por incorporar un lenguaje mas
inclusivo y equilibrado. Esta omisién lingUistica refuerza la exclusion simbdlica de las
mujeres como protagonistas activas.

En conjunto, los resultados ponen de manifiesto una exclusion persistente del sujeto
femenino en la narrativa escolar, tanto en el plano textual como visual. Salvo excepciones
puntuales, las mujeres no son representadas como agentes histéricos ni se aborda su
experiencia diferenciada de la represion y la exclusién durante el franquismo. Estos
hallazgos confirman lo sefialado por estudios previos (Diez y Garcia, 2023; Lépez-
Navajas, 2014; Outeiral et al., 2023; Rausell, 2019), que advierten de la continvidad de
una “historia sin mujeres” en los manuales escolares, incluso en el contexto de las reformas
educativas mds recientes.

5. Reflexiones finales

El presente estudio ha permitido identificar avances limitados y numerosas carencias en el
tratamiento de la Guerra Civil y la dictadura franquista en los libros de texto de
Educacion Primaria vigentes bajo la LOMLOE en Espafia. Si bien el nuevo curriculo incluye
entre sus saberes bdsicos del tercer ciclo la memoria democrdtica, el reconocimiento de
las victimas de la violencia y la consideracién del papel histérico de hombres y mujeres,
los resultados revelan que estos principios no se han traducido de forma sistemdtica en los
manuales escolares.

Uno de los aspectos mds destacables es la incorporacién manifiesta de términos clave
como “golpe de Estado”, “sublevados”, “dictadura” o “represién”, asi como una
representaciéon mds critica del franquismo en algunos manuales. También se observan
avances en la representacién visual del conflicto y del periodo dictatorial, con el uso de
algunas imdgenes con carga simbélica o potencial interpretativo. Sin embargo, estos
avances conviven con omisiones significativas y enfoques desproblematizados, lo que
impide una comprensién profunda del pasado. Entre los déficits mds relevantes destaca el
tratamiento superficial o inexistente de las causas del conflicto. En muchos casos, el golpe
de Estado de 1936 aparece descontextualizado, sin que se expliquen las tensiones
estructurales, sociales y politicas que lo precedieron. Esta narrativa trasmite una visidn
determinista del pasado, en la que la Guerra Civil parece una consecuencia inevitable y
no el resultado de decisiones politicas e ideolégicas.

En cuanto al enfoque de género, apenas se mencionan figuras femeninas relevantes, la
participacion politica y social de las mujeres durante la Guerra Civil y la dictadura es
ignorada o reducida a roles pasivos, y la represidon especifica de género aparece de
forma marginal. Solo una editorial dedica un apartado explicito al retroceso de derechos
de las mujeres bajo el franquismo y contextualiza la subordinacién legal, social y
econdémica de las mujeres. La presencia visual femenina es aun escasa y, cuando existe,
suele reproducir estereotipos asistenciales o victimistas. Estas carencias limitan gravemente
la posibilidad de construir una memoria histérica inclusiva, en contradiccion con los
principios establecidos en la LOMLOE, y refuerzan una narrativa androcéntrica que
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silencia las multiples formas de participacion, resistencia y sufrimiento de las mujeres
durante los periodos abordados.

Asimismo, la infancia aparece prdacticamente ausente como sujeto histérico. Los libros de
texto no muestran cémo vivieron los nifios y las nifias la guerra, la represion o el exilio, ni
cémo fueron objeto de control ideolégico y simbdélico, desaprovechando los avances de la
historia sociocultural. Esta invisibilidad es especialmente preocupante en un material
dirigido precisamente a un publico infantil. El exilio se trata de forma parcial y
fragmentaria, sin abordar su dimensién politica, sus implicaciones internacionales ni su
continvidad en la Segunda Guerra Mundial. Ningin manual analiza la participaciéon de
las personas republicanas exiliadas en la lucha contra el fascismo europeo ni su posterior
deportaciéon ni represién en campos nazis. Esta omisién supone una pérdida de
oportunidad para conectar el conflicto espafiol con procesos transnacionales y para
generar conciencia sobre el papel de los refugiados, la solidaridad y la justicia
internacional.

Frente a este panorama, es fundamental reforzar la presencia de una narrativa mds
contextualizada, que vincule hechos y procesos, y que explique las causas estructurales y
las consecuencias humanas del conflicto. Es necesario fortalecer la dimensién interpretativa
y critica de los contenidos, contextualizando los hechos en marcos histéricos amplios y
conectdndolos con procesos sociales, culturales y éticos relevantes. Igualmente, debe
integrarse de forma transversal una perspectiva de derechos humanos y de memoria
democrdtica, que permita al alumnado comprender los mecanismos de represion,
exclusién y resistencia. Ademds, resulta imprescindible incorporar el enfoque de género
de forma coherente y no anecdética, visibilizando las experiencias, aportaciones y
violencias especificas que vivieron las mujeres durante el periodo. En cuanto al plano
visual, se necesita un enfoque mds critico y diddcticamente orientado de las imdgenes,
acompaiiado de actividades que favorezcan la alfabetizacién visual y el andlisis histérico.
De igual modo, seria conveniente una mayor inclusion de voces infantiles, testimonios y
elementos que permitan al alumnado empatizar y comprender desde su propia
experiencia.

Finalmente, hay que sefialar que este estudio presenta algunas limitaciones, entre las que
destaca la exclusién de los cuadernillos de actividades, que podrian complementar o
matizar el enfoque de los textos principales. Asimismo, el andlisis fue realizado por una
Unica persona, lo que impide contrastar la codificacién mediante consenso interevaluador,
si bien el uso de criterios explicitos y replicables contribuye a matizar ese sesgo. Ademds,
seria conveniente examinar, en futuras investigaciones, hasta qué punto se abordan en las
actividades las relaciones temporales pasado-presente-futuro y qué papel juegan en la
formacién de la conciencia histérica del alumnado. Es importante, en este sentido, evitar
una lectura determinista de los manuales. Aunque los resultados muestran tendencias
claras, no puede asumirse que lo que aparece en los libros de texto se traduzca
automdticamente en lo que el alumnado aprende, ya que los contenidos siempre estdn
mediados por la interpretaciéon docente y por la lectura que realiza el estudiantado. Por
tanto, seria pertinente examinar la recepcién de estos contenidos por parte del
profesorado y el alumnado, asi como su implementacién real en las prdcticas diddcticas.

Mds alld de estas limitaciones, los resultados obtenidos tienen implicaciones directas para
la prdctica educativa. Para el profesorado de Educacién Primaria, los manuales
(o ©® Panta Rei, 2026, 20
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constituyen un recurso fundamental, aunque no exclusivo, que condiciona en gran medida
la seleccion y organizaciéon de los contenidos. La informacién recogida en este estudio
puede servir como diagnéstico de las fortalezas y carencias de estos materiales vy, al
mismo tiempo, como punto de partida para ampliar, matizar o cuestionar las narrativas
que se presentan. Para el alumnado de esta etapa, abordar la historia reciente a través
de narrativas escolares en gran medida desprovistas de complejidad histérica puede
reducir las oportunidades de desarrollar un pensamiento histérico critico y de vincular el
pasado con el presente. La manera en que se les representa la Guerra Civil y la
dictadura influye en cémo entiende el alumnado los conflictos, las memorias y los valores
democrdticos. Este aspecto adquiere adn mayor relevancia en aulas caracterizadas por la
diversidad, donde estudiantes migrantes o con ascendencia migrante se enfrentan a
relatos que pueden ser ajenos, fragmentarios o cargados de silencios.

En definitiva, los libros de texto siguen siendo un instrumento esencial en la ensefianza de
la historia, pero su potencial como vehiculo de memoria democrdtica, justicia social y
pensamiento critico estd lejos de haberse cumplido plenamente. Las transformaciones
legislativas deben ir acompaifadas de una renovacién profunda de los materiales
escolares, de modo que la historia ensefiada contribuya a construir una ciudadania
consciente, plural e informada, ya desde la educacién bésica. El presente estudio no solo
aporta un diagnéstico del estado actual de los manuales de Educacién Primaria respecto
a la Guerra Civil y el Franquismo, sino que también abre un debate sobre cémo mejorar
la ensefianza de la historia en clave democrdtica, inclusiva y critica. De este modo, se
aspira a contribuir tanto a la investigacion académica como a la prdctica educativa
cotidiana, subrayando la funcién social de la historia escolar en la formacién de una
ciudadania capaz de comprender el pasado en toda su complejidad.
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