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Resumen Abstract
Estudiamos la aplicacién de la legislacion We study the application of current legislation on

vigente en materia de Memoria Democratica en
el actual sistema educativo a través de su
plasmacién en los nuevos libros de texto tras la
nueva ley educativa (LOMLOE) y los nuevos
Decretos del Curriculo de la Educacién
Secundaria Obligatoria (ESO). Se utiliza la
metodologia de Andlisis Critico Del discurso
(ACD) aplicada a una muestra representativa
de los libros de texto mds utilizados en la
escuela. Los resultados muestran que se ha
avanzado en 2° de Bachillerato en la inclusidn
de contenidos sobre la represién franquista y la
lucha antifranquista, pero no en 4° de la ESO.
Se concluye que se necesita un avance mds
significativo para cumplir lo establecido en la
Ley de Memoria Democrdtica. Se discute si esto
obedece a una falta de voluntad politica en la
legislaciéon educativa. Como limitacion sefialar
que se ha abordado la investigacion a nivel
estatal y no en las Comunidades Auténomas.
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Democracia, Educaciéon Secundaria, ensefianza
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Democratic Memory in the current education
system through its implementation in the new
textbooks following the new education law
(LOMLOE) and the new Compulsory Secondary
Education Curriculum Decrees. We use the
methodology of Critical Discourse Analysis (CDA)
applied to a representative sample of the most
widely used textbooks in schools. The results show
that progress has been made in the 2nd year of
Bachillerato in the inclusion of content on Franco's
repression and the anti-Franco struggle, but not in
the 4th year of ESO. It is concluded that more
significant progress is needed to comply with the
provisions of the Law of Democratic Memory. It is
discussed whether this is due to a lack of political
will in educational legislation. As a limitation, it
should be pointed out that the research was
carried out at the national level and not at the
level of the Autonomous Communities.
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1. Introduccion

La actual ley educativa LOMLOE (Ley Orgénica 3/2020, que modifica la LOE) y la anterior
ley, la LOE (Ley Orgénica 2/2006), enfatizan el estudio de la Historia en la escuela como

parte esencial de la formacién integral del alumnado, pilar para la formacién ciuvdadana

a través del conocimiento de las sociedades pasadas y presentes para fomentar valores
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democrdticos, tolerancia y cohesién social, alinedndose con los objetivos de la Unién
Europea y la UNESCO en educacién (Blanco, 2025).

Pero la Historia, como otras materias disciplinares en la escuela, sigue estando en buena
medida organizada en torno a los libros de texto, a pesar de la propuesta de pedagogias
activas que ha tratado de impulsar la LOMLOE (Flores, 2022). A pesar de los avances de
las tecnologias de la informacién y la comunicacién y la digitalizacién en el dmbito de la
educacion, los manuales escolares siguen dominando el curriculo (Apple, 1986). Cerca del
90% del tiempo escolar, sobre todo en secundaria y bachillerato, gira en torno a ellos,
tanto para el alumnado como para el profesorado (Ossenbach et al., 2025).

Ademas, los libros de texto siguen siendo recursos que ayudan a una estructuraciéon rapida
de las clases; que facilitan una secuenciacién pautada de contenidos y actividades; que
ahorran tiempo a la hora de preparar materiales, sobre todo con curriculos saturados en
determinados cursos; y no dejan de ser un recurso seguro que tiene un respaldo institucional
ante posibles problemas de denuncias por el PIN parental que ha promovido la extrema
derecha en la educacién. A pesar de las nuevas tecnologias, siguen siendo el modelo que
se utiliza por parte de las editoriales para volcar los contenidos en formato digital (Gémez
et al., 2024; Miguel y Martinez, 2024).

Los libros de texto han sido tradicionalmente, y siguen siendo actualmente, herramientas
fundamentales en la conformacién de la mentalidad de las diferentes generaciones que
han pasado sucesivamente por el sistema educativo, ya que transmiten no solo
conocimientos, sino también valores, ideologias y visiones del mundo (Peinado-Rodriguez et
al., 2024). Su influencia es especialmente relevante en la ensefianza de disciplinas como la
Historia, donde la seleccion de contenidos, enfoques y omisiones puede moldear la
percepcion colectiva y la comprensién de la realidad. Como decia el historiador Pierre
Nora (2008) los manuales escolares son la autobiografia de una nacién.

De hecho, los manuales escolares suelen promover una determinada “historia oficial” que
tiende a reforzar la identidad nacional, destacando personajes, mitos fundacionales y
eventos histéricos, mientras que tienden a omitir o minimizar episodios o acontecimientos
controvertidos (ej.: colonialismo, dictaduras). De esta forma durante el franquismo se silencié
la memoria de los vencidos para consolidar una nueva memoria colectiva afin a los
propdsitos de la dictadura y a su ideologia fascista (Castillejo, 2022). Durante la transicién
se optd por una politica de “olvido del pasado”, ante la amenaza latente de un supuesto
golpe de estado, si se procedia a juzgar los crimenes de lesa humanidad de la dictadura
y a sus responsables. De esta forma, los dirigentes, responsables e integrantes de la
dictadura siguieron ocupando sus cargos en los aparatos de la administracién del estado
en la transiciéon a la democracia con total impunidad. Y continuaron ejerciendo su poder y
sus privilegios en los estamentos econémicos, institucionales y de poder que la democracia
no depurd.

Este “olvido del pasado” reciente se ha visto reflejado en los libros de texto escolares
previos a la actual LOMLOE (De la Cruz y Jaén, 2024; De la Mota, 2024; Diez-Gutiérrez,
2020; 2023; Escobedo-Murgerza, 2023; Lamikiz y Delgado, 2024; Méndez-Arcila, 2024;
Sabido et al.,, 2022; Sdez-Rosenkranz y Cuevas, 2020; Sdez-Rosenkranz et al.,, 2021;
Sdnchez-Lafuente, 2008). A raiz de esta nueva ley educativa se esperaba que hubiera un
cambio sustancial en los nuevos libros de texto escolares, ya que la LOMLOE incluye en su
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disposicion adicional cuadragésimo-primera la alusiéon explicita a la incorporacién y el
estudio de la “memoria democrdtica”. Mdxime cuando, ademds, la nueva Ley de Memoria
Democratica de 2022 obliga en su Articulo 44 sobre “Medidas en materia educativa y de
formacién del profesorado”, a que:

[...] el sistema educativo espafiol incluird entre sus fines el conocimiento de la
historia y de la memoria democrdtica espanola y la lucha por los valores y
libertades democrdticas, desarrollando en los libros de texto y materiales
curriculares la represién que se produjo durante la Guerra y la Dictadura; a tal
efecto, se procederd a la actualizacién de los contenidos curriculares para
Educacién Secundaria Obligatoria, Formacién Profesional y Bachillerato (Ley
de Memoria Democrdtica, Art. 44).

2. Marco Teorico

La Historia de Espafia se imparte en 4.° de la ESO, en la asignatura Historia que es
obligatoria para todo el alumnado y en 2.° de Bachillerato en todas las modalidades
(excepto en Artes si no lo eligen como optativa) como asignatura troncal, denominada
Historia de Espaiia.

En la propia legislacién educativa espaiola se reconoce la importancia del estudio de la
Historia en la escuela: es considerada un elemento fundamental de la actividad escolar por
su valor formativo. Como establecié la Ley Orgdnica de Educacién (LOE, 2007) sirve para
profundizar en el conocimiento de la herencia personal y colectiva, puesto que el pasado
conforma muchos de los esquemas de conocimiento e interpretacion de la realidad al estar
presente en nuestra vida actual, tanto individual como colectiva. En definitiva, proporciona
conocimientos relevantes que ayudan a la comprensién de los fendmenos y procesos
histéricos del pasado que influyen en la visién colectiva sobre el presente (Gonzdlez-
Gonzdlez et al., 2024).

Estos conocimientos no solo contribuyen a comprender el funcionamiento social a lo largo de
la historia, sino también a construir una memoria colectiva y a la formacién de ciudadanos
y ciudadanas responsables y conscientes de sus derechos y de sus obligaciones para con la
sociedad. Ademds, el estudio de la asignatura de Historia durante la escolarizacién, en
muchos casos, representa el Unico momento de las vidas de buena parte de la poblacién
en que tienen contacto directo con la historia académica (Soto et al., 2025).

Pero la relevancia de los manuales escolares también se cifra en que los contenidos que
ofrecen son considerados un conocimiento legitimado socialmente y se han convertido en un
elemento bdsico de socializacién de los j6venes que ayuda a conformar el imaginario
individual y colectivo. De ahi su importancia: ayudan a construir la mentalidad y la memoria
colectiva de las futuras generaciones, su manera de ver el mundo, la comprensidén que tienen
y la perspectiva que adoptan sobre el pasado, el presente y el futuro, asi como las
conexiones con las causas y razones que han motivado las acciones humanas a lo largo de
la historia. El imaginario histérico se construye en gran medida a través de la ensefianza
primaria y secundaria de la historia (Guerrero-Romera et al., 2019).

Pero la investigacion historiogrdafica sobre la dictadura franquista, la represion y la
resistencia antifranquista realizada en el dmbito académico, con un andlisis exhaustivo de
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las fuentes disponibles y de la documentacién contrastada no habia tenido eco en los libros
de texto escolares (Miguel-Revilla y Sdnchez-Agusti, 2018; Sdez-Rosenkranz y Cuevas,
2020; Sanchez-Lafuente, 2008). De hecho, ha predominado el silenciamiento, la ocultacién
y la minimizacién de lo que supuso este periodo de nuestra historia, procurando no hacer
mencién explicita de los crimenes de la dictadura (Diez-Gutiérrez, 2020).

A partir de esta iniciativa legislativa de 2007, Ley 52/2007, de 26 de diciembre, por la
que se reconocen y amplian derechos y se establecen medidas en favor de quienes padecieron
persecucidn o violencia durante la guerra civil y la dictadura, conocida como Ley de memoria
Histérica, se comenzé a trasladar algunos aspectos de esa memoria histérica a las aulas,
para que el conocimiento de los hechos ocurridos desde el inicio de la guerra hasta la
transicién (Baby, 2012) llegara a las futuras generaciones. Sin embargo, ese avance en
materia de memoria se vio frenado o reducido por dos acontecimientos.

El primero fue la llegada del Partido Popular (PP) al gobierno de Espaiia en el afio 2011,
que, aunque no derogé la legislacion del 2007, redujo a O euros de inversién las partidas
econdémicas destinadas a la recuperacién de la memoria y no mantuvo el apoyo para que
se incluyera la memoria histérica en el sistema educativo. Sin embargo, contrasta el hecho
de que numerosas autonomias gobernadas por el PP crearon leyes de memoria histérica
donde se recogia la necesidad de apoyar la memoria histérica y, a su vez, sefialaban que
era necesario incluir su conocimiento en las aulas, siguiendo la propuesta recogida en la ley
del 2007.

El segundo elemento fue la llegada al panorama politico espaiiol de partidos de extrema
derecha vy, sobre todo, su traduccién a escafios en parlamentos de las Comunidades
Auténomas y del Congreso. Cuando el PP se encontré en la tesitura de que para gobernar
determinadas Comunidades Auténomas requeria sus votos, la extrema derecha, fiel a su
ideario de ensalzar y no cuestionar la dictadura, exigieron la supresiéon o modificacion de
legislaciones autondémicas en materia de memoria histérica. Esas modificaciones se
completarian con las denominadas “leyes de la concordia” propuestas en aquellas
comunidades auténomas donde el PP necesita los votos de YVOX para gobernar. En ellas, se
hace un relato tergiversado de las causas de la guerra, asi como de lo que supuso la
represidn franquista y la resistencia antifranquista, impidiendo de facto cumplir el derecho
internacional a la verdad, la justicia, la reparacién y las garantias de no repeticién como
ha advertido la ONU (Carantoiia, 2024).

A pesar de todo ello, en 2022, se aprobaron a nivel estatal los decretos de los curriculos
educativos que establecieron los contenidos bdsicos a desarrollar en 4.° ESO y 2.°
Bachillerato. En ellos se incluia que se deberia abordar la memoria democrdtica no solo en
la asignatura de Historia en esos dos cursos, sino también en la asignatura de Educacién en
Valores Civicos y Eticos (Navarro-Medina et al., 2023). Pero la investigacién reciente sefiala
la ausencia en el actual curriculo de conceptos clave como dictadura, franquismo, régimen
totalitario, persecuciéon, exilio o sublevaciéon (Garcia-Ruiz y Garcia-Moris, 2024; Navarro-
Medina et al., 2023).

Lo cierto es que la memoria democrdtica ha sido un campo de batalla entre los partidos
politicos en Espafia (Gémez-Bravo, 2025). Mientras para unos el pasado se debe olvidar,
puesto que no quieren recordar sus raices ideolégicas y politicas vinculadas con la
dictadura, para otros ese pasado ha de conocerse y mostrarse como fue y las consecuencias
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que supuso un golpe de estado y una dictadura de cuarenta aios. Es mds, se reclaman
politicas publicas democrdticas que contrarresten la memoria distorsionada por el régimen
y sus simpatizantes, creada durante la dictadura, mantenida por miedo en la Transicién y
los primeros anos de democracia, e impulsar la verdadera memoria colectiva de lo
acontecido durante los dos periodos mds oscuros de la reciente historia de Espafia, la guerra
y la dictadura franquista.

Esta disputa se ha trasladado al dmbito educativo (Bellatti et al., 2023), puesto que la
formacién de las futuras generaciones y su conocimiento de la historia puede construir un
imaginario colectivo muy diferente en funcién de los contenidos escolares que les den acceso
a su historia reciente, pues buena parte de la poblacién solo tiene contacto con el
conocimiento académico de la historia contempordnea durante su etapa escolar (Garcia-
Ruiz y Garcia-Moris, 2024). De ahi que la extrema derecha haya hecho bandera de la
derogacién de las leyes de la memoria democratica en su “batalla cultural” (Diez-Gutiérrez,
2025) por disputar el relato de la interpretaciéon del pasado, aunque sea al margen del
conocimiento cientifico, de la investigacién académica y del andlisis de las fuentes (Andreu-
Mediero y Ferndndez-Ferndndez, 2024; Boix-Vicente, 2024). Lo importante para la
ultraderecha, y para la parte de la derecha que ha asumido su marco epistemolégico, es
que “su relato” sea el que llegue a las j6venes generaciones utilizando para ello todos los
medios a su alcance (Delgado, 2024). Y uno de estos medios es el sistema educativo, los
contenidos escolares y su plasmacién en los libros de texto que, como deciamos, actualmente
siguen centrando el tiempo escolar en la mayor parte de los centros educativos (Gillate et
al., 2024).

La investigacién diddctica internacional muestra que los pasados recientes traumdticos,
conflictivos o candentes son un contenido de especial relevancia y necesaria priorizacién
educativa (Bellatti et al., 2023; Cajani et al.,, 2019; Diego et al., 2022; Fuertes-Mufoz,
2018; Fuertes-Munoz y Banderas-Navarro, 2024; Sanchiz et al., 2019). La educacién, y
especialmente el periodo de secundaria, debe contribuir a la construcciéon tanto de una
ciudadania critica como de una cultura democrdtica en una etapa vital clave para ello
(Fuertes-Munioz y Banderas-Navarro, 2024). Sin embargo, los resultados de investigaciones
sobre la inclusiéon de la memoria histérica democrdtica en los libros de texto denuncian que
no tiene todo el espacio que deberia tener en las aulas espafiolas, independientemente del
nivel educativo al que nos refiramos (Ayala et al., 2021). Si bien con la LOMLOE en 2.° de
bachillerato se recupera la historia contempordnea de Espaiia, en 4.° de la ESO se sigue
manteniendo toda la historia contempordnea universal y espafiola, desaprovechando asi la
oportunidad de priorizar el estudio del siglo XX de forma clara. Las grandes editoriales
de dmbito estatal han planteado solo dos modelos para 4.° de la ESO: uno maés corto
centrado en los siglos XX y XXI (Madrid, Extremadura y Murcia), y otro mds largo, que
incluye el siglo XIX (las comunidades restantes), que impedird un estudio mds pausado y
profundo (Fuertes-Mufioz y Banderas-Navarro, 2024). En cuanto a una visién critica y
actualizada de los contenidos, la investigacién en diddctica de las ciencias sociales identifica
en primaria que persisten narrativas despolitizadas, omisiones significativas y escasa
conexiéon con los principios de memoria democrdtica: carencias especialmente en el
tratamiento de las causas del conflicto, la invisibilizacién de la infancia y la falta de
contextualizacién del exilio y de la represién especifica sobre mujeres (San Pedro-Veledo,
2026). En secundaria, a pesar del aumento del peso de la Historia social y cultural frente
al tradicional dominio de la Historia politica y militar (Anguita, 2020), la investigacién
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reciente también advierte que los libros de texto ofrecen una visién reduccionista, politico-
institucional, economicista y personalista de la dictadura y la transicién, sin una adecuada
perspectiva comparada, perpetuando ciertas narrativas acriticas que legitiman o
normalizan el franquismo y marginando una historia sociocultural que alberga un
importante potencial diddctico (Fuertes-Mufioz y Banderas-Navarro, 2024) y que se
deberian incluir aquellas cuestiones que desde hace quince afos plantea la historiografia
espafola y extranjera (fosas comunes, trabajo esclavo, campos de concentracién, juicios
sumarisimos, incautacién de bienes de los vencidos, resistencia en el monte...) y que ain no
aparecen en los manuales escolares (Ayala et al., 2021; Jaén-Milla, 2020).

Todas las investigaciones (Anguita, 2020; Ayala et al., 2021; Jaén-Milla, 2020; San Pedro-
Veledo, 2026) reflejan que la importancia del estudio de la memoria democrdtica, en las
distintas etapas educativas, puesto que promoveria en el alumnado una forma de
conocimiento del pasado que da lugar a un juicio critico sobre las formas antidemocraticas
e injustas de establecer los modelos de convivencia y gobierno, asi como la conciencia y la
necesidad de ejercer una ciudadania democrdtica basada en la defensa de los derechos
humanos y partidaria de la defensa de la paz, la justicia social, la solidaridad y el respeto
a las diferencias (Ayala et al.,, 2021). Concluyendo que:

se deberd realizar también mediante el curriculo escolar y a través de la
ensefianza y el aprendizaje de determinadas materias: Ciencias Sociales y
Educacién en Valores Civicos y Eticos en Educacién Primaria y Geografia e
Historia, Historia de Espana, Educacion en Valores Civicos y Eticos, Filosofia, en
Educacion Secundaria. Todo ello permitird asentar valores civicos y contribuird
a la formacién de civdadanas y ciudadanos mds libres, tolerantes y con sentido
critico (Ayala et al., 2021, p. 256).

3. Metodologia

Exponemos a continuacién la metodologia utilizada para desarrollar esta investigacion, el
Andlisis Critico del Discurso (ACD), ubicado en el paradigma interpretativo, centrado en el
andlisis de los significados sociales y culturales que se construyen a partir de los materiales
analizados, los libros de texto escolares publicados a partir de 2022. Se presenta
inicialmente la finalidad de la investigacién y se describen los objetivos que se perseguian,
para describir finalmente el método y los instrumentos utilizados, asi como el procedimiento
seguido en el andlisis.

3.1. Finalidad

La finalidad de esta investigacidén se articula en torno a la pregunta siguiente: tras la
aprobacién de la nueva ley educativa LOMLOE (2020) y la nueva ley de memoria
democrdtica (2022), 2cémo se estd aplicando esta normativa, que exige la inclusién de la
memoria democrdtica en los contenidos curriculares, en los nuevos libros de texto escolares
de 2.° de Bachillerato que las grandes editoriales han publicado en todo el Estado? Es
decir, analizar si los libros de texto publicados, a partir de 2022, por las editoriales Vicens
Vives, Anaya, Casals Santillana, Edebé, Editex y Edelvives, en todas las comunidades
auténomas del Estado espaiiol, reflejan en sus contenidos diddcticos, en sus actividades, en
sus imdgenes y en las fuentes que presentan para trabajar en las asignaturas de Historia
de Espaiia en 2.° de Bachillerato lo que la ley de memoria democrdtica establecié en su
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articulo 44 y que hemos sefalado anteriormente: el conocimiento de la historia y de la
memoria democrdtica espaiiola, la represién que se produjo durante la guerra y la
dictadura y la resistencia y la lucha antifranquista por los valores y libertades democrdticas
durante este periodo.

3.2. Obijetivos

En funcién de esa finalidad establecimos una serie de objetivos con el fin de conocer cémo
se presenta, o no, la memoria democrdtica en estos nuevos libros de texto publicados
después de 2022. Los objetivos se han desglosado para analizar en los libros de texto
aquellas temdticas que hacen referencia a:

1. Analizar la estructuracion curricular y diddctica de los contenidos, atendiendo tanto
a su extensidén como a su secuenciacidon y agrupacién temdtica, para examinar si los
materiales educativos siguen articulando de forma problematica los bloques “lI
Republica y Guerra Civil” —sugiriendo una relacién causal simplificada— o si, por el
contrario, reconfiguran los contenidos vinculando de manera mds explicita la guerra
con el golpe de Estado y su continuidad en la dictadura franquista;

2. Examinar el tratamiento educativo de las causas del inicio de la guerra,
analizando cémo se presentan en los discursos curriculares y diddcticos: si se sigue
atribuyendo el conflicto a un supuesto “desorden” asociado a la Il Repiblica o si se
formula claramente como un golpe de Estado promovido por una parte del ejército,
con el apoyo de la oligarquia econdémica y la jerarquia eclesidstica, y qué
implicaciones pedagdgicas tiene cada enfoque;

3. Considerar el abordaje diddctico de la represiéon durante la guerra, observando
si los materiales educativos concretan y explican la represién organizada, sistemdtica
y planificada por el bando golpista, y si diferencian este fenédmeno de la violencia
en la zona republicana, contextualizdndola como no instigada por las autoridades v,
en muchos casos, perseguida y condenada por el propio gobierno republicano;

4. Examinar la representacién educativa de la represiéon durante el franquismo,
analizando si se presenta como un rasgo estructural del régimen desde su instauracién
hasta su final, y si se abordan sus multiples dimensiones —politica, econémica, social,
cultural, administrativa y de género—, asi como los recursos pedagdgicos utilizados
para su comprensién critica por parte del alumnado;

5. Indagar el tratamiento curricular y pedagégico de la resistencia antifascista,
evaluando si los materiales educativos desarrollan de forma explicita las diversas
formas de oposicién al régimen franquista, incluida la resistencia guerrillera y otras
expresiones sociales y politicas, y si se presentan como parte de una lucha sostenida
por la democracia y los derechos, o como fenémenos marginales vy
descontextualizados.

Consideramos que son estos los elementos fundamentales de andlisis, puesto que en la
memoria impulsada por las politicas de memoria del franquismo fueron invisibilizados y
adulterados para crear un discurso favorecedor de la dictadura y en la investigacion
realizada sobre los libros de texto en etapas anteriores permanecen olvidados o

minimizados.
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3.3. Método y procedimiento

Como metodologia de investigacion hemos utilizado el Andlisis Critico del Discurso (ACD),
siguiendo las propuestas de Van Dijk (2015) y Fairclough y Wodak (2000), puesto que se
ha ido configurando como una metodologia en investigacién educativa muy relevante, en
la medida en que permite describir, explicar y analizar las relaciones entre el lenguaie, el
poder y los temas educativos.

El ACD es una metodologia que nos permite adentrarnos y reflexionar criticamente sobre
las ideologias subyacentes de los discursos y narrativas. En este caso se utiliza para analizar
e interpretar criticamente las narrativas desarrolladas en los libros de texto escolares
relacionadas con la memoria democrdtica. Este tipo de andlisis implica identificar los
supuestos, las contradicciones, los significados ignorados u ocultos, y la manera en que se
legitiman estas narrativas, en este caso en los textos escolares en el dmbito educativo.

o o7

El procedimiento para aplicar el ACD se inicié con una primera lectura repetida de los libros
de texto (prdctica textual) que formaban parte de la muestra para obtener una visién
general de los temas que nos interesaba analizar, aproximarnos a cémo estaban
planteados y extraer los términos clave reiterados que en ellos aparecian. A partir de esas
lecturas iniciales se pasé a una segunda fase de identificacién y descripcién de categorias
comunes (prdctica discursiva) que se extraian del andlisis de la estructura lingiistica y
semdntica de los textos escolares. La codificaciéon de categorias se hizo manualmente.

Dimension textual
(Libros de texto)

~ )

3

Acciones del

.. analisis del
Textos / Practica textual di
G : iscurso
Términos clave reiterados en los
libros de texto 9
Identificacion y descripcion de categorias L. Tdentificacion de temas/categorias:
Anélisis de estructura lingiiistica y £F DECDEEL SIS 07 OMIET €0 08
. textos de los libros
K semantica de los textos escolares /
2. Interpretacion de temas/categorias:
Analisis de los patrones reiterados y
Practica discursiva [~ mis significativos.

Interpretacion intertextual de las categorias 5. Bl sk e Enes i (ames
Se identifican posibles intenciones,

de forma simultanea y transversal y
Practica social posibles ocultaciones u omisiones.

Analisis socioeducativo (conexidn con valores sociales)

Figura 1. Modelo tridimensional, a partir de Fairclough y Wodak (2020)

A partir de esas categorias se diseiidé una plantilla base para analizar y evaluar la prdctica
discursiva dominante en los libros de texto a través del andlisis de los patrones reiterados
y mds significativos, para facilitar simultdneamente una interpretacién intertextual de las
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categorias halladas, identificando posibles intenciones de los contenidos analizados, de
forma simultdnea y transversal, asi como posibles ocultaciones u omisiones en ellos.
Finalmente, se procedié a contextualizar la prdéctica discursiva reflejada en los contenidos
escolares de los libros de texto con los valores sociales (prdctica social) que se desprendian
del contenido analizado desde un andlisis socioeducativo. Una sintesis del proceso se puede
observar en la jError! No se encuentra el origen de la referencia..

Para hacer la plantilla definitiva que se iba a aplicar en cada libro de texto, la propuesta
inicial de la misma se sometié a una técnica Delphi (Reguant-Alvarez y Torrado-Fonseca,
2016) de contraste y evaluacién, solicitando el juicio de 5 especialistas en el campo de la
historia contempordnea y de la diddctica. A partir de todas las aportaciones recibidas se
modificé la estructura que se habia disefiado inicialmente, desambiguando términos y
expresiones, asi como sintetizando dos categorias en una, procediendo a confeccionar la
“plantilla definitiva” uvtilizada para la investigacion.

Esta plantilla consta de 5 apartados, uno de informacién general de la publicacién y el
resto para cada uno de los temas analizados y, dentro de ellos, las categorias de estudio
de cada tema. De esta forma, los otros 4 apartados/temas serian: represién en la guerra,
represion durante la dictadura, la oposicién antifranquista y la terminologia empleada. En
el dltimo apartado es donde se evalia cémo se aborda la explicaciéon del inicio de la
guerra y la vinculacién o no con la Republica, asi como la terminologia empleada. Cada
apartado de la plantilla cuenta con una serie de preguntas, las cuales nos guiaron para
analizar el objeto de estudio (Tabla 1).

Tabla 1

ftems que aparecen en la plantilla de andlisis de los libros de texto
Informacién General

- Titulo de libro - Curso

- Editorial y orientacién - Autores

- Afio de edicién - Extensiéon global

Represién guerra

- Extensién (nUmero pdgs. o espacio) - 2Quién efectud la represiéon? 3A quién se

. y atribuye?
- Equiparacién entre ambas zonas

.. .. - ¢Aparece alguna destacada?
- Duracién de esa represion

- Obijetivos de la represién (zse sefialan y
explican?)

Represiéon franquismo

- Extensién (nUmero pdgs. o espacio)

- Legislacién (2se menciona la legislacién de
tipo represivo?; zcudl?)

- Destinatarios de la represién (las victimas) y
responsables

- Incautacién de bienes

- 2Quién hacia la accién represiva de forma
directa?

- ¢Dénde se ejercia la represion?
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- Duracién de la Represion (hasta qué aiios) - La triple represién especifica sobre las

. .. mujeres
- Tipos de represion

Lucha antifranquista

- Extensién (nUmero pdgs. o espacio) - 3Se citan nombres, hechos, referentes,

. personaies,...2
- 3Se habla de las distintas fases de la

guerrilla: huidos, maquis, agrupaciones - 8Se explica cdmo vivian, qué obijetivos tenian,

guerrilleras,...? qué motivaciones?

- 2Se explica el apoyo que recibian? - 8Se explica el levantamiento desde el Valle
de Ardn?

Terminologia

- Inicio de la Guerra - Represién guerra

- Divisién en la Guerra

Fuente: elaboracién propia.

Para cumplimentar la plantilla se trataba no solo de poner un si o uno en cada categoria,
sino que se justificaba cada una de ellas con una interpretacién intertextual de las
categorias identificando posibles intenciones de los contenidos analizados asi como posibles
ocultaciones u omisiones en ellos, sefialando los patrones reiterados y mds significativos,
contextualizdndolos con los valores que se desprendian del contenido analizado, la cual se
reflejaba brevemente en la plantilla o, si se consideraba necesario por su larga extension,
se ponia en un texto aparte. Ademas, el conjunto de las categorias analizadas ha sido la
que nos ha permitido conocer el alcance de la explicacién global sobre el tratamiento de
la memoria democrdtica en cada libro de texto de cada editorial y en su conjunto.

La muestra de textos escolares analizada en esta investigacién, dado que todas las
comunidades auténomas tienen competencias en educacién y, por lo tanto, adaptan los
contenidos de los libros de texto a las ordenes que desarrollan el contenido en cada una
de ellas, se ha centrado en aquellos libros de 2.° de Bachillerato mas utilizados en las
diferentes comunidades auténomas en el territorio del estado espafiiol. Se han seleccionado
los siete libros de texto de Historia de 2.° de Bachillerato pertenecientes a las editoriales
que mds han vendido en los colegios de secundaria, segin volumen de facturacién! en el
curso 2024 /2025 en todas las comunidades auténomas del Estados espafiol. Aunque, como
bien advierte la fuente de El Economista (2023), muchas de las empresas editoriales tienen
sub-empresas y firmas satélite, lo que dificulta establecer un ranking exacto.

Se presenta a continuacién una tabla con las editoriales de los libros de texto seleccionados
y la linea editorial de cada una de ellas, pues este es un dato significativo que contribuye
a explicar las diferencias en el tratamiento del contenido que existe entre las diversas
editoriales y puede dar una idea mas clara de los sesgos politico-ideolégicos que puede
haber en el tratamiento de las temdticas. Pues, como reconocen los expertos, “cada editorial
conserva una linea ideolégica: SM se define por la fidelidad catélica; Vicens Vives por el
liberalismo; Santillana o ECIR por un liberalismo mds avanzado; Alhambra gira més a la
izquierda...” (Castillejo, 2009, p. 49), pues como toda elaboracién social, se ven

! Fuente El Economista (2023): https: //www.letrasdeencuentro.es/editoriales/libros-de-texto
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influenciadas por los intereses y perspectivas de quienes participan en su disefio y
confeccién (Atienza y Van Dijk, 2010):

Tabla 2

Caracteristicas de las editoriales seleccionadas

Editorial Autoria Ao de edicién  Extensidn Linea editorial
Vicens Vives  Gatell Arimon, 2023 76 p. Familia catalana. Liberal-
C.etal institucional moderada
Anaya Garcia de 2023 66 p. Orientacién tecnocrdtica
Cortdzar, F. et alineada con legislacién
al. vigente
Casals Maroto, J. 2023 72 p. Familia catalana. Progresismo
moderado
Edebé Abad Buil, I. et 2023 75 p. Fundada por la Congregacién
al. Salesiana: Humanismo cristiano
Editex Blanco Andrés, 2023 51 p. Grupo privado espafiol:
R. et al. instrumental-pragmatica
Santillana Ferndndez-Ros, 2023 96 p. Prisa y fondos inversién:
JM. et al. Liberal-OCDE
Edelvives Lama Romero, 2023 27 p. Fundada por la Congregacion

E. et al. hermanos Maristas: humanismo

cristiano conservador

Fuente: elaboracién propia.

4. Resultados

Los resultados se planteardn mediante una agrupacién de las temdticas en las que se han
agrupado las categorias. El orden de presentacion es el siguiente: organizacién de los
temas, terminologia, represiéon durante la guerra, represién en el franquismo y la lucha
antifranquista.

4.1. Organizacion de los temas

Los temas de interés para comprobar cédmo se plantea la memoria democrdtica dentro de
los libros de texto serian: Il RepUblica, Guerra y Franquismo. Hasta la actualidad, casi todas
las publicaciones escolares vinculaban en el mismo bloque dos temas: Il Republica y Guerra.
Vincularlos ocasiona una distorsién de fondo en el imaginario colectivo al asumir de forma
implicita que la guerra parece casi como una consecuencia légica de la |l Republica. Lo cual
estimamos que perpetia esa unidén errénea que sigue trasladando un mensaje falso que
tergiversa la realidad de forma no claramente explicita, pero si como un supuesto que se
asume sin cuestionar. Pero la consecuencia légica de cualquier régimen democrdtico no es
ni puede ser ni un golpe de estado ni una guerra, puesto que en democracia quien establece
el sistema de gobierno son los votos de la poblacién.

Sin embargo, en las publicaciones analizadas en esta investigacion la Il Republica y la
Guerra se dividen en dos temas claramente diferenciados y en bloques separados.
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Consideramos que esta es la forma correcta de exponerlos por dos razones. La primera
porque al presentarlos de forma separada el alumno no tiende a vincular ambos hechos
histéricos como si fueran consecuentes. En segundo lugar, como resulta ldégico pensar,
presentaros de forma individualizada permite exponer y desarrollar mdas contenidos de
forma pormenorizada. Por ejemplo, comprobamos que entre las publicaciones anteriores a
2023 y las de 2023, en cuanto a la guerra, hay una mayor diversificacion en los subtemas
a tratar. En los primeros siempre primaba un relato bélico del conflicto, en los segundos,
ademds de ese relato bélico, se incluyen temas como la internacionalizacién del conflicto,
la represidn y la exposicion de la evoluciéon de la guerra en las zonas en las que quedd
dividido el pais.

De todas las publicaciones, queremos detenernos en dos especificamente. El libro de texto
de la editorial Santillana lo titula como: “Golpe de Estado, revolucién y Guerra Civil”.
Aunque el titulo alude al golpismo claramente como origen del conflicto, sin embargo, vemos
que desliza una equiparacién entre revolucion (aludiendo a la visiéon de algunos sectores
de clase trabajadora ante el golpe de estado, vinculdndolo de forma alusiva a la frustrada
revolucién del 34) y “guerra civil”, como si de dos visiones equiparables se estuviera
planteando. Una segunda publicacién destacable, porque la linea la editorial Vincens Vives
se ha mantenido siempre con una visién mdés progresista, denomina al tema “Un golpe a la
democracia: la Guerra Civil (1936-1939)". Lo cual establece claramente que la Repuiblica
era una democracia y que el golpe de estado es contra la misma democracia y causante
de la guerra. Por Ultimo, hay que sefalar que la Unica editorial que sigue vinculando ambos
acontecimientos histéricos en un mismo tema es la editorial Casals.

En cuanto a cémo se expone el franquismo observamos que hubo mas disparidad: presentar
el periodo en un solo tema o dividirlo en dos. Ademds, observamos que una publicacién
vincula el final del franquismo con la Transicién. Esta Gltima division es mds légica que
vincular los temas de Il RepUblica y Guerra Civil. Al morir el dictador solo hubo dos opciones,
continuar o transitar por un periodo de cambio hacia una democracia. Por ello, al final del
franquismo si es légico pensar que le siguiera un periodo de cambio, dados los conflictos
sociales desde mediados de los afios 60. En las publicaciones donde se expone el
franquismo en un solo tema, observamos como se nombra de dos formas similares, pero que
conllevan dos interpretaciones diferentes. En Editex se menciona el tema como dictadura
franquista, mientras que Casals lo hace como “La dictadura de Franco™. Si bien la primera
denominacién es correctq, la segunda traslada la idea de que la dictadura solamente se
sostuvo por la presencia del dictador, siendo este hecho cuestionable, puesto como ha ido
demostrando la historiografia contempordnea (Aréstegui, 2004; Bustillo, 1998; Garzén,
2012; Zamora, 2021), por medio de investigaciones exhaustivas, la dictadura se sostuvo
con el apoyo de la sociedad que habia quedado tras la guerra, las depuraciones y la
represion sistemdtica durante cuarenta anos, dado que se habia exterminado, exiliado o
represaliado a toda la poblacién que luchd contra el fascismo o a quienes no habian
manifestado el suficiente “afecto” al régimen y también, sobre todo, gracias al apoyo y
defensa de sus privilegios que facilité la dictadura a las denominadas “familias del
régimen’: ejército, oligarquia e Iglesia.

4.2. Terminologia
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El estudio terminolégico lo focalizamos en cédmo se nombra el inicio de la guerra, cémo se
califica a las dos partes enfrentadas en la guerra y cédmo se denomina a la represién
acontecida durante el periodo de la guerra.

El inicio de la guerra se sigue presentando en la mayoria de las publicaciones (4 de 7) con
los términos: sublevacién miliar, alzamiento o golpe militar. Las publicaciones de Anayaq,
Vicens Vives y Santillana son las Unicas que mencionan el inicio de la guerra claramente
como un Golpe de Estado. Uno de los libros de texto utiliza, indistintamente, los términos de
alzamiento militar o Golpe de Estado para explicar el inicio de la guerra.

Si bien la denominacién correcta es la de Golpe de Estado, pudimos comprobar que todas
las publicaciones comparten dos patrones comunes. Por un lado, no definen los términos que
emplean, limitando la capacidad critica del alumnado. Por otro, ninguna publicacién explica
de forma adecuada el inicio. Unas se focalizan mdas en exponer los acontecimientos previos,
los asesinatos de Calvo Sotelo o el teniente Castillo. Otras, como Editex, son equidistantes
atribuyendo la responsabilidad a ambos sectores, tanto a los demécratas como a los
golpistas, aludiendo explicitamente a “la responsabilidad de la izquierda en el inicio de la
guerra” (segun algunos analistas, los cuales no menciona) y “la responsabilidad de la
derecha en el inicio de la guerra” (segUn historiadores, a quienes no menciona).

Sorprende que, con el grado de desarrollo actual de los estudios historiograficos ninguna
editorial explique que primero se produjo un Golpe de Estado y que, al fracasar éste, se
inici6 una guerra que duré tres anos. Por ello, si bien varias publicaciones utilizan la
terminologia adecuada, pero al no definirla y explicarla, consideramos que ninguna es
idénea para comprender el inicio de la guerra. Asimismo, algunas de ellas tratan de
focalizar que un gobierno democrdtico tuvo tanta culpa, como minimo, como los militares

que realizaron un golpe contra él.

Respecto a cémo definen las publicaciones la divisidon de las zonas hay un consenso
generalizado en denominarlas zona republicana y zona sublevada (al igual que hacen con
los bandos, pero un gobierno democrdtico nunca es un bando). Sin embargo, las
publicaciones de Editex, Edelvives y Anaya personifican la zona sublevada denomindndola
como de Franco o franquista. Consideramos que esa personificacién es un error por dos
motivos. El primero de ellos estriba en que esa personificacion hace posible omitir una parte
de la historia de los sublevados, por ejemplo, la junta militar y como Franco se hizo con el
poder. Segundo, esa personificacién puede restar el peso de la participacién de otras
personas e instituciones para la victoria de los sublevados en la guerra. Destacamos la
publicacién de Santillana porque, ademds de denominar la zona sublevada, especifica que
los sublevados la autodenominaban como nacional. Sin duda, esta Ultima apreciacién es
correcta y permitiria abrir un debate de por qué se utilizé esa nomenclatura y por qué
ahora no, aunque los partidos de derecha y de ultraderecha siguen utilizando esa
terminologia en sus discursos publicos.

4.3. Represion en la guerra

En todas las publicaciones, ya sea en mayor o menor medida, se expone la existencia de
la represién en las retaguardias durante la guerra. Sin embargo, en nuestra opinién, no en
todas ellas el alumnado puede comprender, en toda su dimensién, el alcance de este
fenémeno.
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Para exponer las violencias en las retaguardias casi todas las publicaciones, salvo Edebé y
Editex, las mencionan como represién en retaguardia. Estas dos salvedades, simplemente la
mencionan como represién. Junto a ello, la editorial Santillana expone la represién en la
zona republicana como “terror Rojo” (indicando que asi lo denominaban los golpistas), y en
la zona sublevada “terror fascista”, pero no deja de sorprender que esta editorial asuma
y explicite un lenguaije propio de los golpistas en un libro de texto.

El primer punto de estudio de la represién en la guerra es comprobar si expone la correcta
divisiéon por zonas y la duracién. Se ha constatado que ninguna publicacién expone de
forma completamente correcta esta temdtica. Si bien todas las publicaciones muestran que
no se desarrollé la represién de la misma forma en las dos zonas, ninguna explica de modo
correcto las diferencias. Por ejemplo, en la publicacién de Edebé se explica la represidn en
la zona republicana como “incontrolada y espontdnea”, pero no explica el motivo ni el
papel que tuvo el gobierno y las autoridades democrdticas en no justificarla e incluso
perseguirla. Junto a ello, no expone de modo correcto la represién en la zona sublevada,
como una violencia orquestada y dirigida por los militares golpistas que alentaban a sus
seguidores a violar y asesinar, como el general Queipo de Llano en sus alocuciones
radiofénicas incitaba a:

Nuestros valientes legionarios y regulares han demostrado a los rojos cobardes
lo que significa ser hombres de verdad. Y de paso también a sus mujeres. Esto
estd totalmente justificado porque estas comunistas y anarquistas practican el
amor libre. Ahora por lo menos sabrdn lo que son hombres y no milicianos
maricones. No se van a librar, por mucho que berreen y pataleen (Carmona-
Curtido, 2022).

La tabla 3 informa sobre cémo aparece en las publicaciones la informacién referida a:
objetivos de la represién, quién la efectia y algunos ejemplos destacados. Todas las
publicaciones hacen una mencién a los obijetivos, sin embargo, no en todas se profundiza.
Por ejemplo, la que mejor los explica es Edebé al dividirlos por zonas. Sin embargo, a pesar
de esa mencién, las publicaciones no explican porque fueron objetivos de la represién. Por
lo tanto, el alumnado conoce los objetivos, pero no los motivos que los llevaron a ser objeto
de esa represion. En direccién inversa esta la explicacion de quién llevé a cabo la represion,
pero la mayoria no lo explica. Por lo tanto, con esas omisiones, es prdcticamente imposible
que un alumno de 2.° bachillerato pueda comprender en toda su dimensién el fenémeno de
la represidn. Por Gltimo, en cuanto a las represiones mds conocidas, se puede observar que
la mds mencionada es Paracuellos, seguida de Badajoz. A pesar de la mencién, conviene
que esos sucesos se expliquen, lo cual muchas publicaciones no hacen, solamente Anaya
destina un cuadro de texto a explicar la represién de Badajoz.

Tabla 3

Represién en la guerra
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Editorial Objetivos de la Quién realizé esa  Ejemplos de represion
represion represion
Vicens Vives  Si (no para zona No Paracuellos del Jaramag, la
sublevada) desbandd, la masacre de
Badajoz
Anaya No No Paracuellos, Badajoz
Casals Si Si (divisién por Paracuellos, la masacre de
zonas) Badajoz
Santillana Si Si Paracuellos, matanzas en
Sevilla, Mdlaga y Badajoz,
Guernica
Edebé Si (divi-sién por zonas) No No
Editex Si Si Paracuellos
Edelvives Si No No

Fuente: elaboracién propia.
4.4. Represion en el franquismo

Esta temdtica no se explica en ninguna publicacién de forma efectiva, completa y clara. Las
categorias en las que mds explicaciones faltan son: victimas, quién llevaba a cabo la
represion y la duraciéon de esta, que se expone de un modo inadecuado.

El tema de las legislaciones represivas estd presente salvo en la edicién de Edelvives, siendo
las leyes mds referenciadas: Ley de Responsabilidades Politicas, Ley de Represién de la
Masoneria y el Comunismo, Ley de Represiéon del bandidaje y del terrorismo y Ley de
Seguridad del Estado (solo en Santillana).

Si bien, este apartado tiene sus sombras en dos hechos. Primero, y fundamental, no se hace
ninguna explicacién de esas leyes, salvo en la edicién de Casals?: 3qué delitos regian?
gquiénes fueron los que la sufrieron? 3cémo y a quién se aplicaron? hasta cudndo se
mantuvieron?, etc. De esa ausencia de explicaciones, destacamos que no se desarrolle ni el
procedimiento que se hacia, a raiz de la ley de Responsabilidades Politicas, ni que se
mencione que esa ley tenia un afdn revanchista, recaudatorio y de venganza, con cardcter
retroactivo, puesto que se gravaban delitos anteriores a su creacién, concretamente todos
aquellos realizados contra la sublevaciéon o como se menciona en la ley de “auxilio a la
rebeliéon”3. Segundo, se echa en falta que el texto mencione la Causa General:

Suele decirse que la Causa General fue una iniciativa de Franco decretada por
el Ministerio de Justicia el 26 de abril de 1940 y de la que se hizo cargo el
Fiscal del Tribunal Supremo. Hablamos del gran sumario judicial abierto por los
vencedores de la Guerra Civil para informar de los hechos delictivos y otros
aspectos de la vida en zona roja desde el 18 de julio de 1936 hasta la
liberacién (Espinosa-Maestre, 2005).

Por lo tanto, si bien se mencionan, el alumnado no podrd tener una correcta formacién sobre
la legislacién represiva, salvo que el profesorado, por su cuenta, les exponga esas
cuestiones.

2 Por medio de un cuadro de texto hace una mencién directa a la ley de Responsabilidades Politicas,
exponiendo los tres primeros articulos de la ley.

3 Ese auxilio a la rebelién, lo que provoca es que la realidad sea la contraria, puesto que se juzgaba
por auxilio a la rebelién a quienes lucharon contra la auténtica sublevacion.
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Los tipos represivos es un tema que todas las publicaciones tocan, pero no profundizan,
puesto que ninguna explica en qué consistieron esos tipos represivos y no se exponen todas
las represiones realizadas por el régimen. Todas las ediciones coinciden en mencionar las
ejecuciones y las depuraciones como medidas represivas. La redenciéon por penas de
trabajo aparece, salvo en Casals y Editex, al igual que la existencia de los campos de
concentraciéon como centros donde se llevaba a cabo la represién. Sin embargo, todas las
publicaciones presentan un patrén comuin al no mencionar la incautacion de bienes como un
tipo represivo, es mds, ni se menciona que muchas de las familias importantes del franquismo
hicieron sus riquezas por medio de esa incautaciéon y que muchas de las empresas que
cotizan actualmente en el IBEX-35 son herederas de este expolio. Consideramos que esta
omisién es gravosa para la memoria democrdtica y para el conocimiento el alumnado,
puesto que al no explicar esa incautacion se elimina de forma interesada el mayor vinculo
con el franquismo que tenemos en la sociedad actual.

Los destinatarios y la duracién de la represidon son dos apartados donde, si bien se
mencionan en todos los libros analizados, la informacién es incompleta. En cuanto a los
destinatarios, las menciones que predominan son los y las maestras o personas afines a la
Repuiblica, a la masoneria o al comunismo. Sin embargo, en algunas publicaciones, como
Santillana, encontramos una terminologia difusa y ambigua: “los enemigos politicos”, que
parece difuminar los hechos, sin explicitar realmente quienes lo sufrieron. Este tipo de relato
ambiguo genera desorientaciéon en el alumnado.

La explicacién de cudnto durd la represidon estd mal expuesta y explicada en todas las
publicaciones. De forma directa, no se hace una cronologia especifica sobre ella, dejando
entrever que solo duré hasta 1959, puesto que siempre se explica durante el tema del
primer franquismo. En dos publicaciones, Vincens Vives y Anaya, amplian un poco el marco
temporal hasta 1963, al indicar la creacién del Tribunal de Orden Pdblico (TOP). Sin
embargo, no explican ni el tribunal ni por qué se creé. Otras dos publicaciones, Edebé y
Editex, dejan intuir que la represién duro toda la dictadura. Si bien, Editex, aunque deja
entrever que la represion duré mds mediante la siguiente frase “a principios de los sesenta
la represion de los opositores siguid siendo rigurosa”, hace una explicaciéon de la relacién
represion-duracién, ésta es errénea al indicar que las ejecuciones solo estuvieron presentes
en la década de los afios 40. Tal y como se ha podido analizar, todas las publicaciones
trasladan un mensaje erréneo sobre la duracién de la represion. En el mejor de los casos,
han de intuir los alumnos que la represién duré toda la dictadura, y en el peor, segin la
editorial Edelvives, que solo duré en la inmediata posguerra.

4.5. Resistencia antifranquista

Las publicaciones reflejan esta temdtica de un modo bastante aceptable. No obstante, entre
ellas encontramos tanto grandes aciertos como algunas ausencias. Cuando se habla de
resistencia antifranquista, por norma general, nos referimos a todas aquellas luchas contra
el régimen. Esas resistencias pueden ser externas o internas a él. Por ello, y como pusimos
en la tabla de estudio, analizamos esa oposicién de la misma forma, aunque el tema que
reviste un mayor interés es ver si se expone la oposicidn externa, sobre todo la guerrilla de
los afios 40-50 (Andrés-Gémez, 2019).

En todas las publicaciones hay un quorum en denominar a la guerrilla antifranquista como
magquis, huyendo de la idea creada por la dictadura de verlos como terroristas o
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bandoleros. Sin embargo, nos parece muy interesante que una publicacién, Vicens Vives,
exponga la doble visién de los maquis por medio de dos textos. El primero es de un teniente
coronel de la guardia civil donde advierte por qué los denomina bandoleros vy, el otro, de
un guerrillero que explica por qué son guerrilla. Esta forma de explicar un fenémeno
histérico es la mds acertada, puesto que planteas el tema de forma mds ajustada a las
diferentes visiones en su contexto, utilizando en este caso dos fuentes primarias y asi se
ofrece al alumnado material suficiente para que pueda desarrollar su capacidad critica.

Poco dicen sobre cémo vivian, sobre cédmo mantenian una lucha apoyados por la
denominada “guerrilla del llano” o enlaces que les facilitaban informacién y apoyo, cémo
crearon incluso escuelas en los montes para formarse en tdcticas de guerrilla, cdmo pasaron
de simples “huidos al monte” a constituirse en agrupaciones guerrilleras organizadas, cémo
hubo quienes no pudiendo huir simplemente se escondieron entre las paredes de sus casas
o la de sus familiares, los topos que se “enterraron en vida” saliendo a la luz algunos 30
afos mds tarde. Ni de las contrapartidas que creé la dictadura, compuestos por guardias
civiles disfrazados y falangistas que cometian actos vanddlicos para obtener informacién y
romper el apoyo a los maquis, atribuyéndoselos a la propia resistencia.

Contrariamente al acuverdo respecto a la referencia a la guerrilla como maquis, cuando
presentan la cronologia los libros de texto son dispares. Algunos no exponen ninguna
cronologia (Edebé, Anaya, Edelvives y Vicens Vives, si bien esta publicacién expone que
duré hasta 1950), otras lo referencian en dos periodos (Editex, 1940-1944; 1944-1950 y
Santillana 1939-1944; 1944-1948) y, por ltimo, Casals marca una Onica cronologia
1944-1948. Incluso las ediciones que reflejan una cronologia comprobamos cémo ésta no
es correcta. Aunque las que mds se acercan a la realidad son las ediciones de doble
cronologia, no obstante, no explican el porqué de esta decisidn. Asimismo, ninguna edicién
explica los motivos de la desaparicién de la guerrilla. Lo cual implica un conocimiento muy
insuficiente, parcial y limitado del fenédmeno de la guerrilla y el papel que desempefaron
tantos hombres y mujeres a lo largo de muchos afos manteniendo viva la llama de los
valores y los principios republicanos por los que murieron tantos de sus compatriotas.

Otro aspecto de la oposicién externa al régimen estuvo marcado por la conflictividad social
de los afios 50-60-70 (huelgas y protestas). Esta oposicidén es la que mejor representada
estd en las publicaciones, puesto que se suelen exponer sus inicios en los afios 50 y su
evolucién en los 60. Todas las publicaciones hacen, en mayor o menor medida, referencia a
ellas. A pesar de ello, encontramos una serie de matices que provoca que unas publicaciones
reflejen de forma mds satisfactoria el fenédmeno. En algunos casos, porque las publicaciones,
Editex, Anaya, Edebé o Santillana, emplean ejemplos de huelgas destacadas como la
estudiantil de Madrid en 1956, las de las industrias vascas y catalanas. En otros, porque
combinan la explicacién de esas huelgas con el nexo politico, por ejemplo, Casals y Vicens
Vives exponen el nacimiento de CCOO vy su papel en las huelgas. De estas dos publicaciones
destaca la Gltima, haciendo referencia al proceso 1001 del afio 1972. Este proceso es un
claro ejemplo de la vinculacién de la represion franquista contra la oposicion y la
conflictividad laboral que estaba propiciando un cambio en el pais. A pesar de tener
menciones especificas y satisfactorias para comprender el fenémeno, la explicacién se hace
casi de modo individualizado, no facilitando que el alumnado comprenda que estas
actuaciones fueron las que generaron el clima de hastio y oposiciéon social contra la
dictadura y la necesidad de un cambio. Es decir, fueron las que prdcticamente posibilitaron
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la Transicién. En su lugar, prevalece la idea propagada por las propias élites de que fueron
ellas las que propiciaron y favorecieron el cambio.

Por Gltimo, todas las publicaciones mencionan la oposicién interna que sufrié el régimen. Si
bien todas lo hacen en la década de los 60. Los hechos mds mencionados son el contubernio
de Munich, el escdndalo Matesa, las diferencias con parte del clero y la lucha entre los
tecnécratas y el bunker. Pocas publicaciones, Casals, Editex y Edebé, hacen referencia a la
oposiciéon mondrquica de los afios 40 y al manifiesto de Lausana.

5. Discusién

Un avance percibido es cémo se estructuran los temas de forma general en los contenidos.
Pasamos de que se agrupen la Il Republica y la Guerra, a que estos dos temas estén
separados y no tiendan a vinculares al estar en el mismo bloque de contenidos, como
aparecia anteriormente. Esta es la mejor forma de exponerlos, puesto que favorece que no
se transmita, aunque sea de forma sutil o inconsciente, el relato de que la consecuencia del
gobierno democrdtico de la Republica pudo ser una guerra, como se venia haciendo en
publicaciones anteriores.

En cuanto a la explicacién del inicio de la guerra seguimos observando una cierta confusién
generalizada en todas las publicaciones de las editoriales, ya sea porque se utiliza
terminologia errénea (no nombrando explicitamente que se traté de un golpe de estado
contra la democracia), o bien porque no se explique debidamente sus causas reales
(especialmente que ni la oligarquia ni los terratenientes, ni la jerarquia eclesial ni un sector
militar estaban dispuestos a perder sus privilegios) o porque ambos factores estén presentes
(Ballesteros-Moscosio, 2024). Junto a ello, en todas las publicaciones no se define explicita
y pedagdégicamente que es un alzamiento militar ni que es un golpe de estado, siendo
ambos términos los que aparecen para definir el inicio de la guerra.

Para mejorar en este punto, las publicaciones deberian, a nuestro modo de ver, hacer dos
cosas. La primera definir claramente los términos empleados sin ambigiedades vy, sobre
todo, utilizar golpe de estado como término Unico para describir el origen de la guerra en
Espafia. Segundo, exponer claramente todos los antecedentes y la trama de los golpistas y
simultdneamente hay que explicar que primero se produjo un golpe de estado que fracasd,
y fue esto lo que desencadend que los golpistas siguieran adelante. Este Ultimo elemento
no se menciona en ningln libro analizado. Con estos dos elementos, consideramos que los
estudiantes comprenderdn mejor el inicio de la guerra y se comenzard a eliminar el discurso
ficticio de equiparacién de las culpas. La guerra no vino causada por la violencia de los
afios anteriores, sino que fue el golpe de estado el que causé una violencia sin precedentes.

Donde observamos un claro avance fue en como las publicaciones analizadas mencionan a
las dos partes contendientes: como republicanos (es decir, demécratas, aunque este término
no aparece explicitamente) y golpistas o sublevados. A diferencia de publicaciones

anteriores, en todas se ha eliminado la denominacién de bando “nacional” para referirse
a los golpistas (término que se autoatribuyeron), dando a entender implicitamente que los

golpistas eran nacionales y el resto parece que no (Anxo, 2020).

Al igual que es un avance que en todos los textos analizados se defina la violencia ocurrida
en las retaguardias como represidn, el cual es el término adecuado para ello. Y que, a la
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hora de explicar la represién en retaguardia, todas las publicaciones de las editoriales
tienen el acierto de especificar que no fue igual ni equiparable en ambas zonas. Aunque,
a pesar de mencionar las diferencias, la explicacién de cémo fue la represién no es la
idénea dado que no hay explicaciones precisas de por qué fueron diferentes.

En cuanto a la duracién de la represiéon, no aparece bien reflejada. Aunque en todos los
libros de texto se haga referencia a que la represién en la zona sublevada duré toda la
guerra y la republicana menos tiempo. Tampoco se explica el porqué de los
acontecimientos. No se menciona que la represion republicana comenzé a retroceder, y casi
eliminarse, cuando accedié al poder un nuevo gobierno democrdtico en la zona
republicana. Lo cual induce a pensar que sigue tratdndose de obviar que, aun en la guerra,
una parte de Espafia siempre fue democrdtica y la otra no, o que una parte si pretendia
una unificacién tras el conflicto donde cabrian todos los espafioles y espafiolas y la otra no
(Andreu-Mediero y Ferndndez-Ferndndez, 2024).

La represion durante el franquismo se menciona, efectivamente, pero no con la profundidad
deseable para que el alumnado tenga una visién completa del fenémeno (Fuertes-Mufioz
e |banez-Domingo, 2019). Todas las ediciones, salvo Eldelvives, presenta una represién
orquestada y dirigida por medio de una legislaciéon creada exprofeso para eliminar,
perseguir, represaliar y subyugar a los vencidos de la guerra que habian defendido la
legalidad democrdatica republicana. Si bien, no todas las publicaciones recogen todas las
leyes creadas para ese fin, observamos dos patrones comunes. El primero: todas aluden a
la ley de Responsabilidades Politicas como piedra angular de la represién. El segundo: no
hay, sin embargo, una explicaciéon de esa ley ni cdmo era el proceso para aplicarla. Solo
entrando en su andlisis el alumno puede comprender que en la represién no solo actuaba
el poder politico o judicial, sino que también participaban tanto la sociedad civil, mediante
delaciones y denuncias, como los poderes municipales y la Iglesia, a través de las firmas
de los encargados locales? en los informes de los expedientes. De esta forma, el alumnado
comprenderia que en la represién participé toda la sociedad, no solo unos pocos. Por eso
Espafia se convirtié en una inmensa cdrcel a cielo abierto para la democracia. Ademds,
podrd comprender que el franquismo duré tanto tiempo no solo por la represién, sino
porque asenté una base social que lo amparaba y que se introdujo en todos los estamos y
perduré también durante la posterior democracia.

La perspectiva de género es una de las ausencias mds obvias, como asi atestiguan también
otras investigaciones (Boix-Vicente, 2024; Ibdfez-Domingo, 2019). No se aborda
especificamente la triple represién de las mujeres: (1) por ser “rojas” y defender la
repUblica democrdtica, (2) por ser “libres” y luchar por la igualdad y los derechos de las
mujeres en la Republica y (3) por ser “companeras” o familia de republicanos. Por eso,
sufrieron formas especificas de represiéon y de humillacién piblica como el rapado del pelo
(para despojarlas de ese simbolo de “feminidad”, segin la mentalidad tradicional) o la
ingesta del aceite de ricino (lo que les provocaba diarreas constantes, al tiempo que eran
paseadas por las calles imitando las procesiones medievales de la inquisicién). Ademas de
castigos especificamente destinados a atentar contra el rol reproductivo de las mujeres v,
por tanto, vinculados a la maternidad, como la separacién de madres e hijos e hijas en las
cdrceles o la sustraccion de menores a madres condenadas a muerte y ejecutadas, que eran
traficados a familias afectas al régimen. Pero también el cuerpo de las mujeres fue utilizado

4 Alcalde, jefe de falange de la zona y cura de la parroquia.
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como campo de batalla en el que humillar y vencer al enemigo, a los parientes masculinos
ausentes, con la violencia sexual y las violaciones. Todo ello era también una forma de
disciplinarlas, como mujeres que habian roto moldes y estereotipos del modelo de mujer
tradicional durante la RepuUblica, y se pretendia asi “dar ejemplo” para volver a todas las
mujeres a su posicién de subordinacién, a “su lugar” en el hogar tradicional de la mitologia
del fascismo (Boix-Vicente, 2024; Diez-Gutiérrez y Garcia-Prieto, 2023; Outeiral, 2023).

La informacién de los tipos represivos es bastante completa, a pesar de no explicarlos. Pero
encontramos que ninguna publicacién menciona la represién econdmica sufrida por los
vencidos, es decir, la incautacién de bienes. Por lo tanto, todas las publicaciones dejan
entrever que solo hubo represién fisica, obviando la que, a nuestro juicio, tiene un eco en la
actualidad muy importante, la represién econdmica que inicié o consolidé grandes fortunas
actuales, muchas de las cuales se enriquecieron durante el franquismo vy, de ellas, muchas
gracias a esa incautacion de bienes. Al no explicarlo, se omite una parte de la pervivencia
franquista en la actualidad.

En cuanto a la duracién de esa represion, todas las publicaciones, por codmo se estructuran
los temas, trasladan un mensaje erréneo al colocar la explicacién de la represién en el
marco cronolégico 1939-1959. A pesar de ello, algunas mencionan al TOP, del afio 1963,
pudiendo vislumbrar que la represién duré mds tiempo. Consideramos que la explicacién
de la represién deberia ser mds especifica en este apartado, indicando que, si bien tuvo
periodos de mayor presion represiva, durd toda la dictadura. Recordemos que los Ultimos
fusilamientos fueron el 27 de septiembre de 1975.

La oposiciéon al franquismo es, quizds, la temdtica que mejor se representa en cuanto a
memoria democrdtica, pues, en mayor o menor medida, en todas las publicaciones se tratan
todos los subtemas: guerrilla antifranquista, oposicién en los 50, 60-70 y la oposicidn
interna.

Respecto a la guerrilla antifranquista, nos parecié un avance significativo el que todas las
publicaciones la mencionen, en el desarrollo de los temas, como maquis (Andrés-Gémez,
2019). Sin embargo, en la exposiciéon de la guerrilla encontramos elementos que faltan:
explicar el porqué de esa guerrilla, su composicién, su desarrollo y asentamiento y, sobre
todo, una cronologia correcta y explicar por qué dejé de existir esa forma de oposicién.
Respecto a esto Ultimo, encontramos vagas explicaciones (desde que el Partido Comunista
de Espana no la apoyd mds o por autoconvencimiento), que no exponen la realidad de lo
que sucedid.

Por su parte, la oposiciéon de los 50 y los 60-70, se hace de forma simple pero correcta. Se
mencionan huelgas que se produjeron y como la conflictividad se expandié a otros sectores.
Ademds, se especifica el apoyo de los partidos y como nacen las CCOO. No obstante,
observamos que no se explica haciendo comprender al alumnado que fue esa conflictividad
la que forzé la transicién, pues el descontento social fue el que resquebrajé el régimen para
su posterior caida.

Al igual que con la conflictividad social, la oposicién interna del régimen se expone de
forma acertada, focalizando la explicacién en: el escdndalo Matesa, el contubernio de
Munich y la disputa de las familias politicas del régimen, tecnécratas y el bunker.
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En definitiva, en nuestra investigacién observamos que, si bien hay un avance significativo
en cuanto a la materia dada, pues hay cuestiones que aparecen por primera vez, este
avance deberia ser més profundo (Asuncién-Criado, 2024; Ballesteros-Moscosio, 2024). Esa
profundidad deberia centrarse en tres aspectos: exponer temas que se omiten y hemos ido
sefalando; explicacién en mayor profundidad de los contenidos utilizando, a ser posible,
fuentes histéricas; y, por Ultimo, explicar con claridad cémo esos acontecimientos
posibilitaron el cambio posterior o cédmo tienen importancia en la actualidad. Es decir,
explicar la historia como hechos que estdn presentes mds alld de cuando se produjeron, en
lugar de exponerla como una sucesiéon de acontecimientos inconexos con el futuro.

6. Reflexiones finales

En la actualidad, la memoria de nuestro tiempo esta influencia por dos grandes titanes. El
primero, el peso del relato de la dictadura que, ain en retroceso, todavia pervive en una
parte de la sociedad. Y, el segundo, el papel de determinados sectores de la politica
(especialmente la ultraderecha, pero cada vez cala mds en la derecha) que se aferran a
ese relato mitificado de la dictadura. Por tanto, consideramos que es en el campo educativo
donde se ha de librar una de las batallas culturales cruciales, la disputa por un relato
acorde con la verdad y la justicia, de cara a redefinir y cuestionar esa memoria errénea
(Andreu-Mediero y Ferndndez-Ferndndez, 2024).

Tras analizar si realmente en la escuela se ha avanzado en este deber de verdad y justiciq,
a través de los nuevos libros de texto escolares, tras las recientes leyes de memoria
democrdtica y de educaciéon, asi como de los decretos del curriculum que plasman los
contenidos que se deben ensefiar en la educacién, parece que la respuesta a la pregunta
seria en principio afirmativa pero insuficiente claramente para avanzar en el conocimiento
de la memoria democrdtica que nuestra sociedad necesita (Anxo, 2020; Ferndndez et al.,
2024; Fuertes-Munoz y Banderas-Navarro, 2024).
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