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Resumen

En este estudio se examinan los componentes
del pensamiento histérico que se ponen de
manifiesto en tareas de representacidon vy
discusion  entre  iguales en  Educacién
Secundaria. Los participantes fueron asignados
aleatoriomente  a dos condiciones: la
complecién colaborativa de mapas
conceptuales y la escritura colaborativa de
resumenes a partir de un texto sobre el
Imperialismo colonial. Se analizaron un total de
1788 enunciados, verbalizados durante las
actividades de discusién entre iguales, asi como
los resultados de una prueba de razonamiento
histérico y otra de recuerdo. La discusién sobre
los mapas conceptuales generé un mayor
porcentaje de enunciados verbales centrados
en el razonamiento histérico, sobre todo en la
explicaciéon causal del fenémeno, asi como un
mayor nUmero de conceptos sustantivos y
metaconceptos; mientras que en la condicién
de resimenes se registraron mds mensajes
relacionados con la contextualizacién histérica
del contenido. Ademds, los mapas conceptuales
colaborativos generaron mejores resultados de
aprendizaje.

Palabras clave

Aprendizaje colaborativo, mapas conceptuales
colaborativos, resimenes, pensamiento
histérico, educacién secundaria.

Abstract

This study examines the components of historical
thinking that are evident in tasks involving
representation and peer discussion on Secondary
Education. The participants were randomly
assigned to two groups: a collaborative pair-
completion of semiempty concept mapping group
and a collaborative pair- writing of summary
group from a text on colonial Imperialism. 1788
utterances, during peer discussion activities, were
analysed, as well as the results of a historical
reasoning test and a recall test. The discussion on
concept mapping, however, did generated a
higher percentage of messages focused on
historical reasoning, especially on the causal
explanation of the historical phenomenon, as well
as a higher number of substantive concepts and
metahistorical concepts than collaborative pairs-
summary writing group; while the students who
collaboratively wrote summaries uttered more
messages related to the historical
contextualization. Learning outcomes were also
significantly better for students who worked with
maps.

Keywords
Collaborative learning, collaborative concept
maps, summaries, historical thinking, secondary
education.
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Manuel Montanero, Manuel Lucero y Cristina Amante
1. Introduccion

Actualmente nos encontramos en un periodo de transformacién de la educacién histérica.
Frente al tradicional abuso de la trasmisién de conocimientos, en la prdctica del aula se
constata un giro progresivo hacia una ensefianza que promueva la adquisiciéon de
competencias de pensamiento histérico, basada en una participacion mds activa 'y
colaborativa del alumnado (Duarte, 2022; Miralles y Gémez, 2018), estrategias sobre
las que el profesorado de Secundaria demanda una formacion continua (Guerrero
Romera, 2024). Mds alld de un obstdculo, la heterogeneidad de los estudiantes es
también un reto que el profesorado de historia debe aprovechar para potenciar el
pensamiento histérico en el marco de actividades de aprendizaje colaborativo y discusién
entre iguales (Smets, 2024).

A pesar del reconocimiento de su relevancia, el aprendizaje dialégico continGa siendo, sin
embargo, un enfoque apenas investigado en la educacién histérica (Estrada et al., 2023).
En una extensa revision de 163 tesis doctorales sobre pensamiento histérico, defendidas
desde 1995, Chaparro et al. (2020) no encontraron ningin trabajo especificamente
centrado en el aprendizaje dialégico o colaborativo. Los autores concluyen la necesidad
de desarrollar nuevas lineas de investigacion que arrojen luz sobre qué prdcticas
educativas favorecen un aprendizaje real de las competencias de pensamiento histérico.

La investigacion sobre el pensamiento histérico, por otra parte, se ha abordado
principalmente mediante métodos de encuesta, estudios de caso (desde un enfoque
principalmente fenomenolégico) y de andlisis documental (Chaparro et al., 2020;
Monteagudo, 2024). El estudio del aprendizaje dialégico requiere, sin embargo,
alternativas metodolégicas que pongan su foco en el lenguaje y la interaccién verbal
durante la construccién conjunta de significados (Mercer et al., 2020).

En este sentido, la finalidad de esta investigacién es documentar qué componentes del
pensamiento histérico estdn presentes, en mayor o menor medida, en los didlogos que
tienen lugar durante las actividades cooperativas de comprensiéon y representacion de un
contenido histérico, y hasta qué punto tienen un impacto en los resultados de aprendizaje
del alumnado de Educacién Secundaria. Se trata, no solo de calibrar si ciertas tareas
colaborativas son realmente Utiles para promover las competencias relacionadas con el
pensamiento histérico, sino, sobre todo, de “acercar el oido” para conocer qué ocurre
dentro de dichas actividades: qué discuten los estudiantes de Secundaria en torno al
contenido que intentan representar, qué habilidades de pensamiento histérico son capaces
utilizar sin la ayuda directa del docente. El andlisis del discurso que tiene lugar en ese
tipo de prdcticas colaborativas es, en definitiva, la principal aportacién de este trabajo.

2. Marco Teodrico

2.1. Componentes del pensamiento histérico

La ensefianza de la Historia estd indisolublemente ligada a la construccion cultural de la
identidad y a la transmisién de la memoria colectiva de los pueblos y sociedades
(Carretero y Montanero, 2008). Hoy en dia se reclama también su valor para al
desarrollo de competencias individuales que posibilitan el pensamiento histérico (Campillo-
Ferrer et al, 2023; Miralles et al., 2024).
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Desde los trabajos seminales de Wineburg (2001) y VanSledright (2004), entre otros, el
pensamiento histérico se ha convertido asi en uno de los focos principales de interés de la
investigacion en el dmbito de la educacién histérica. Pensar histéricamente supone ser
capaz de contextualizar la significacién histérica de los hechos del pasado, comprender su
influencia en el presente y en el futuro, tomando consciencia de diferentes perspectivas,
reflexionando sobre sus implicaciones éticas (Gémez y Miralles, 2015; Seixas y Morton,
2013; VanSledright, 2011). Conlleva, ademds, razonar sobre los procesos de continvidad
y cambio, las causas y consecuencias, asi como sobre las diferencias y similitudes entre
fenémenos o periodos histéricos; evaluar criticamente evidencias e interpretaciones a
partir de fuentes primarias, y argumentar conclusiones (Seixas, 2017, van Boxtel y van
Drie, 2018). La importancia de estas competencias se ha acrecentado por la irrupcién
masiva de contenidos histéricos digitales que los estudiantes deben aprender a explorar
con sentido critico (Carretero et al., 2022).

En un trabajo ya cldsico van Drie y van Boxtel (2008) sefialaban los siguientes
componentes cognitivos del pensamiento histérico: la contextualizacién de los fenémenos
histéricos, la indagacién y discusién basada en evidencias histéricas, la explicacion causal,
y el uso de conceptos sustantivos y metaconceptos histéricos. Posteriormente, en su célebre
modelo de 6 componentes, Seixas y Morton (201 3) identificaron otras categorias, como la
significatividad histérica, la continvidad y cambio, la perspectiva histérica y la dimensién
ética, ademds del uso de la evidencia y la explicaciéon causal. Se trata realmente de
aspectos muy relacionados entre si y que comparten conocimientos y habilidades
cognitivas transversales a todas las dimensiones.

Trabajos mds recientes han realizado una revisidon sistemdtica de los componentes del
pensamiento histérico, de acuerdo con las publicaciones de los Gltimos afios en revistas
especializadas (Monteagudo, 2024; Reyes-Parra et al.,, 2024). De dichas metasintesis se
deducen cuatro grandes categorias en las que el pensamiento histérico aparece
intimamente ligado al pensamiento critico sobre los fendmenos del pasado.

En primer lugar, buena parte de los trabajos revisados coinciden en sefalar la habilidad
para contextualizar los fenémenos histéricos como uno de los componentes esenciales de
esta competencia. Los estudiantes razonan, por ejemplo, sobre el fenédmeno histérico del
Imperialismo colonial cuando lo contextualizan en un marco espaciotemporal
(principalmente en territorios, algunos de ellos apenas explorados por los europeos, en
Africa y Asia); politico (vinculado a las estrategias expansionistas y los conflictos entre
determinadas potencias); socioeconémico (relacionado con las necesidades de materias
primas, de expansién demogrdfica, etc.). Las habilidades para identificar la
significatividad histérica, es decir, para comprender la relevancia, la relacién pasado-
presente y la variabilidad temporal (Miguel-Revilla et al., 2020), estdn muy relacionadas
con el componente de contextualizacién. Otros trabajos vinculan también con esta
categoria la empatia y el perspectivismo histérico. La empatia histérica implica comprender
“que lo que la gente hizo en el pasado tiene sentido en términos de sus ideas sobre el
mundo” (Lee, 2005, p. 46). Es una habilidad cognitiva, no emocional, pero muy
relacionada con la imaginacién (Satisteban, 2017). El perspectivismo (o “toma de
perspectiva histérica”) se refiere a la capacidad de comprender cémo las personas del
pasado veian su mundo en distintos momentos y lugares, para entender por qué hicieron
lo que hicieron (Huijgen et al., 2017). Dichas habilidades facilitan no solo la comprensién
de las acciones y motivaciones de las personas en sus circunstancias histéricas, sino
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también un juicio ético sobre las mismas. En el ejemplo anterior estas habilidades se ponen
de manifiesto cuando los estudiantes discuten las diferentes perspectivas, la forma de
pensar de los colonizadores, tomando consciencia de las concepciones ideolégicas y éticas
de aquel tiempo, implicadas en los conflictos y la explotacién de los pueblos colonizados.

Una segunda categoria agrupa habilidades relacionadas con la evaluacién de evidencias
extraidas de fuentes histéricas. Se trata de habilidades muy similares a las anteriores,
basadas en la contextualizacién, el cuestionamiento y la interpretacion de diversas
visiones de los fenémenos histéricos, pero que se despliegan en la indagacién y el andlisis
critico de las fuentes histéricas para explorar su validez (Miguel-Revilla et al., 2020).
Volviendo al ejemplo del Imperialismo colonial, esto se pondria de manifiesto cuando los
estudiantes extraen conclusiones a partir de documentos de fuentes primarias (como
noticias periodisticas, testimonios o discursos de los politicos y pensadores de la época);
cuando se advierten diversas perspectivas y contradicciones, como la motivacién
expresada por algunos politicos y pensadores de ayudar a progresar a los pueblos
colonizados, cuando realmente se les explota y esclaviza.

La tercera categoria, el razonamiento o explicacién argumental y multicausal, se relaciona
con la capacidad de representar narrativas del pasado, comprender la continvidad y el
cambio y realizar inferencias causales. Este tipo de razonamiento involucra habilidades
para establecer muiltiples relaciones temporales, motivacionales y causales entre diversos
eventos y condiciones o contextos histéricos (Montanero y Lucero, 2011). Cuando los
estudiantes formulan y responden preguntas sobre las causas y consecuencias del
Imperialismo colonial deben tener en cuenta las mdltiples condiciones econémicas (como la
necesidad de materias primas), ideolégicas (como la supremacia de la raza blanca) o
politicas (como la rivalidad entre las potencias europeas) que influyeron en el desarrollo
de ese fenémeno histérico. Ademds, las explicaciones se integran en la narracién de
eventos, intenciones y acciones que conforman el discurso histérico.

Finalmente, algunos estudios destacan la conexién con la realidad actual y la consciencia
histérica, como un importante componente del pensamiento histérico. Probablemente sea
la dimensién con una mayor transversalidad. La conciencia histérica “implica comprender
nuestro presente a la luz del pasado, con objeto de imaginar futuros deseables”
(Chaparro et al., 2020, p. 110). Es, por tanto, una competencia que se fundamenta en las
habilidades necesarias para establecer las relaciones temporales y causales que permiten
la comprensién de la identidad individual y colectiva (Bernal-Valdés y Pérez-Pifon,
2023), para analizar criticamente los hechos, estableciendo “puentes” con el pasado y el
futuro (Satisteban, 2017). Solo ese tipo de reflexién critica permitiria al alumnado tomar
consciencia, por ejemplo, de cémo la dificil situacién actual de muchos paises de Africa,
que fuerza a tantas personas a emigrar, tiene en parte su origen en la explotacién
infringida por los paises europeos desde el siglo XIX.

Como en otras disciplinas, los anteriores razonamientos se nutren, por Ultimo, de conceptos
sustantivos, asi como de vocabulario relacionado con determinados metaconceptos, que
algunos autores consideran también componentes del pensamiento histérico (van Drie y
van Boxtel, 2018). Los conceptos sustantivos (como Imperialismo, Colonialismo o
crecimiento demogradfico) se utilizan cuando se habla de la historia; mientras que los
metaconceptos (como progreso, continuidad, condicién causal) implican una reflexién
epistémica, es decir, un conocimiento sobre la historia (Dominguez, 2015).
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2.2. Interpensamiento histérico en tareas de representacion

Las habilidades anteriores tienen una fuerte urdimbre social y comunicativa, que no puede
desplegarse Unicamente mediante las tradicionales actividades expositivas. Para
aprender a pensar histéricamente es necesario que, mds alld de la comprensién del
relato, los estudiantes se impliquen en didlogos académicamente productivos (Littleton y
Mercer, 2013) que conlleven la indagacién, representaciéon y discusion critica sobre los
componentes histéricos que acabamos de ejemplificar (Ammert y Sharp, 2016; Gémez et
al., 2020). Dichos didlogos pueden promoverse con toda la clase, principalmente
mediante preguntas del profesorado (De Sixte et al.,, 2023); o bien, en actividades de
discusion en pequeno grupo, a partir de lecturas o en el marco de proyectos de escritura
y otras “prdcticas activas” (Gestsdéttir et al.,, 2018; Reyes-Parra et al.,, 2024). Esta
segunda alternativa busca promover una conversaciéon exploratoria que aborde los
diferentes componentes del pensamiento histérico.

La conversacién exploratoria entre iguales es una forma de interpensamiento que facilita
que los estudiantes compartan conocimientos, cuestionen ideas y consideran alternativas
de manera razonada y equitativa (Littleton y Mercer, 2013). A través de la discusién y la
negociaciéon de sus ideas toman conciencia de su conocimiento previo y los razonamientos
que emplean, revisan sus concepciones erréneas, generan e integran constructivamente
nuevos significados (Hennessy et al,, 2016). La conversacion exploratoria requiere un
cierto grado de conflicto cognitivo entre las ideas de los miembros del grupo, pero que no
se resuelve con la mera yuxtaposicidon acumulativa de sus aportaciones, ni con la
imposicién de la perspectiva de uno de los interlocutores, sino a través de la
argumentacion, la discusion y el acuerdo (Mercer, 1995; Mercer et al., 2020).

No se trata simplemente de poner a discutir a los estudiantes sobre una pregunta o
contenido de aprendizaje. Es conveniente que dicha discusién tenga una meta concreta
que exija la contribuciéon de todos los miembros del grupo al proceso de negociacién del
resultado. Un recurso para promover este tipo de didlogos productivos entre los
estudiantes, ya sea en actividades especificas de lectura o en el marco proyectos de
aprendizaje, consiste en utilizar fuentes externas para construir colaborativamente
representaciones esquemdticas de los contenidos de aprendizaje, lo que facilita la
evaluacién y negociacién de diferentes puntos de vista (Bouton y Asterhan, 2023).

Sabemos que el tipo de sistema externo de representacion condiciona, no solo el
aprendizaje de contenidos histéricos (Montanero y Lucero, 2012), sino también las ideas
que se discuten (Weinberger et al,, 2011). Entre los sistemas de representaciéon que se
han empleado principalmente en la ensefianza de la Historia cabe destacar los resimenes
(Monte-Sano, 2011), los guiones argumentativos (van Drie et al,, 2005), las lineas de
tiempo (Prangsma et al., 2008), los diagramas multicausales (Montanero et al., 2008), los
mapas conceptuales (Tzeng, 2014), asi como los infogramas y otros esquemas que
combinan elementos grdficos y textuales. Sin embargo, son muy escasos los estudios que
documentan el empleo de estos sistemas de representacion de contenidos histéricos en
contextos de aprendizaje colaborativo (Schroeder et al., 2018). En particular, a pesar de
su contrastada utilidad en otras dreas de aprendizaje, no hemos encontrado apenas
trabajos que analicen la interaccién verbal durante la construccién colaborativa de mapas
conceptuales en las clases de Historia.
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En uno de esos pocos estudios Nair y Narayanasamy (2017) demostraron que la
realizacién colaborativa de mapas conceptuales sobre el Nacionalismo en grupos de 5-6
estudiantes de Secundaria genera una motivaciéon y rendimiento significativamente mas
alto que la ensefianza directa convencional del mismo tema. Stoel et al. (2017)
investigaron mds especificamente la influencia de la elaboracién de mapas conceptuales
colaborativos en la capacidad de los estudiantes para razonar causalmente,
categorizando y conectando causas. Los resultados no fueron, sin embargo, concluyentes.

En todo caso, no basta con pedir a los estudiantes que elaboren conjuntamente un mapa
conceptual para que el resultado merezca la pena. Algunos trabajos han puesto de
manifiesto que a menudo la discusidén resulta muy superficial, sin explicaciones que
justifiquen las correcciones y alternativas que se proponen (Van Boxtel et al.,, 2002). Los
estudiantes pierden mucho tiempo comentando cuestiones que tienen mds que ver con la
gestion de la tarea o el uso de la herramienta digital que con los contenidos conceptuales
que representan (Islim, 2018). En ocasiones, uno o varios miembros del grupo se encargan
de los procesos de alto nivel necesarios para el mapa conceptual, mientras los demds se
limitan a transcribirlo (Haugwitz et al,, 2010). Otras veces los estudiantes aportan
sucesivamente los conceptos de un contenido histérico, yuxtaponiéndolos sin una auténtica
discusion vy sin revisar su articulaciéon en el mapa conceptual (Lucero et al., 2024).

Parece necesario, en definitiva, investigar qué estrategias pueden contribuir a implicar de
manera efectiva al alumnado este tipo de tareas de representaciéon colaborativa, asi
como para potenciar las habilidades de pensamiento histérico.

3. Metodologia

3.1. Preguntas de investigacion y enfoque metodolégico

En el apartado anterior hemos delimitado los principales componentes del pensamiento
histérico que se han extraido de revisiones sistematicas de la literatura. Después hemos
fundamentado brevemente su dimensidén dialégica (interpensamiento histérico), es decir,
cémo la interpelacién y la conversacidén exploratoria facilita la préctica de dichos
componentes en situaciones con sentido comunicativo para los estudiantes. Asimismo, hemos
argumentado la hipétesis de la influencia de diversas técnicas de representacién de los
contenidos histéricos en la calidad de la discusidon entre iguales y, en Ultimo término, en los
resultados de aprendizaje. Teniendo en cuenta las brechas de investigacién identificadas
en torno a dicha hipétesis, el objetivo de este trabajo es, como ya se ha anticipado,
documentar los componentes del pensamiento histérico que se ponen de manifiesto en los
procesos de discusién entre iguales en Educacién Secundaria, a partir de un documento,
extraido de un libro de texto, asi como en una prueba individual de razonamiento
histérico.

Mds especificamente, nos planteamos las siguientes preguntas de investigaciéon: (1) aqué
procesos de interpensamiento histérico se reflejan principalmente en las interacciones
verbales de los estudiantes y qué nivel de desarrollo manifiestan?; (2) équé impacto
tienen en dichos mensajes verbales la complecidén colaborativa de mapas conceptuales, en
comparacién con la escritura colaborativa de resimenes?, (3) équé influencia tienen estas
dos tareas en los resultados de aprendizaje de los estudiantes?
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Para responder a estos interrogantes, seguimos un enfoque metodolégico mixto
(cualitativo-cuantitativo), que combina el andlisis del discurso colaborativo, mediante
técnicas propias de la etnografia de la comunicacién, con la evaluacién de resultados de
aprendizaje relacionados con el pensamiento histérico en torno a un contenido de
Secundaria.

3.2. Contexto y participantes

En el estudio participaron 30 alumnos con una edad media de 16 afios (17 chicas y 11
chicos), escolarizados en 4° de la Educacion Secundaria Obligatoria (ESO) un instituto de
Educacién Secundaria de nivel socioeconémico medio.

Los alumnos fueron asignados aleatoriamente a dos condiciones instruccionales: la
complecién colaborativa de mapas conceptuales y redacciéon colaborativa de resimenes
sobre el tema del Imperialismo colonial del siglo XIX, saber esencial de la materia de
Historia en el Oltimo curso de ESO. Dentro de cada condicién, los estudiantes fueron
emparejados aleatoriamente. Por diferentes razones dos sujetos de la condicién de
resumen no pudieron completar el estudio, por lo que los resultados de las respectivas
parejas fueron desestimados.

Para la grabacién y posterior andlisis del discurso colaborativo se seleccionaron al azar
10 parejas (5 de cada condicién). Se trata de un nimero de casos mdas que suficiente
para este tipo de andlisis, dada la extensiéon de las correspondientes transcripciones y el
grado de saturaciéon de las unidades de andlisis (1788 enunciados verbales en total) en
las categorias de codificacién (Patton, 2015).

3.3. Materiales y procedimiento de instruccion y discusion entre iguales

Una semana antes de la actividad de discusién se entrend a los participantes durante una
sesién de 60 minutos aproximadamente sobre cémo elaborar un mapa conceptual y un
resumen. En la primera parte de la sesion se les explicéd las caracteristicas y componentes
de un mapa conceptual, y practicaron con un ejemplo sencillo las estrategias de seleccién,
proposicionalizacién, jerarquizacién y estructuracion de los conceptos clave (Chang et al.,
2002). En la segunda parte del entrenamiento practicaron los pasos necesarios para
redactar un resumen: subrayar la informacién mds importante del texto, tomar notas,
vtilizando subtitulos y epigrafes de las ideas principales y redactar la informacién
recopilada en un nuevo texto, mds abreviado (Brown y Day, 1983).

La semana siguiente el alumnado participé en dos sesiones de trabajo individual y
colaborativo, de unos 50 minutos cada una, contextualizadas en el tema del Imperialismo
colonial. En ambas sesiones la tarea consistié en completar dos mapas conceptuales o
redactar dos resimenes, segun la condicién asignada, a partir de sendos documentos
extraidos del libro de texto (de un millar de palabras aproximadamente cada uno). De
acverdo con las recomendaciones derivadas de estudios recientes (Farrokhnia et al.,
2019; Tan et al., 2021), cada sesién tuvo una primera fase de trabajo individual y una
segunda colaborativa.

En la fase individual los estudiantes leyeron y subrayaron el texto durante 15-20 minutos.
Posteriormente, durante unos 30 minutos, una parte del alumnado completé un mapa
mutilado que representaba 61 conceptos del texto. El mapa tenia la mitad de las casillas
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vacias, asi como el listado de conceptos que faltaban. El resto de estudiantes, en lugar de
completar el mapa, redactaron un resumen.

En la fase colaborativa cada estudiante expuso a la pareja asignada el mapa o resumen
elaborado individualmente sobre los mismos contenidos, con la Unica consigna de que lo
discutieran para identificar posibles errores o mejoras, asi como consensuar un producto
final comun.

Ambas fases, individual y colaborativa, se desarrollaron con acceso al texto de
referencia. El procedimiento se repitié en la segunda sesién con la segunda parte del
tema.

3.4. Materiales y procedimiento de evaluaciéon del pensamiento histérico

Para evaluar los diferentes componentes del pensamiento histérico se analizé la
interaccion verbal durante la elaboracién de los resimenes y mapas. Ademds, los
estudiantes realizaron una prueba semiobjetiva de razonamiento histérico sobre el
Imperialismo colonial antes y después de la tarea de representacién, y registraron todo lo
que recordaban una semana después.

a. Registros verbales durante la discusién entre iguales

Los datos relativos a la interaccién verbal se recogieron durante la fase colaborativa con
10 grabadoras de audio, una por cada pareja (5 de la condicién de elaboracién de
mapas conceptuales y 5 en la condiciéon de redaccion de resimenes, escogidas al azar).
Los estudiantes juntaron sus mesas y la grabadora se colocé en medio, de modo que

pudiera captar adecuadamente la conversacién.

Posteriormente transcribimos y codificamos las categorias de pensamiento histérico que
traslucian los intercambios verbales. Siguiendo un procedimiento de andlisis del discurso,
basado en la etnografia de la comunicacién, las interacciones verbales fueron
segmentadas en actos comunicativos, que reflejaban mensajes o enunciados sobre el
contenido histérico, asi como comentarios digresivos (“fuera de andlisis”). En cada turno de
intervencién se podia identificar uno o mds actos.

Los actos (o enunciados) fueron clasificados en funcién de los componentes del
pensamiento histérico que analizdbamos en el marco tedrico. El sistema de categorias que
refleja la Tabla 1 se ha confeccionado, por tanto, desde una perspectiva tedrico-
deductiva, principalmente a partir de las cldsicas propuestas de Seixas y Morton (2013)
y van Drie y van Boxtel (2008), asi como de las aportaciones de algunas revisiones
posteriores. No obstante, debido a la transversalidad de los actos comunicativos
relacionados con la consciencia histérica, y a su dificultad para distinguirlos de algunos
enunciados de contextualizacién y explicacién, no se incluyé dicha categoria en el
esquema de codificacién. El uso de conceptos, por su parte, es una dimensién de andlisis
que puede considerarse independiente de las categorias de razonamiento. Asi, las tres
primeras (las habilidades de contextualizacién, evaluacion de evidencias y explicacién) se
conformaron como categorias mutuamente excluyentes; en cambio, un mismo enunciado
podia clasificarse en una de estas categorias y emplear, al mismo tiempo, algin concepto
o metaconcepto histérico.
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Tabla 1
Sistema de categorias de clasificacién de los mensajes verbales de
interpensamiento histérico.

Dimensiones Categoria Descripcion

Se comenta un marco de referencia espacial, temporal
y social de los eventos.

1.- Contextualizacién  Se analiza la significacidn y relevancia histérica de los
eventos.
Se analizan perspectivas histéricas (ideologias,
sentimientos, etc. que dan sentido a los hechos).
Se realizan juicios éticos sobre los fenémenos histéricos.

Razonamiento
histérico

2.- Evaluacién de

) ; Se interpretan evidencias extraidas de fuentes
evidencias

primarias.

Se analizan causas o consecuencias que explican los
fenémenos histéricos o su influencia en el presente.

3.- Explicacién Se identifican procesos de continuidad o cambio a lo
largo del tiempo.
Se comparan o evalban (hechos, diferencias, similitudes,
etc.).

Uso de 4. Cor.1cep'ros Se utilizan conceptos del contenido histérico (sobre
sustantivos

conceptos fenémenos, periodos, estructuras, personajes histéricos).

histéricos 5.- Metaconceptos Se usan conceptos epistémicos de la historia (fuente

primaria, relaciéon multicausal, etc.).

Se comenta cualquier cuestion, relacionada o no con la
tareq, pero que no implica ningun componente de
razonamiento histérico.

Digresiones [Fuera de andlisis]

Fuente: elaboracién propia.

El andlisis cuantitativo de las categorias se basé en su frecuencia de aparicién, es decir, en
contabilizar el nimero de veces que los actos comunicativos fueron clasificados en cada
categoria. Ademds, se analizdé estadisticamente las diferencias entre los porcentajes
relativos a la distribucion de dichas categorias en cada condiciéon instruccional. Dicha
estrategia nos permitié identificar en qué aspectos del razonamiento histérico se centraron
las conversaciones entre los estudiantes, en funcién de si estaban elaborando
conjuntamente un mapa conceptual o un resumen.

Para evaluar la fiabilidad de este andlisis, dos investigadores segmentaron y codificaron
el 30% de la muestra (mdas de 500 mensaijes). El indice Kappa de Cohen obtenido en la
segmentacién de los enunciados fue de 0,97 (p<0,01), y entre un 0,81, y un 0,87
(p<0,01) en cuanto a la clasificacién en el sistema de categorias.

El andlisis cualitativo se basé en la identificacién e interpretaciéon de fragmentos de la
interaccién verbal que ponian de manifiesto, por un lado, (a) el nivel de desarrollo del
pensamiento histérico de los estudiantes; y, por otro lado, (b) la intensidad dialégica de la
actividad.

a. Para analizar el nivel de progresién de las habilidades de contextualizacién y
evaluaciéon de evidencias nos basamos principalmente en los criterios que
proponen Miguel-Revilla et al. (2020). Sobre la contextualizaciéon y
significatividad histérica analizamos en qué medida los estudiantes identificaron la
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relevancia de los hechos, el contexto histérico que les da sentido y la relacién
pasado-presente. Sobre la evaluaciéon de evidencias, analizamos si los estudiantes
hacian referencia a las fuentes; si las interpretaban o cuestionaban su validez; en
qué medida reflexionaban sobre la pluralidad de visiones. Para analizar el nivel
de desarrollo de las habilidades de explicacién, por Gltimo, nos basamos
principalmente en los criterios propuestos por Carretero et al. (1997) y Montanero
y Lucero (2011): analizamos en qué grado los estudiantes razonan con la nocién
de tiempo histérico (sucesidn, continuidad, etc.); si verbalizan inferencias medio-fin,
a partir de la interpretacién de las intenciones individuales y colectivas; asi como
la calidad del razonamiento causal (si se limitan a identificar las causas vy
consecuencias, o si, ademds, justifican las multiples relaciones causal mediante la
explicacién de la influencia de las condiciones contextuales en el fenémeno
histérico).

b. Para analizar el nivel dialégico de la interaccién verbal nos basamos en la ya
citada teoria sociocultural de Mercer (Mercer 1995; Mercer et al.,, 1920), que
distingue entre eventos conversacionales exploratorios (de alto nivel dialégico),
acumulativos y de disputa o imposicion (de bajo nivel dialégico).

b. Prueba semiobjetiva

Para evaluar los diversos componentes del pensamiento histérico se confeccionaron dos
pruebas de razonamiento sobre el Imperialismo colonial (de dificultad similar), con 12
cuestiones cada una, que fueron balanceadas en las dos condiciones instruccionales. El
pretest se realizé individualmente durante los 15 minutos previos a la primera sesién. En
los 15 minutos posteriores a la Gltima sesion se realizé el postest con la prueba
semiobjetiva equivalente.

La estructura de ambas pruebas refleja los mismos componentes del razonamiento
histérico que aparecen en la Tabla 1.

En la primera parte de cada prueba se les presentaba una imagen de una fuente
primaria que los estudiantes debian comentar por escrito (Monte-Sano, 2010). Se
buscaba poder analizar su competencia para contextualizarla e interpretarla
histéricamente con la menor interferencia posible del recuerdo de los hechos histéricos
(Ofianto et al, 2022). En una de las versiones de la prueba se les pedia que
interpretaran un dibujo de “las bobinas de caucho" (un recolector de caucho congolefio
atacado por un animal parecido a una serpiente de goma con cabeza humana, que
representa al rey de los belgas, Leopoldo Il), asi como la caricatura titulada "Ching,
pastel de reyes y emperadores” (publicada en 1885 por el periddico francés "Le Petit
Journal") para representar el reparto de China que estaban llevando a cabo las
potencias imperialistas del siglo XIX. En la otra versiéon de la prueba debian interpretar
una imagen del célebre encuentro entre Livingstone y Stanley, por un lado, y una
caricatura de “Tintin en el Congo”.

El texto redactado por los estudiantes se evalué posteriormente en funcién de siete
criterios de calidad de la contextualizacién histérica, elaborados especificamente para
cada imagen. Los dos primeros criterios evaluaban en qué medida las respuestas de los
estudiantes reflejaban adecuadamente el marco de referencia espaciotemporal; los
cuatro siguientes se centraban en las condiciones sociales, econdmicas, politicas o
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ideolégicas mds relevantes; y el Gltimo criterio se referia a las posibles perspectivas de
interpretacion de los hechos a los que aludia la imagen.

Siguiendo un procedimiento de doble ciego, dos de los investigadores aplicaron los
anteriores criterios sin conocer la condicién instruccional (resumen o mapa conceptual) de
los sujetos. Se otorgd 0,5 o 1 punto en funcién del grado de cumplimiento de cada
criterio; excepto en el Ultimo, que se valoré con 1 o 2 puntos. Las discrepancias se
resolvieron por consenso.

En la segunda parte de la prueba los estudiantes debian responder a 10 preguntas
objetivas con cuatro alternativas de respuesta cada ung, similares a las utilizadas en el
test de una hora de Seixas et al. (2015) y en el test de pensamiento histérico de Smith
(2017). Seis preguntas requerian argumentar conclusiones, a partir de informacién de
fuentes histéricas que se les suministraba; o bien, seleccionar la mejor explicacién causal
de eventos relevantes del fendmeno histérico, como puede verse en los siguientes
ejemplos:

Pregunta 6. En 1884 Stanley firmd, en nombre de la Asociacién Internacional
Africana (una empresa colonizadora), un tratado con los jefes de las tribus del
Congo. Estas son algunas de sus cldusulas [...] &Cudl de las siguientes
conclusiones es correcta?

Respuesta correcta: Deja claro el abuso de los comerciantes europeos, que
explotan a los nativos.

Pregunta 7. $Qué consecuencia tuvo para la demografia el Imperialismo
colonial?

Respuesta correcta: En las metrépolis se redujo la presidon demogrdéfica,
mientras que para las colonias aumentd.

Las cuatro preguntas restantes se centraron en la comprension y utilizacién de conceptos
sustantivos y metaconceptos histéricos:

Pregunta 3. ¢Cudl de las siguientes afirmaciones sobre el Imperialismo colonial
es correcta?

Respuesta correcta: Una de las principales causas del Imperialismo colonial
fue el desarrollo del gran capitalismo.

Por cada una de las 10 preguntas objetivas si la respuesta era correcta se sumé un punto
en la calificacién final. Por tanto, se podia obtener hasta un méaximo de 18 puntos en el
total de la prueba.

c. Prueba de recuerdo demorado

Como postest el alumnado realizé también una prueba de recuerdo libre una semana
después de la Oltima sesidn. La tarea se presentd a los alumnos de la siguiente manera:
"Escribe aqui todo lo que recuerdes sobre el Imperialismo colonial. Tienes 25 minutos como
mdaximo”.

Para la evaluaciéon de los registros de recuerdo se siguid el método de andlisis
proposicional propuesto por Meyer (1985) a partir del texto de referencia que los
estudiantes habian utilizado para elaborar sus mapas o resimenes. Se identificaron las
proposiciones, que reflejaban ideas importantes (por ejemplo, "Los imperios coloniales
dotaban a las potencias de prestigio"), y de detalle ("Al menos 12000 trabajadores
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murieron durante la construccién [del canal de Suez]"). En total en el texto de referencia
se contabilizaron 97 ideas importantes y 141 ideas-detalle.

Para estimar la fiabilidad del andlisis, se calculdé la concordancia entre dos codificadores
en siete registros de recuerdo, con un resultado de 94% de coincidencia en la
identificacion de los dos tipos de ideas. Las discrepancias encontradas se resolvieron
nuevamente por consenso.

4. Resultados
4.1. Procesos de interpensamiento histérico

El andlisis de las transcripciones de los intercambios verbales de 10 parejas escogidas al
azar (5 por cada sistema de representacion) dio lugar a un total de 1788 enunciados. En
la condicién de redacciéon de resimenes los estudiantes hablaron mucho mds: produjeron
casi el doble de actos comunicativos (1141; un 63,8% del total) que en la condicién de
elaboracién de mapas conceptuales (647; 36,2%).

La Tabla 2 muestra el nimero y los porcentajes de enunciados que fueron clasificados en
las diversas categorias de interpensamiento histérico. Los asteriscos de la Oltima fila
indican dénde se encontraron diferencias estadisticamente significativas entre las dos
tareas, en cuanto al porcentaje de actos comunicativos clasificados en dichas categorias.

Tabla 2
Frecuencia y porcentaje de mensajes relacionados con los componentes del
pensamiento histdrico. (*) p<0.05

Dimensiones Categorias Mapa conceptual Resumen
Contextualizaciéon™ 88 (13,6%) 248 (21,7%)
Evaluacién de evidencias* 14 (2,2%) 0 (0%)

Razonamiento  Explicacién® 323 (49,9%) 102 (8,9%)
Fuera de andlisis* 222 (34,3%) 791 (69,3%)
Subtotal 647 (100%) 1141 (100%)
Conceptos substantivos™® 170 (55%) 155 (69,2%)

::J::c:;'ros Metaconceptos* 139 (45%) 69 (30,8%)
Subtotal 309 (100%) 224 (100%)

Fuente: elaboracién propia.

Como puede apreciarse, en la condicién de resumen las parejas realizaron mads
razonamientos de contextualizacién y mds comentarios no relacionados con el contenido
histérico (“fuera de andlisis”); mientras que durante la elaboracién colaborativa de mapas
conceptuales el alumnado verbalizé mdas explicaciones y mds mensajes sobre evidencias

extraidas de fuentes primarias (y2 = 420,31, p <0,01).

En cuanto al uso de conceptos histéricos, en la condicién de mapas colaborativos el
alumnado verbalizé mds conceptos sustantivos, pero, sobre todo, mds y mayor proporcioén
de metaconceptos (x2 = 10,97, p < 0,01). El porcentaje de conceptos sustantivos fue, no
obstante, inferior al dato obtenido en la condicién de resumen.

Panta Rei, 2025, 268



Interpensamiento histérico: influencia de diferentes tareas de representacion

A continuacién analizaremos cualitativamente los niveles de desarrollo de cada uno de
estos componentes del pensamiento histérico que se ponen de manifiesto en las
transcripciones de los didlogos entre los estudiantes.

a. Contextualizacion histérica

Las transcripciones de la discusiéon entre iguales durante la confeccion del resumen y el
mapa conceptual colaborativo reflejan en general una pobre contextualizacién histérica,
focalizada sobre todo en las fechas y los elementos geogrdficos en los que se localizan
los eventos, como se aprecia en el siguiente fragmento de la transcripciéon de una de las
parejas durante la redaccién del resumen: “Luego, en el siglo XIX, se produjo un interés
por los estudios geogrdficos” (F1). Aunque con menor frecuencia, la mayoria de las
parejas comentan también aspectos relativos al contexto econdmico, sociopolitico o
cultural del Imperialismo colonial. Veamos otro ejemplo en otro fragmento de la misma
transcripcién de la elaboracién colaborativa de un resumen (F2):

[Alumno 1] Pues bueno, vamos a empezar con lo politico. A ver, los imperios
coloniales dotaban a las potencias de prestigio, en una época de fuertes
movimientos nacionalistas.

[Alumno 2] Vale, yo tengo: “Se alenté a la curiosidad y aventura en obras
misteriosas; ademds, de irse completando la exploracién del planeta. Fue una

época de fuertes movimientos nacionalistas”.

En todo caso, la contextualizacién histérica tiende a ser muy descriptiva y poco valorativa.
Solo en algunas ocasiones, se comenta la relevancia histérica de los eventos o condiciones
que se relatan: “Fijate la importancia estratégica del Canal de Suez. Por ahi pasaba todo
el comercio maritimo... Por eso los paises tenian ese conflicto” (F3). Se registraron algunos
didlogos relativos a la trascendencia histérica del Imperialismo colonial o a la tragedia
que supuso para muchos pueblos, principalmente africanos; pero son muy escasos los
comentarios empdticos, que muestran solidaridad con dichos pueblos o que reflejen un
juicio ético. Uno de los pocos ejemplos puede verse en la siguiente aportaciéon de un
alumno de la condicién de mapa conceptual: “El Rey engaid a las tribus que alli vivian
para que cedieran sus tierras y su gente a cambio de nada. Los torturaban y les
obligaban a trabajar hasta la muerte” (F4). Por lo general, los comentarios son, sin
embargo, “frios” (sin carga emocional) y poco imaginativos; o bien, traslucen un cierto
presentismo. La mayoria de las parejas tampoco produjeron ningin didlogo que
relativizara la valoracién ética de los hechos, desde la perspectiva de los colonizadores.
Oftra excepcidén a esta aseveracion es la expresion “para ellos” que una alumna emplea
en el siguiente enunciado: “Porque para ellos la superioridad de la raza blanca
justificaba el dominio de otros pueblos, porque tenian que civilizarlos” (F5).

Por otro lado, las conversaciones no suelen reflejar una profundidad dialégica,
especialmente en las parejas que redactaron un resumen. En el fragmento 6, por ejemplo,
puede observarse cdmo las contribuciones de cada miembro de la pareja sobre la
contextualizacién del Imperialismo colonial se van yuxtaponiendo, a medida que redactan
un nuevo resumen conjunto, adoptando un formato de conversacién predominantemente
acumulativa. Los estudiantes se alternaban espontdneamente en proponer ideas, sin
apenas revisarlas ni discutirlas (F6):

[Alumno 2] Podemos poner que en el siglo XIX...
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[Alumno 1] ...Se iria completando el proceso de exploracién del planeta.
[Alumno 2] Iniciada en el siglo XV.

[Alumno 1] El proceso de exploracién del planeta... iniciada en el siglo XV
&no?

[Alumno 2] Si.

[Alumno 1] &Y ponemos algo mdas?

[Alumno 2] Pon que hubo autores que publicaron obras literarias hablando
sobre eso.

En las parejas que elaboraron un mapa conceptual, por su parte, los comportamientos de
yuxtaposicién resultan menos frecuentes. Sin embargo, se identifican bastantes
comportamientos impositivos, en el que uno de los miembros verbaliza tfodas o casi todas
las ideas de contextualizacién, como se observa en la siguiente transcripcion (F7):

[Alumna 1] Entonces... el Imperialismo colonial de 1870 a 1914, consistié en
la conquista y ocupaciéon de territorios por parte de potencias
industrializadas, que eran las metrépolis de origen europeo, principalmente
Inglaterra, Francia, Alemania y Bélgica; y no europeo, principalmente Estados
Unidos y Japén. Eh... también con el objetivo del dominio politico y la
explotacién econémica.

b. Evaluacién de evidencias

Las transcripciones reflejan muy pocas argumentaciones, basadas en la interpretacion de
evidencias, a pesar de que los documentos empleados para completar el mapa
conceptual o el resumen incluian varios fragmentos textuales de fuentes primarias. Una de
las mas claras es la siguiente, extraida de la transcripcion de didlogo de una pareja
durante la complecién colaborativa del mapa conceptual:

[Alumna 2] “Esto quiere decir que habia también gente en contra del
Colonialismo, 2no? El que escribié esto dice que la creencia de la superioridad
de la raza blanca lo justificaba todo” (F8).

F8 muestra, ademds, una cierta reflexién sobre la pluralidad de visiones que caracteriza
un nivel avanzado de progreso en este componente del pensamiento histérico. Sin
embargo, nuevamente este fragmento puede considerarse casi excepcional. Los pocos
enunciados que fueron clasificados en esta categoria (todos en las parejas que
elaboraron un mapa conceptual) suelen contener frases casi literales seleccionadas de las
fuentes primarias, sin intencién critica, ni de plantearse preguntas de indagacién. Se alude
a ciertas contradicciones, pero sin llegar a discutir su justificacién ni su validez.

c. Explicacién

La verbalizacién, parcial o total, de razonamientos causales es, por el contrario, bastante
frecuente. Los enunciados mds numerosos son aquellos en los que los estudiantes se limitan
a identificar una causa del fenémeno histérico en cuestién: “Las causas econdmicas eran la
necesidad de materia prima, fuentes de energia y nuevos mercados para vender sus
excedentes” (F?). Las transcripciones de las parejas que completaron un mapa conceptual
reflejan también algunas explicaciones sobre la influencia de las condiciones contextuales
(econdmicas, politicas, etc.), como la anterior. Ademds, estas parejas verbalizan bastantes
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inferencias medio-fin, basadas en las intenciones de personajes relevantes (politicos,
exploradores, etc.). En cambio, rara vez aluden a procesos de continvidad o cambio. En
uno de los pocos didlogos en los que esto ocurre, uno de los estudiantes de la condicién
de escritura colaborativa de un resumen, se centra en el cambio de enfoque que el
Imperialismo colonial supone respecto a formas anteriores de colonialismo que ain
pervivian: “Yo he puesto que desde el siglo XVI [...] no se ejercia sobre las colonias un
control politico directo, sino que se buscaba sobre todo las relaciones comerciales. Pero
ahora la situaciéon cambia” (F10).

Los enunciados que traslucen consciencia histérica, asi como las comparaciones
espontdneas con otros fenémenos, etapas histéricas o con el presente, son también muy
escasos. Asi, por ejemplo, para justificar la idea que recoge el fragmento anterior (F10),
la misma alumna hace posteriormente la siguiente comparacién: “En el Imperialismo del
siglo XIX, la dominacién de la poblacién ocurria casi siempre con violencia. En la
colonizacién por ejemplo de los espaiioles en América la relacién con las colonias era

diferente [...]" (F11).

En todo caso, el perfil dialégico de las explicaciones es bastante diferente entre las dos
condiciones instruccionales. La complecién del mapa conceptual no solo desencadena mds
del triple de explicaciones causales que la redaccién del resumen, sino también un
didlogo mds exploratorio y productivo, en el que los estudiantes proponen alternativas,
las justifican y llegan a acuerdos, como se aprecia en el siguiente fragmento (F12):

[Alumna 1] Yo he puesto aqui causas de tipo ideoldgico y cultural, como la
creencia de la superioridad de la raza blanca.

[Alumna 2] Yo también tengo puesto eso.

[Alumna 1] Eso provoca la segregacion racial que...

[Alumna 2] Que generé protestas...

[Alumna 1] Que generd protestas, como por ejemplo la de David Livingstone,
porque lo de la segregacion racial es debido a la creencia de la
superioridad de la raza blanca.

[Alumna 2] Ya, y David Livingstone apoyd las protestas porque estaba en
contra de la esclavitud.

[Alumna 1] Ah, vale.

En ocasiones, incluso solicitan aclaraciones del companero, lo que genera episodios de
conversacién exploratoria sobre las causas que explican ciertos hechos. El siguiente
fragmento (F13) refleja claramente una secuencia de verbalizaciones en la que la pareja
identifica y resuelve colaborativamente un problema de comprensién de una idea del
texto original:

[Alumna 1] Hay algo que no entiendo de aqui, por ejemplo, y es que si
estamos hablando de que los documentos hablan sobre los territorios
africanos, qué tiene que ver el hecho de una derrota de Espafia con Estados
Unidos y que perdié Cuba y Puerto Rico? Cuba y Puerto Rico estdn en
América.

[Alumna 2] Porque quizds Espana habia colonizado esos territorios y al haber
una derrota, pues Espafia perdié ese territorio también. Entonces dejaron de
formar parte de Espaiia.

[Alumna 1] Ah, claro... Entonces el texto estd explicando las guerras que hubo
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entre las potencias mundiales. Un territorio que tenia colonizado Espafia era
Guinea Ecuatorial, por eso se habla espafiol. Y por eso en muchas partes de
Guinea, digo de Africa, también se habla francés, porque eran colonias
francesas.

Por el contrario, la redaccién del resumen no genera apenas justificaciones causales ni
didlogos productivos, sino mds bien comportamientos verbales acumulativos o de copia-
imposicion. En el siguiente ejemplo la alumna 1 précticamente dicta la explicacién causal

a la alumna 2, que se limita a transcribirla, sin que se aprecie discusién, ni argumentacién

(F14):
[Alumna 1] Las causas econdmicas...

[Alumna 2] Vale, ahora voy a poner “econémicas”.

[Alumna 1] Ahi puedes poner, entre paréntesis, “el principal de los factores...”

[Alumna 2] Ah, bueno...Eso me lo he saltado, pero da igual, no lo voy a

poner.

[Alumna 1] Vale.

[Alumna 2] Y sobre las econdémicas, équé has puesto?

[Alumna 1] Necesitaban materias primas, fuentes de energia y nuevos

mercados.

[Alumna 2] Vale, pues voy a poner primero lo que tengo yo aqui...

[Alumna 1] Si... pero... también ponemos eso de para vender sus

excedentes...

[Alumna 2] Vale, vale. “Necesidad de materias primas”.

[Alumna 1] Y fuentes de energia...

[Alumna 2] Fuentes de energia...

[Alumna 1] Y nuevos mercados...

[Alumna 2] Nuevos mercados para vender sus excedentes.

d. Conceptos sustantivos y metaconceptos

Todas las parejas verbalizaron en numerosas ocasiones conceptos sustantivos, relativos
principalmente a condiciones, periodos, e instituciones politicas, como en el siguiente
fragmento: “Las tensiones y conflictos llevaron a la conferencia de Berlin para resolver los
problemas que planteaba la expansién colonial” (F15). También, aunque en menor
medida, se verbalizaron metaconceptos epistémicos que aparecian en el texto de
referencia: “Vamos a seguir hablando sobre las causas histéricas, de tipo demogréfico”

(F16).

En la condicién de mapas colaborativos el alumnado verbalizé mdas conceptos sustantivos
y, sobre todo, una mayor cantidad y proporcion de metaconceptos histéricos. En el
siguiente ejemplo (F17), se aprecia nuevamente cdmo el alumno 2 trata de justificar la
relacién semdntica entre natalidad, mortalidad y causas demogréficas, empleando
conceptos de ambos tipos:

[Alumno 1] Respecto a las causas de tipo demogrdfico, squé has puesto ahi?
[Alumno 2] He puesto aumento de la poblacién en las colonias y metrépolis.
éPor qué razén? Pues por el aumento de la tasa de natalidad y reduccién de
la mortalidad, porque son cosas relacionadas.
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e. Comentarios fuera de andlisis

Todas las parejas verbalizaron muchos comentarios digresivos, que no traslucian ningdn
mensaje relacionado con el pensamiento histérico. Normalmente, se centraban en la
gestion de la tarea: “Esta parte es la Unica que tenemos que rellenar; la otra parte ya la
hicimos” (F18). Otros mensajes consistian simplemente en dictar palabras o frases,
redactadas previamente en la fase individual, que el compaiiero se limitaba a copiar, sin
ningln tipo de reelaboracién o discusion (véase de nuevo F14). Esto ocurre principalmente
en la condicién de resumen, donde mdas de dos tercios de los mensajes fueron clasificados
como “fuera de andlisis”; mientras que en la condicién de mapas conceptuales la
proporcién resulté prdcticamente la inversa.

4.2. Resultados de aprendizaje

Como se aprecia en la siguiente tabla, no se observan apenas diferencias entre las dos
condiciones instruccionales en cuanto a las calificaciones obtenidas en la evaluacién
anterior de la materia de Geografia e Historia. Tampoco en el pretest de la prueba
semiobjetiva. En cambio, en el postest los alumnos que participaron en la condicién de
elaboraciéon de mapas conceptuales obtuvieron resultados claramente mejores que los que
elaboraron colaborativamente un resumen en todas las variables de razonamiento
histérico y recuerdo (Tabla 3).

Tabla 3
Resultados en las pruebas de pensamiento histérico
Mapa conceptual Resumen
Evaluacion
N X SD N X SD
Calificacién Historia (0-10) 16 7,31 1,92 12 7,1 2,08
Contextualizacién histérica (0-8) 16 0,58 0,55 12 0,40 0,66
Pretest Explicacién causal (0-6) 16 1,87 1,14 12 30 1,27
Conceptos susfantivos y 16 231 1,30 12 241 0,99
metaconceptos histéricos (0-4)
Contextualizacién histérica (0-8) 16 2,68 1,27 12 1,33 1,40
Explicacién causal (0-6) 16 3,93 092 12 2,58 1,08
Conceptos sustantivos y
Postest . 16 2,91 087 12 268 1,16
metaconceptos histéricos (0-4)
Recuerdo de ideas importantes 16 15,81 4,13 12 10,3 5,82
Recuerdo de ideas-detalle 16 7,68 496 12 6,16 3,06

Fuente: elaboracién propia.

5. Discusion

Los resultados anteriores nos han permitido documentar diversos procesos de pensamiento
histérico que los estudiantes de Secundaria verbalizan durante actividades de discusion
entre iguales sobre un contenido del curriculo de la materia de Geografia e Historia (el
Imperialismo colonial).

En cuanto a la primera pregunta de investigacién, que formulamos anteriormente, cabe
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destacar, por su frecuencia, los enunciados que aluden al marco de referencia
espaciotemporal de los eventos histéricos, asi como a sus causas. También es muy
frecuente la verbalizacién de conceptos sustantivos del fenémeno histérico en cuestion.

Sin embargo, el andlisis cualitativo de los enunciados verbales trasluce un bajo nivel de
desarrollo de las habilidades de pensamiento histérico. Por lo general, los estudiantes no
se implican espontdneamente en reflexiones profundas, mas alld de los hechos que se
relatan y la identificacién de sus causas: apenas tratan de discutir las evidencias histéricas
a las que aludian las fuentes primarias insertadas en las pdginas de los libros de texto
que se seleccionaron para el estudio; no suelen manifestar empatia con las tragedias
humanas que se narran (como si las percibieran demasiado remotas o completamente
ajenas), ni las comparan con las que también se sufren hoy en dia; no discuten las diversas
perspectivas histéricas de los principales actores (que se reflejaban en los textos), ni las
implicaciones éticas de los hechos.

De acuerdo con la taxonomia de niveles de progresién en el desarrollo del uso de la
evidencia y de la percepcién de la significatividad histérica que proponen Miguel-Revilla
et al. (2020), cabria concluir que el didlogo entre el alumnado manifiesta solo un
“desarrollo incipiente”. Aunque algunas parejas (sobre todo de la condicién de trabajo
con mapa conceptual) consiguieron identificar procesos relevantes del fenédmeno histérico
en cuestién, su vinculacidon con el presente es anecdética y superficial, y apenas se habla
de su variabilidad temporal y social. Los documentos relativos a fuentes primarias se
comentan muy esporddicamente y leyendo frases literales, sin un propdsito de indagacién
critica. Aunque puntualmente se identifican perspectivas contrapuestas en los autores de
esas fuentes, la discusién no indaga en el porqué de dichas contradicciones. Las
explicaciones causales, por su parte, manifiestan un nivel de desarrollo algo mayor, de
acuerdo con los criterios propuestos en la bibliografia (Carretero et al., 1997; Montanero
y Lucero, 2011), especialmente en las parejas que elaboraron conjuntamente un mapa
conceptual. Se verbalizan algunos razonamientos basados en las condiciones contextuales
que influyeron en el Imperialismo colonial, asi como en las motivaciones de ciertos
personaijes historicos, pero en las conversaciones los estudiantes apenas reflexionan sobre
el porqué, ni sobre los procesos de continuidad y cambio.

El nivel dialégico de las interacciones verbales es también relativamente bajo, aunque, de
acverdo con la clasificacion de Mercer (Mercer, 1995; Mercer et al., 2020), varia
bastante de unas parejas a otras. Se aprecian algunos episodios de conversacién
exploratoria, sobre todo durante la coconstruccién de mapas conceptuales; pero, en
general, predomina la conversacién acumulativa (en la que las aportaciones de los
interlocutores se van yuxtaponiendo sin revisarlas ni negociarlas), e incluso la impositiva
(en la que uno de ellos decide, sin apenas justificacién, lo que hay que escribir).

En cuanto a la segunda pregunta de investigaciéon, hemos encontrado diferencias
significativas en funcién del sistema de representacién que los estudiantes debian construir
colaborativamente durante la discusiéon. El alumnado que empled la estrategia mds
extendida en la Educaciéon Secundaria, redactar resimenes, produjo mds mensajes
verbales. Sin embargo, como hemos mostrado en las transcripciones (véase, por ejemplo,
F14 y F18), la mayoria de esos enunciados no reflejaban ningin componente de
pensamiento histérico. Los escasos enunciados (apenas un tercio del total) que traslucian un
razonamiento sobre el contenido histérico se centraron en la contextualizacién
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espaciotemporal y narrativa de los eventos. En las transcripciones se observan sobre todo
comentarios referidos a la ubicacién fisica, la secuencia temporal de los acontecimientos o
las figuras histéricas mds relevantes (F1). Esporddicamente aludieron a aspectos sociales,
econdémicos o politicos, sin apenas inferir informacién, mds alld de recitar informacién
literal de los textos de referencia (F2). No se discutié ni se intenté explicar la influencia de
estas condiciones contextuales en el pensamiento o el comportamiento de los pueblos
colonizados.

Los alumnos que realizaron mapas conceptuales, en cambio, desarrollaron mds
explicaciones causales, y mdas complejas (F11, F12, F13), empleando numerosos conceptos
sustantivos y, sobre todo, metaconceptos histéricos (F17), y justificando con sus palabras
dichas relaciones causales y motivacionales; de modo que, a diferencia de lo habitual en
el alumnado de esta etapa educativa, la discusion sobre los mapas conceptuales generd
un discurso menos narrativo y mds multicausal (Montanero y Lucero, 2011).
Frecuentemente, el alumnado recurrié a los textos de referencia para justificar sus
razonamientos, cosa que apenas ocurridé en las parejas que elaboraron resimenes,
considerando no solo la motivacién de los principales personajes, sino también las
condiciones contextuales (F8, F13).

La complecién del mapa conceptual facilité, en definitiva, que los estudiantes discutieran
el contenido como un auténtico problema histérico que daba sentido a las motivaciones de
los personajes, a las condiciones, consecuencias que se mencionaban (Ruiz y Henriquez,
2022). Ademds, dicha discusién resultd, en general, mds exploratoria y dialégica que en
las parejas que redactaron resumenes (las cuales mostraron, por el contrario, mads
episodios de conversaciéon acumulativa e impositiva).

En linea con estudios previos en otras dreas de conocimiento, estos resultados apoyan, por
tanto, la conclusion de que la colaboracién entre iguales, y el didlogo productivo en
particular, estd fuertemente influido por el tipo de sistema de representaciéon que vehicula
dicha colaboracién durante las tareas de aprendizaje (Weinberger et al., 2011).

En cuanto a la tercera pregunta de investigacion, los resultados, relativamente bajos, de
la prueba semiobjetiva en la mayoria de las habilidades de pensamiento histérico (Tabla
4), pone también de manifiesto la dificultad que los estudiantes de este nivel educativo
encuentran para, mas alld de recordar conceptos e ideas sobre los contenidos estudiados,
ser capaz de razonar histéricamente sobre dichos contenidos en tareas sin ayuda.

En consonancia con los antecedentes que revisdbamos en el marco teérico (Nair y
Narayanasamy, 2017; Stoel, 2017), los mejores resultados registrados en el postest por
el alumnado que elaboré mapas conceptuales refuerzan la idea de que esta tarea
potencié un aprendizaje de mds calidad sobre el fenémeno histérico del Imperialismo que
la redaccién colaborativa de un resumen. Llama la atencidén sobre todo el hecho de que
los registros de recuerdo demorado fueran mejores en la condicién de mapas
conceptuales colaborativos, dado que la tarea de recuerdo libre podia considerarse
isomérfica con la elaboracién de un resumen. En todo caso, las evidencias de las ventajas
del mapa conceptual concuerdan con algunos estudios previos del mismo nivel educativo
(pero con contenidos de ciencias) que compararon el efecto de la elaboracién
colaborativa en resimenes y mapas conceptuales (Haugwitz et al., 2010).
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6. Reflexiones finales

En sintesis, los resultados de este estudio ponen de manifiesto las dificultades para
conseguir que el alumnado de Educacién Secundaria Obligatoria desarrolle habilidades
avanzadas de interpensamiento histérico en las actividades de aprendizaje cooperativo.

No obstante, la complecién colaborativa de mapas conceptuales ha demostrado ser un
recurso diddctico potencialmente mas Otil que la cldsica redaccién de resimenes para
estimular ciertos componentes de interpensamiento, al menos en lo que se refiere al
razonamiento causal.

Una posible explicacién para esta conclusién tiene que ver con la dificultad vy
especificidad de cada tarea. Por un lado, en cuanto a su dificultad, completar un mapa
conceptual semivacio parece una demanda menos exigente que redactar un resumen a
partir de un texto relativamente largo, en el que se deben considerar varias ideas
simultdneamente. Las tareas mds complejas generan una carga cognitiva intrinseca en la
memoria de ftrabajo, que puede ser excesiva para estudiantes con todavia poca
experiencia y madurez (Kirschner et al.,, 2006). Por el contrario, el mapa conceptual
mutilado parece haber proporcionado un andamiaje que liberara mds recursos cognitivos,

los cuales se habrian invertido en el razonamiento sobre las relaciones entre las ideas.

Por otro lado, en cuanto a la especificidad de la tarea, el mapa conceptual incompleto
explicité las principales relaciones causales que el texto de referencia atribuia al
Imperialismo colonial. De hecho, buena parte de las ideas que los alumnos tenian que
aportar para completar el mapa se referian a una intencién, un acontecimiento o un
contexto (social, econdémico, politico, cultural), que se interpretaba como causa o
consecuencia de otros acontecimientos relacionados con el fenémeno histérico. Como
mostraron claramente las transcripciones de las actividades de elaboracién colaborativa
de los mapas, esto desencadend algunas explicaciones relativamente avanzadas, en las
que los alumnos intentaron justificar estas relaciones causales y motivacionales. En la tarea
de resumen los estudiantes se limitaron, en cambio, a exteriorizar ideas y conocimientos
sobre el contenido histérico, que facilitaron Unicamente su contextualizacién
espaciotemporal y sociopolitica.

Cabe destacar, ademds, un claro paralelismo entre las caracteristicas de la interaccién
verbal (Tabla 2) y los resultados de las pruebas de razonamiento histérico (Tabla 3). La
tarea que generd un mayor porcentaje de didlogos de interpensamiento histérico
(centradas sobre todo en la explicacién causal del contenido) dio lugar también a mejores
puntuaciones en el postest de la prueba semiobjetiva. Este dato es coherente con una
sélida linea de investigaciéon, de corte socioconstructivista, que demuestra que la calidad
dialégica de las actividades de aprendizaje entre iguales tiene una influencia en el
aprendizaje en diversas dreas del saber (véase una revision en Rojas-Drummond et al.,
2020; Mercer et al., 2020).

Los resultados de este estudio tienen, por otra parte, algunas implicaciones educativas en
cuanto a las estrategias para promover habilidades de pensamiento histérico en el
alumnado del ¢ltimo curso de la educacién obligatoria. Con un entrenamiento previo y con
la ayuda entre iguales los estudiantes pueden compensar la sobrecarga cognitiva que
genera representar y relacionar en un mapa conceptual un contenido histérico
relativamente denso, de manera que puedan implicarse en didlogos productivos que les
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ayuden a razonar sobre ellos. En cambio, sin ayuda docente la escritura colaborativa de
resimenes tiende a desencadenar verbalizaciones poco dialégicas, basadas en la mera
yuxtaposicion de ideas, que dificilmente contribuirdn a desarrollar competencias
relacionadas con el pensamiento histérico.

En todo caso, el andlisis cualitativo del discurso revela que ninguna de las dos tareas de
aprendizaje colaborativo generé apenas enunciados verbales que traslucieran un
suficiente nivel de desarrollo de algunos componentes muy relevantes del pensamiento
histérico, tales como la empatia histérica, el andlisis de perspectivas, la evaluacién de
evidencias o la consciencia histérica. Cabe suponer que este tipo de actividades de
aprendizaje colaborativo, por si solas, son insuficientes para promover conversaciones
exploratorias centradas en el interpensamiento histérico. Parece necesaria la intervencién
del profesorado en los didlogos de los estudiantes; ya sea provocando y apoyando
directamente las reflexiones en las que el alumnado tiene mas dificultades de implicarse
cuando construye en pequeiio grupo un mapa conceptual; o bien, combinando este tipo
de actividades con otros episodios de discusidn, supervisados e intercalados en las
propias exposiciones del docente.

Estas conclusiones deben, sin embargo, considerarse con cautela, debido a las limitaciones
del presente estudio. La muestra de alumnado, relativamente reducida, reduce la potencia
estadistica de los andlisis cuantitativos, en especial las diferencias en cuanto a los
resultados de aprendizaje del contenido histérico. Ademds, no podemos saber si dichos
resultados estdn influidos por el tipo de sistema de representacién o por la calidad de la
discusidon que observamos. En futuros trabajos seria necesario, por tanto, analizar hasta
qué punto los mejores resultados, registrados por las parejas que trabajaron con mapas
conceptuales, estdn relacionados con la elaboracién individual del recurso grafico (en
comparacion con la redaccion de un resumen), o con los razonamientos que se
desencadenaron posteriormente durante la discusién y la colaboracién entre iguales.
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