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Resumen Abstract

En el marco de la defensa de la ensefianza de
la historia con base en el pensamiento histérico,
parece haberse prestado mds atenciéon a la
aplicaciéon de las competencias que a la
dimensién epistemolégica. Bajo esta premisa, en
este estudio se plantea comparar las teorias
epistemolégicas del alumnado portugués con el
nivel de competencia demostrado por el mismo
alumnado. Se lleva a cabo un estudio con
método mixto, con 43 alumnos portugueses de
entre 13 y 14 afios, utilizando dos instrumentos
de recogida de informacién y combinando el
andlisis de informacién cuantitativa y cualitativa.
Los resultados ponen de manifiesto unas teorias
epistemolégicas con mejores puntuaciones que
la aplicaciéon de las competencias,
presentdndose, ademds, como no relacionadas.
Se concluye con la necesidad de sistematizar
modelos de pensamiento histérico amplios y un
trabajo conjunto de las teorias epistemolégicas
y la aplicacién de las competencias en el aula.

Palabras clave

Educacién histérica, Epistemologia, Educaciéon
competencial, Educaciéon bdsica secundariq,
Educacién patrimonial.

In the framework of the defence of history
teaching based on historical thinking, more
attention has apparently been focused on the
application of competences than on the
epistemological dimension. Under this premise,
in this study we aimed at comparing the

epistemological  theories of Portuguese
students with the level of competence
demonstrated by the same pupils. We

conducted a mixed-model study involving 43
Portuguese students aged 13-14, using two
data collection instruments and combining the
analysis of quantitative and qualitative
information. The results show epistemological
theories with higher scores than the application
of competences, which are also presented as
unrelated. We conclude that there is a need to
systematise broader models of historical
thinking and a mixed work on epistemological
theories and the application of competences in
the lessons.

Keywords

History education, Epistemology, Competency
based education, Secondary basic education,
Heritage education.
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La construccion del conocimiento histérico sobre el patrimonio local: comparacién entre las teorias epistemoldgicas y
las competencias del alumnado

1. Introduccion

Investigadores europeos y americanos, tales como Ashby et al. (2005), Barton (1997), Cooper
(2002), Seixas y Morton (2013), o Wineburg (2016), entre otros, vienen defendiendo, desde
hace décadas, la ensefianza de la historia con base en el desarrollo del pensamiento histérico.
En sus proposiciones, el uso de las fuentes histéricas primarias, a partir de las cuales realizar
inferencias a través del cuestionamiento, se delimita como el eje vertebrador de las situaciones
de ensefianza-aprendizaije.

Si bien sus planteamientos sobre el pensamiento histérico, en ocasiones presentados como
modelos, utilizan diferentes denominaciones (habilidades, competencias, categorias,
elementos...), el objetivo comin y mds frecuente de las investigaciones sobre educacién histérica
ha sido trasladar las competencias cognitivas que los historiadores utilizan para construir el
conocimiento histérico al contexto educativo, lo que ha presentado el pensamiento histérico como
conectado con la historia académica, para algunos hasta de forma excesiva (Thorp y Persson,
2020).

Esta primacia del método del historiador y posterior sistematizacién de las habilidades implicadas
en la construccidn del conocimiento histérico, especialmente explicita en la apuesta americana
(Wineburg, 2001), estd recibiendo, en los Ultimos tiempos, propuestas de reformulaciones,
algunas de las cuales encuentran relacién con la dimensiéon epistemolégica. Asumiendo la
existencia de tres tipos generales de conocimiento, declarativo, conceptual y epistemoldgico
(Johnston et al., 2017), es el dltimo el Gnico que pone la atencién en cémo somos capaces de saber
lo que sabemos y en cdmo se construye el conocimiento en el marco de cada disciplina (Miguel-
Revilla et al., 2021).

En relacién con la epistemologia, y en general con el estudio de las concepciones, en el dmbito
de la historia, las investigaciones se han ocupado, frecuentemente, de las percepciones en torno
a la historia como materia escolar o como discipling, su interés y su utilidad (Fuentes, 2004), tanto
para los docentes (Miguel-Revilla y Ferndndez-Portela, 2017; Sudrez, 2012; VanSledright et al.,
2011; Voet y De Wever, 2016) como para el alumnado (Barca, 2004; Fronza, 2014; Fuentes,
2004; Merchdan, 2007). También han sido relativamente frecuentes los estudios sobre las visiones
de los alumnos en relacién con otros conceptos préximos como identidad, nacién (Carretero et al.,
2012) o educacién para la ciudadania (Lépez-Torres, 2012).

Sin embargo, y aunque se reconoce que, para el desarrollo del pensamiento histérico, ademas
de los contenidos sustantivos y procedimentales, es necesario un conocimiento de la epistemologia
de la disciplina (Mathis y Parkes, 2020), el foco puesto en el desarrollo de las habilidades o de
las competencias ha descuidado, en parte, la cuestidn epistemolégica. En esta linea, Smith (2020)
senala que se han dejado al margen las cuestiones propias de la subjetividad, imprescindibles,
segun el autor, para los asuntos éticos y culturales. En la misma direccién, Thorp y Persson (2020)
hablan de una apuesta del pensamiento histérico mds abierta, que se centre mds en la
intersubjetividad y su dimensién existencial. Las dos propuestas coinciden, por lo tanto, en dar
importancia a lo epistemolégico, que se incluye de forma explicita, como una macrodimensién, en
el marco para el desarrollo del pensamiento histérico configurado por Albornoz y Sebastidn
(2022). En su articulacion del pensamiento histérico en tres macrodimensiones, donde también se
encuentran el conocimiento disciplinar y la macrodimensién ético-politica, la macrodimensién
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epistemolégica se ocuparia de la conceptualizaciéon de la naturaleza del conocimiento histérico,
tanto en lo relativo a las creencias epistemoldgicas como a las preguntas histéricas. Otras
propuestas recientes, como la de Yoon (2021), vuelven al debate entre el dominio general y los
dominios especificos para abordar las teorias epistemolégicas en el marco de una disciplina. En
este sentido, Yoon (2021), frente a la defensa frecuente de un dominio especifico condicionado
por las caracteristicas propias y exclusivas de la historia (Prats y Ferndndez, 2017), apuesta por
entender el proceso de los historiadores y sus conceptos en el marco de un dominio general; es
decir, defiende la idea de pensamiento histérico como parte del pensamiento ordinario, lo que
llevaria a aplicarlo, segin los autores, tanto a las cuestiones cotidianas como a las histéricas.

El surgimiento de estas voces pone de manifiesto que la cuestidén epistemoldgica, si bien ha sido
abordada ampliamente en lo historiografico, y también desde el estudio de las percepciones
sobre la materia escolar, continda siendo escasa y poco sistemdtica al movernos hacia el terreno
del pensamiento histérico como planteamiento diddctico; donde, ademds, son mds numerosos los
planteamientos en relacién con la dimensién conceptual y de segundo orden (Lee y Ashby, 2000),
que en torno a la dimensién metodolégica que nos ocupa. En este sentido, la escasez de estudios
sobre las concepciones subyacentes a la dimensién metodolégica de la construccién del
conocimiento histérico podria explicarse, en parte, por la doble tendencia en la investigacion
sobre el pensamiento histérico: por un lado, investigaciones en torno a los conceptos
procedimentales organizadores y, por otro lado, investigaciones sobre las competencias
estratégicas (VanSledright, 2015); o lo que Duquette (2015) denomina, respectivamente, la
perspectiva histérica y el método histérico. Asi, los estudios centrados en los primeros (evidencia,
perspectiva histérica...) han abordado la cuestién desde un enfoque conceptual que reside en la
propia naturaleza de los conceptos, constituyendo modelos para la ensefianza y la investigacién
en diddctica de la historia (Lee y Shemilt, 2003; Seixas, 2017). Por su parte, las investigaciones
centradas en el método se han enfocado en la medicién del desarrollo de las competencias,
dejando en un segundo plano las concepciones subyacentes que, de abordarse, se han analizado

fragmentadas y no desde la éptica del proceso de construccién del conocimiento en su conjunto
(Wiley et al., 2020).

Lo anterior, unido a la evidencia de que un cambio en lo procedimental no supone necesariamente
una modificacién conceptual paralela (Maggioni, 2010), justifica el estudio que se lleva a cabo.
Asi, el trabajo tiene como objetivo comparar las teorias epistemolégicas del alumnado sobre las
operaciones implicadas en la construccidon del conocimiento histérico y el nivel de competencia
demostrado en la aplicaciéon de las mismas operaciones, persiguiendo conocer la coherencia o
incoherencia de estas dos dimensiones del pensamiento histérico abordado desde una visién
amplia. Tratamos, asi, con la dimensién metodolégica de la epistemologia del conocimiento
histérico y con la aplicaciéon de las competencias mismas. Para ello, y asumiendo que diversas
investigaciones argumentan que el trabajo con la cultura material es particularmente poderoso
para la comprensién histérica (Ponce, 2019) y que el patrimonio local es especialmente accesible
para el alumnado que es capaz de ver las huellas de la historia en su dia a dia (Pinto y Ponce,
2020), proponemos un estudio que permita alcanzar el objetivo comparativo, teniendo como eje
una experiencia en torno al patrimonio local.

Panta Rei, 2022, 267-289, 269



La construccion del conocimiento histérico sobre el patrimonio local: comparacién entre las teorias epistemoldgicas y
las competencias del alumnado

1.2. Delimitacion de conceptos basicos

De acuerdo con lo anterior, resulta necesario delimitar brevemente los conceptos bdsicos
implicados en la investigacion.

De un lado, asumimos el término de teorias epistemolégicas. En el marco de la epistemologia
personal (Hofer, 2004), prestamos atencién al proceso metacognitivo. En esta lineq, las teorias
epistemolégicas se entienden como una organizacién de creencias que suponen una forma
especifica de enfrentarse hacia el conocimiento. Se asume, ademds, que estas no se limitan a la
naturaleza del conocimiento, sino también a su proceso de construccion (Hofer, 2004; Schommer-
Aikins et al., 2012). Por lo tanto, en este estudio, entendemos las concepciones como intimamente
ligadas a la aplicaciéon del método histérico.

De otro lado, adoptamos el término competencias, considerando que, en el proceso de
construcciéon del conocimiento, no se aplican simplemente habilidades, sino que se combinan las
habilidades generales con técnicas concretas, a las que se les unen los conceptos de primer y
segundo orden con mayor o menor influencia segin el nivel de desarrollo (Kérber, 2021). Asi,
tratamos con las competencias cuando abordamos el nivel de desarrollo en la aplicacién de una
determinada operacién histérica en el marco del proceso de la construccion del conocimiento
histérico.

Ambos constructos se abordan para las operaciones mas relevantes del método histérico. Para la
definiciéon de estas operaciones, consideramos, principalmente, las obras de Ricoeur (2004),
Aréstegui (1995) y Alia (2016), delimitando una propuesta propia expuesta mds profundamente
en otros estudios (Ponce, 2019; Ponce y Sdnchez-Pérez, 2022). Por lo que respeta a este trabaijo,
consideramos siete operaciones histéricas esenciales: la formulacién de problemas, la idoneidad
de las fuentes histéricas, las preguntas sobre las fuentes, la lectura de las fuentes, la resolucién
de interrogantes, y su justificacién. Siendo conscientes de que definir un ideal epistemolégico es
asumir las discrepancias epistemolégicas de los historiadores (Thorp y Persson, 2020),
consideramos la naturaleza de las operaciones histéricas en el marco de las aportaciones
realizadas, durante las Ultimas décadas, bajo el enfoque del pensamiento histérico.

Si bien definiremos las variables y sus niveles de desarrollo en la descripciéon del andlisis de
informacién, sirva una descripcidon breve sobre las operaciones para contextualizar las
pretensiones del estudio. En este sentido, situamos el inicio del método histérico en la formulacién
de problemas. Entendemos esta operacion como la habilidad de formular problemas
correctamente que, ademds, resulten de interés; problemas que sean concretos y focalicen la
atencién en los aspectos verdaderamente relevantes para la disciplina. Tras la formulacién de
problemas, en lo que seria la fase documental en palabras de Ricoeur (2004), delimitamos tres
operaciones en torno a las fuentes histéricas: la idoneidad de las fuentes histéricas, las preguntas
sobre las fuentes y la lectura de fuentes. Respecto a la primera, consideramos que el alumnado
ha de reconocer la necesidad de contextualizar histéricamente la fuente a la hora de estudiar su
utilidad para la investigacién, asi como demostrar esta competencia en una investigacion situada.
Esta evaluacién de las fuentes, en cuanto a autenticidad y fiabilidad, resulta imprescindible para
asegurar una lectura de la fuente rigurosa. A este respecto, y en relacién con la segunda
operacién en torno a las fuentes, el alumnado habrd de ser capaz de preguntar a la fuente sobre
elementos no explicitos, alejdndose de la idea de que las fuentes hablan por si mismas, y siendo
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originales en el cuestionamiento realizado. Ademds, y en el marco de la lectura de las fuentes, el
alumnado deberd realizar interpretaciones, siendo necesario que estas se produzcan de acuerdo
con un contexto, lo que permitird la obtenciéon de evidencias. Por Ultimo, y en el marco amplio de
la resolucién de problemas, distinguimos otras tres operaciones histéricas: realizaciéon de
inferencias, resolucion de interrogantes y justificacion de la resolucion. En torno a la realizacion
de las inferencias, se espera que sean el fruto de relaciones complejas entre las evidencias, frente
a las conexiones simples. Lo anterior contribuird a una resolucién de los interrogantes que se haga
de forma completa, concreta y argumentada. Al mismo tiempo, su resolucién ha de justificarse, no
solo ejemplificando la respuestq, sino sefialando incluso los puntos débiles de la investigacién.

Desde la consideracién de las operaciones anteriores asumiendo el doble enfoque de las teorias
epistemolégicas y la aplicacién de las competencias, con objetivo de contraste, es desde donde
se entiende este estudio.

2. Metodologia
En lo siguiente, se concretan los principales aspectos metodolégicos de la investigacion.

2.1. Objetivos de la investigacion

De acuerdo con la revisidon teédrica realizada, se delimita como objetivo general de la
investigacion el siguiente: comparar las teorias epistemolégicas, en su dimensidon metodolégica,
del alumnado portugués sobre la construccion del conocimiento histérico y el nivel de competencia
demostrado en la aplicaciéon de las operaciones histéricas.

Para dar respuesta a este objetivo de investigacién, se plantean tres objetivos especificos:

1. Determinar las teorias epistemolégicas del alumnado en relacién con la formulacién de
problemas, el trabajo con las fuentes histéricas y la resolucién de los interrogantes.

2. Comprobar el grado de competencia en relacién con las operaciones relativas a la
formulacién de problemas, el trabajo con las fuentes y la resolucién de interrogantes.

3. Delimitar las relaciones y las diferencias entre el nivel de desarrollo de las teorias
epistemolégicas y la aplicacién de las competencias relativas a la formulacién de
problemas, el trabajo con las fuentes y la resolucién de interrogantes.

2.2. Método

Para la realizacién de este estudio, se ha utilizado un modelo mixto, con planteamientos de las
metodologias cuantitativa y cualitativa, necesarios para la comprensién del fenédmeno de estudio.
Se trata con un disefio secuencial, por etapas, de cardcter explicativo (Pereira, 2011), en el que
a una primera etapa cuantitativa le sigue, en igualdad de estatus, la estrategia cualitativa, con
caracteristicas de un disefio ex post facto y fenomenolégico, respectivamente. En cualquier caso,
el disefio debe entenderse desde la primacia de los principios propios del paradigma
interpretativo, que asumen la comprensién de la realidad educativa, y de sus significados, por
encima de las pretensiones de generalizacién (Bisquerra, 2016). Se procura, asi, adaptar las
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estrategias a cada uno de los constructos medidos, para la comprensiéon del desarrollo del
pensamiento histérico desde una perspectiva amplia.

2.3. Contexto y participantes

El estudio se ha llevado a cabo en el contexto de la educacién bdsica portuguesa. En concreto,
se ubica en un centro educativo del norte de Portugal, asumiendo también como contexto del
estudio la ciudad de Guimardes donde se desarrolla la propuesta que forma parte de la
recogida de la informacién.

Inicialmente, la muestra estaba compuesta por 52 sujetos (21 chicos, 31 chicas) del 8.° curso de
la educacién bdsica en Portugal. No obstante, para la confeccidon de la muestra final, son
considerados solo aquellos que habian respondido de forma completa a los dos instrumentos de
recogida de la informacién. Asi, la muestra final estaba conformada por 43 participantes (18
chicos, 25 chicas) con una edad comprendida entre los 13 y los 14 afios.

2.4. Recogida de informacion: instrumentos y procedimientos

La recogida de informacioén se llevé a cabo en dos fases diferenciadas y sucesivas, en cada una
de las cuales se empled un Unico instrumento de recogida de informacién.

La primera fase estaba enfocada al conocimiento de la dimensién metodolégica de las teorias
epistemolégicas relativas a la construccion del conocimiento histérico. Para ello, se opté por la
aplicacién de la Prueba sobre la Construccién del Conocimiento Histérico (CONCONHIS), una
prueba disefiada y validada originalmente en castellano, que se adaptd, después, para el
contexto portugués. La configuracién final de la prueba es el resultado de un andlisis factorial
confirmatorio (CFl = ,99; TLI = ,99; RMSEA = ,01; SRMR = ,04) y cuenta con una fiabilidad
moderada (alfa= ,63) de acuerdo con la naturaleza del constructo (Taber, 2018).

Se trata de una prueba obijetiva y no verbal, conformada por 44 items repartidos entre la Parte
| y Parte Il de la prueba, incorporando items paralelos para cada aspecto de las variables
medidas. Para el andlisis correspondiente a este estudio solo se considerardn los 14 items
correspondientes a las variables delimitadas. La totalidad de los items son reactivos de opcién
multiple con tres opciones de respuesta, entre las que los participantes han de seleccionar aquella
con la que mds se identifiquen. Su estructura incorpora en el enunciado la situacién ante la que el
sujeto ha de posicionarse, correspondiendo cada una de las opciones de respuesta a un nivel de
desarrollo de la variable medida. La CONCONHIS se aplicé de forma colectiva en dos fases,
espaciadas entre si entre dos y tres semanas, correspondiendo a las dos partes de la prueba.
Para la cumplimentacion de cada una de las partes, los participantes disponian de un tiempo
méximo de 50 minutos. Sobre esta prueba puede consultarse mds en Ponce (2019) y Ponce y
Sdnchez-Pérez (2022).

La segunda fase de recogida de informacién tuvo como eje la medicién de las competencias. Esta
recogida de informacién se presenté ligada a una salida escolar, trabajando con el patrimonio
local de Guimardes como fuente histérica. En concreto, se visitaron cuatro puntos del municipio
que pueden verse en la Figura 1, tal y como se incorporaron en el instrumento.
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Figura 1. Fragmento del segundo instrumento de recogida de informacién. (1) Fabrica com chaminé alta (zona
Couros). (2) llha do Sabédo (Pequefio bairro operdrio). (3) Largo do Toural e inicio da Alameda de S. Dédmaso. (4)
Quinta de Vila Flor (aqui situa-se o Paldcio de Vila Flor, onde esteve hospedada rainha D. Maria Il em 1852, e a

Estagdo Ferrovidria). Fuente: elaboracion propia a partir de Google Maps.

De acuerdo con las pretensiones del estudio, se elaboré un protocolo con cuestiones abiertas, que
sirvieran de guia para una investigacion realizada sobre la industrializacién (coincidiendo con la

programaciéon de aula) y utilizando como fuentes histéricas los elementos patrimoniales. Las

preguntas incluidas en el protocolo se recogen en la Tabla 1.
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Tabla 1

Preguntas incluidas en el instrumento de recogida de informacidn

Preguntas

Operacién histérica

a) Com base nos pontos assinalados no mapa

Formulacién de problemas

apresentado abaixo, que questdo-problema colocarias
para abordar o tema da industrializagéo e suas
consequéncias, na segunda metade do século XIX¢

b) A observagdo deste local /fonte histdrica permite-te Idoneidad de las fuentes histérica
obter informagées que ajudem a resolver a questdo-

problema que colocaste? Justifica.

c) Se consideras que podes obter informagGes, pensa em Realizacién de preguntas sobre las
perguntas que colocarias a fonte e escreve a que julgas fuentes

ser a mais adequada.

d) Com base nos teus conhecimentos e na observacdo que  Lectura de las fuentes

fizeste deste local /fonte histérica tenta responder &

pergunta que escreveste em c).

e) Apds o percurso realizado, que resposta poderias dar,  Realizacién de inferencias,

neste momento, & questdo-problema que colocaste no resolucién del interrogante inicial y

inicio®

justificacién de la resolucién del
interrogante inicial

Fuente: elaboracién propia.

Asi, de forma individual, cada alumno, tomando como referencia el mapa de la Figura 1, habia

de proponer un problema de investigacién en torno a la industrializaciéon. Formulado el problema,

trabajaban con las cuatro fuentes histéricas para las que respondian cada una de las preguntas

incluidas en el protocolo (preguntas b, ¢ y d de la Tabla anterior). Terminada la salida y

trabajadas todas las fuentes, daban respuesta a la pregunta e, lo que equivalia a dar respuesta

a su problema de investigacion.

2.5. Procedimiento de andlisis de datos

En un primer momento, y de acuerdo con el marco conceptual de referencia, se definieron las

variables objeto de estudio y sus niveles de desarrollo, consideradas para el disefio de los

instrumentos de recogida de informacién anteriormente descritos e incluidas en la Tabla 2.

Tabla 2

Definicién de las variables y sus niveles de desarrollo

Variables Definicién

Niveles

Formulacién de  Esta variable hace
problemas e referencia al

hipétesis reconocimiento o

implicita inicial  formulacién de un
problema de investigacion
conectado con la realidad
objeto de estudio, de

[Formulacién de
problemas]

N1. [Problemas sin interés]. Se reconoce
cualquier problema planteado como vdlido,
incluso aquellos que no tienen conexién con la
realidad estudiada o carecen de interés.

N2. [Problemas tangenciales/mejorables]. Se
prefieren problemas sobre asuntos tangenciales
o de poca importancia frente a aquellos mds
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Idoneidad de
las fuentes
histéricas

[Idoneidad de
las fuentes]

Realizaciéon de
preguntas
sobre las
fuentes

[Preguntas
sobre las
fuentes]

Lectura de las
fuentes

[Lectura de las
fuentes]

importancia y
correctamente formulado.

Esta variable hace
referencia a la
consideracién de una
fuente, valorando su
validez a través de
argumentos de
contextualizacién histérica.

Esta variable hace
referencia a la conciencia
de la necesidad o la
interrogacién de las fuentes
histéricas, preguntando
sobre informacién explicita
e implicita.

Esta variable hace
referencia al
reconocimiento de una
interpretaciéon de la
informacién dada por la
fuente de acuerdo con su
contexto.

conectados con la realidad, relevantes y mejor
formulados.

N3. [Problemas conectados con la realidad]. Se
identifica un buen problema como aquel
conectado con la realidad que se estudia, que
rescata un aspecto de interés y se presenta
correctamente formulado.

N1. [Desconsideracién de la fuente]. No se
considera una fuente o su evaluacién,
rechazdndose para la investigacion.

N2. [Argumentacién intuvitiva de la fuente]. Se
considera la evaluacién de una fuente, a través
de argumentos no histéricos o intuitivos.

N3. [Contextualizacién de la fuente]. Se
considera la evaluacién de la fuente, aceptando
o rechazando los argumentos intuitivos segun la
contextualizacién histérica.

N1. [Ausencia de preguntas vdlidas]. Se
considera que la fuente habla por si misma, por
lo que no existe necesidad de preguntarles o se
realizan preguntas alejadas de la realidad de
la investigacion.

N2. [Preguntas no divergentes]. Se considera que
hay que realizar preguntas sobre las fuentes,
pero referidas a lo explicito, a aspectos no
divergentes.

N3. [Preguntas divergentes]. Se considera que
hay que ser divergente en las preguntas que se
formulan sobre las fuentes, utilizando la l6gica
del descubrimiento.

N1. [Lectura explicita]. Se considera que no es
necesaria una interpretacion, por lo que la
informacién que puede ser extraida es la que
aparece de forma explicita.

N2. [Lectura intuitiva]. Se considera que es
necesaria una interpretacion, que ha de ser
realizada con otra informacién de la fuente o
interpretaciones propias sin contextualizacién
histérica.

N3. [Lectura contextualizada). Se considera que
la interpretacién de la informacién extraida de
una fuente ha de hacerse de acuerdo con el
contexto donde se origind.
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Realizaciéon de
inferencias

[Realizaciéon de
inferencias]

Resolucién del
interrogante
inicial

las competencias del alumnado

Esta variable hace
referencia a la
consideracién de relaciones
complejas entre evidencias
para la realizacién de una
inferencia.

Esta variable hace
referencia a la
consideracién de una
solucién al problema como

N1. [Evidencia Unica como inferencia]. Se
considera una Unica evidencia como suficiente
para obtener una solucién.

N2. [Relacién simple]. Se considera que una
relacién simple (A-B) puede dar respuesta a un
interrogante.

N3. [Relaciones complejas]. Se considera la
necesidad de relaciones complejas para la
realizacién de la inferencia.

N1. [Solucién intuitiva y descontextualizadal. Se
considera como vdlida una solucién intuitiva y
descontextualizada de acuerdo con el problema
planteado.

[Resolucién de
interrogante]

adecuada cuando esta
puede definirse como
completa, concreta y
argumentada.

N2. [Solucién parcial o general]. Se considera
como vdlida una solucién al problema que
resulta parcial o muy general.

N3. [Solucién completa]. Se considera como
vdlida una solucién al problema argumentada,
completa y que responde de forma concreta al
problema de investigacién.

Esta variable hace
referencia al

Justificaciéon de
la resolucién
del interrogante
inicial

N1. [Ausencia de justificacién]. Se considera
innecesaria la justificaciéon de la resolucién o no
reconocimiento de la se sabe cdmo hacerlo.
importancia de la
justificacién de la resolucién

dada.

N2. [Justificacién mediante ejemplo]. Se
considera necesaria la justificacién de la
resolucién, ejemplificando con algin elemento.

[Justificacién de
la resolucién]

N3. [Justificacién completa]. Se considera
necesaria la argumentacién de la resolucién
completa, pudiendo incluir incluso los puntos
débiles.

Fuente: elaboracién propia.

Estas variables se abordaron, desde un enfoque cuantitativo, como variables ordinales definidas
por sus niveles de desarrollo, y se trasladaron, para el andlisis cualitativo, como metacategorias
cuyas categorias correspondieron a los niveles de desarrollo definidos. Se incluyen, entre
corchetes, las denominaciones utilizadas para la codificacién.

En el proceso de andlisis cualitativo, se consideraron referencias mds cldsicas y actuales en torno
al andlisis de los datos cualitativos (Huberman y Miles, 2014; Martinez et al., 2014), llevando a
cabo, primero, una segmentacion de la informacién con la creacién de citas; en segundo lugar, un
proceso de categorizacién con una codificaciéon de primer nivel por lista; en tercer lugar, una
metacategorizacién, mediante una codificacién de segundo nivel; y, por Ultimo, la realizacién de
redes semdnticas para el establecimiento de relaciones. El andlisis se realizé mediante el software
ATLAS.ti (version 7.5.18), siendo la categorizaciéon, en todos los casos, de naturaleza deductiva,
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por el afdn comparativo con las teorias epistemolégicas. Ademds, se exportaron los datos
cuantitativamente para establecer comparativas posteriores con las teorias epistemoldgicas.

El proceso de andlisis cuantitativo se llevd a cabo en cuatro pasos consecutivos. Primero,
estudiamos la normalidad de la muestra, mediante la prueba de Shapiro-Wilk, obteniendo
diferencias entre la distribucién de las variables analizadas y la distribucién normal (p < ,05).
Segundo, analizamos los estadisticos descriptivos (media, desviacién, mdximos y minimos) de las
variables medidas con el CONCONHIS en torno a las teorias epistemolégicas. En tercer lugar,
estudiamos las correlaciones entre los pares de variables relativos a la misma operacién histérica
para las teorias epistemolédgicas y la aplicacién de la competencia (proveniente del andlisis
cualitativo y asumiendo la misma escala ordinal). Para ello, utilizamos la correlacién de Spearman,
prestando atencién exclusivamente a las correlaciones de un valor mayor a ,30 y con significacién
estadistica. Por Ultimo, y de acuerdo a la naturaleza no paramétrica de los datos, aplicamos la
Prueba de los rangos con signo de Wilcoxon para estudiar las diferencias entre los mismos pares.

3. Resultados

En lo siguiente, se discuten los resultados de investigacién, atendiendo a los objetivos especificos
planteados.

3.1. Situacion de la dimension metodolégica de las teorias epistemolégicas

Para dar respuesta al primer objetivo especifico de investigacién, consideramos, en primer lugar,
un andlisis de los estadisticos descriptivos relativos a las variables medidas con el CONCONHIS.
En la Figura 2, quedan incluidas las medias aritméticas para cada una de las variables.

Justificacion resolucion 2,3256
Resolucion interrogantes 2,6047
Realizacion inferencias 2,2791
Lectura fuente 2,5581
Pregunta fuente 1,9651
Idonsidad fuente 2,1628
Formulacion problema 2,7326
0 0,5 1 1,5 2 2,5 3

Figura 2. Medias aritméticas de cada variable en torno a las teorias epistemolégicas. Fuente: elaboracién propia.
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Como puede verse, todas las variables, excepto “Realizaciéon de preguntas sobre las fuentes”
(M=1,97,DT= 0,53), superan el valor 2, por lo que se encuentran en un nivel medio de desarrollo.
En esta linea, existen tres variables mds cercanas a un nivel de desarrollo alto: “Formulacién de
problemas e hipétesis implicita inicial” (M= 2,73, DT= 0,40), “Resolucién de interrogantes” (M=
2,60, DT= 0,48) y “Lectura de las fuentes” (M= 2,56, DT= 0,56). Por lo tanto, entre las
concepciones que los estudiantes tienen sobre la construccién del conocimiento histérico, reconocen
la importancia de plantear problemas concretos, relevantes y conectados con la realidad, de
ofrecer soluciones igualmente completas y argumentadas y de realizar una lectura de la fuente,
interpretando la informacién que esta ofrece de acuerdo con su contexto histérico. En un nivel
medio, se localizan las variables “Justificacién de la resolucién” (M= 2,33, DT= 0,49),
“Realizacién de inferencias” (M= 2,28, DT= 0,55) e “Idoneidad de las fuentes histéricas” (M=
2,16, DT= 0,55); lo que se traduce en unas teorias epistemolégicas que reconocen la necesidad
de justificar la resolucién del problema pero siendo suficiente una ejemplificacién, la realizacién
de inferencias mediante relaciones simples entre evidencias y la evaluaciéon de las fuentes
histéricas mediante argumentos no histéricos, sino intuitivos. Por 0ltimo, los resultados en torno a la
variable “Realizacién de preguntas sobre las fuentes” sugieren unas teorias epistemolégicas que
van desde el no reconocimiento de la necesidad de realizar preguntas a las fuentes a la apuesta
por preguntas sobre lo explicito y no divergentes.

Si bien el AFE realizado, mediante método de extracciéon de Andlisis de Componentes Principales
y rotacién ortogonal Varimax, no permite la delimitacién de factores para las variables utilizadas
en el estudio por alejarse de la significacién estadistica (KMO= ,524, p=,83), resulta de interés
la consideracion de los estadisticos descriptivos en torno a las supracategorias distinguidas en el
andlisis cualitativo en relacién con la naturaleza del proceso de construccién del conocimiento
histérico. En este sentido, frente a la formulacién de problemas (M= 2,73, DT= 0,40), que es la
fase cuyas teorias epistemolégicas se encuentran mds cercanas al ideal; la resoluciéon de
problemas, considerando tanto la realizacién de inferencias como la resolucién en si misma y su
justificacién, cuenta con una media aritmética menor (M= 2,40, DT= 0,33). La fase para la que
las teorias epistemolégicas se encuentran menos cercanas al nivel alto es la que tiene que ver con
el trabajo con las fuentes, con una media aritmética de 2,23 (DT= 0,33).

3.2. Grado de competencia en torno a las operaciones

Atendiendo ahora al segundo objetivo especifico de investigacién, comprobar el grado de
competencia demostrado en la formulacién de problemas, el trabajo con las fuentes y la
resolucién de interrogantes, se consideran las variables como metacategorias deductivas en lo
cualitativo, entendiendo sus niveles de desarrollo como categorias de la misma naturaleza. Bajo
este proceder metodolégico, son analizados los discursos de los participantes, con unos resultados
que sintetizamos en la red semdntica de la Figura 3, partiendo de la inclusién de la categoria
mas frecuente, en los discursos, para cada metacategoria analizada.
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Figura 3. Metacategorias y categorias mds frecuentes en la aplicacién de las competencias.
Fuente: elaboracién propia.

Si prestamos atencién, en primer lugar, a la formulacién del problema, los discursos del alumnado
se ubican, madas frecuentemente, en un nivel de desarrollo medio (“Problemas
tangenciales/mejorables”), con problemas que, o bien, a pesar de interesantes y bien formulados,
no estdn conectados directamente con el contexto y las fuentes ofrecidas al alumnado ([P10] “De
que maneira a presen¢a de D. Maria || em Guimardes afetou o desenvolvimento industrial da
cidade?”), son excesivamente generales ([P25] “A industrializa¢do contribuiu para que mudangas
em Guimarg@es¢”), o bien se plantean objetivos sin demasiada transcendencia para el desarrollo
del conocimiento histérico, entendiendo las fuentes de forma independiente ([P13] “Que fungées
teve cada um destes lugares?”, [P2] “Em que anos cada um destes lugares foi industrializado?™). A
este tipo de problemas, le siguen, con una frecuencia de ocho citas, problemas sin interés (3[P9]
“Em que revolugdo estes locais foram mencionados ou envolvidos2”) o sin ninguna conexién con la
realidad presentada ([P14] “Quais foram as consequéncias da industrializagéo?™). Por Gltimo, y con
solo seis citas asociadas, encontramos la categoria “Problemas conectados con la realidad”, con
preguntas transcendentes y cuya resolucién puede abordarse con las fuentes que el alumnado va
a conocer durante la salida: [P3] “Podemos considerar que Guimardes foi uma grande e importante
cidade em relagdo d industrializacdo, na segunda metade do século XIX2”, [P12] “Qual dos ponftos
represenfados no mapa abaixo sofreu mais alteragdes com a industrializagéo na segunda metade do
século XIX'2

Sobre el trabajo con las fuentes, las metacategorias “Realizacién de preguntas sobre las fuentes”
e “Idoneidad de las fuentes histéricas” se encuentran en un nivel de competencia medio, mientras
la categoria mds frecuente para “Lectura de las fuentes” corresponde al nivel bajo. En relacién
con la primera, las preguntas mds frecuentes en el alumnado son cuestiones sobre lo explicito,
interrogando a la fuente sobre aspectos visibles o superficiales: [P19] “Para que serviria a chaminé
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alta ao ajudar no tratamento do couros?”, [P7] “Qual é a principal funcdo de Ilha do Sabdo?”. A
este nivel de competencia, le sigue en frecuencia un nivel de desarrollo bajo, con la ausencia de
preguntas o cuestiones sin ningun tipo de validez para la resolucién del problema de investigacién
planteado: [P20] “Porque é que a fonte ainda estd de pé e a casa do meu vizinho ndo2”, [P43]
“Quem tinha dinheiro para ter estas quintas?”. Solo siete citas se categorizan como “Preguntas
divergentes” utilizando la fuente para intentar extraer informacién no explicita: [P13] “Quem
morava aqui tinha boas condi¢ées de vida?”, “Porque sé os privilegiados podiam entrar no jardim
do Tourale”, [P21] “Como seriam os ambientes nos bairros onde moravam os operdrios?”. En torno
a la “Idoneidad de las fuentes”, la categoria mas frecuente es la de “Argumentacién intuitiva de
la fuente”, de forma que se considera la fuente y su evaluaciéon utilizando razones no
contextualizadas histéricamente: [P1] “Na minha opiniGo este local ajuda muito na resolu¢do da
minha pergunta, pois estamos a observar uma chaminé alta que é um estilo muito conhecido”, [P42]
“Sim, porque observamos o largo do Toural e é um local onde houve industrializagdo”. La segunda
categoria mds frecuente, con 38 citas, es la de “Desconsideracién de la fuente”, con respuestas
tan directas como [P26] “Ngo”, o [P3] “Ndo, porque nGo tem a ver com a industrializa¢do”. Por su
parte, la contextualizacién histérica de la fuente se reconoce en 21 casos, evaluando la fuente
de acuerdo con ciertas condiciones histéricas y sociales de cuando esta se originé: [P21] “Sim.
Porque neste local antigamente moravam os operdrios, que trabalhavam na fdbrica do sabdo, e
entdo influenciava a vida prépria da sociedade na época da industrializa¢do”. En un nivel de
desarrollo bajo se encuentra, sin embargo, la “Lectura de las fuentes”, para las que lo maés
habitual es utilizar la informacién explicita: [P1] “Colunas, janelas, portas, etc.”, [P39] “Foi em
1834". El nivel de desarrollo alto, “Lectura contextualizada” estd casi ausente en los discursos,
con solo dos ejemplos y, ademds, relacionados: [P25] “Porque criou-se uma desigualdade social,
em que apenas pessoas com recursos e possibilidade financeira estdvel podiam entrar” o [P28]
“Porque havia uma desigualdade social e sé as pessoas vestidas a rigor entravam”.

Por Cltimo, sobre la resoluciéon de problemas, tanto la “Realizacién de inferencias” como la
“Justificacién de la resolucién” se encuentran en un nivel de desarrollo bajo, mientras que la
“Resolucién del interrogante inicial” corresponde a un nivel medio. En cuanto a la realizacién de
inferencias, los participantes ofrecen una evidencia como equivalente a la inferenciq,
considerando que la solucién puede venir de la mano de una evidencia Unica, sin necesidad de
establecer relaciones: [P26] “Porque a chaminé servia para libertar o fumo quando queimavam as
peles de couro” o [P43] “A industrializa¢do foi mais predominante na zona de couros”. Cuando los
participantes establecen algun tipo de relacién apuestan, de forma mds frecuente, por una
relacién simple, sin verdaderamente realizar una inferencia como relacién de las evidencias: [P42]
“Os locais onde predominaram a industrializagdo foram o 1, 2, 3 e 4. No local 1 as chaminés
extraem o fumo das méquinas, no local 2 a Ilha do sabdo era onde os operdrios vivam, no local 3
a burguesia com o seu poder econémico criavam estes jardins para lazer. No local 4 o caminho de
ferro servia para o comércio e meio de transporte”. Solo cuatro participantes establecen inferencias
que pueden categorizarse como fruto de relaciones complejas, como es el caso del participante
22: “Quando a industrializagdo chegou a Guimardes apesar de ser aos poucos foi um grande avango
social e econdémico, pois ajudou as pessoas com evolu¢do de seus trabalhos (agricultura, etc.) e
ajudou produzindo-se mais, existiv mais dinheiro e isso ajudou a nivel econdmico. Quando o comboio
chegou foi o auge desta industrializagdo”. En lo que respecta a la justificacion de la resolucién, la
categoria que mds predomina es la “Ausencia de justificaciéon”, de forma que se presenta una
solucién, de forma directa vy sin justificarla: [P6] “A industrializa¢do fora das muralhas favoreceu a

Panta Rei, 2022, 267-289, 280



Ana Isabel Ponce Gea y Helena Pinto

construcdo de edificios e o melhoramento das condigées”. Cuando se produce algin tipo de
justificacion es mas frecuente que se utilice algun ejemplo ([P11] “Existem varias rotas, pois existem
rotas de comercializagdo, rotas para conhecer a cidade. Por exemplo, a igreja de S. SebastiGo foi
demolida para a possiblidade de constru¢do de novas estradas para rotas industrias”), siendo solo
tres los casos donde la justificacién puede entenderse como completa ([P16] “Quinta da Vila Flor,
porque foi onde se realizou a primeira feira industrial e também porque a estacdo ferrovidria era
muito utilizada para levar produtos para arredores. Também era importante, porque era utilizada
sé pela nobreza durante alguns séculos e porque tm o Paldcio Vila Flor, onde esteve a D. Maria Il
em 1852"). El nivel resulta mayor cuando se habla de la resolucién del interrogante donde, frente
a una “Solucién intuitiva y descontextualizada”, bajo la cual se categorizan trece discursos (por
ejemplo, [P7] “O principal ponto na minha opinido foi a Ilha do Sabdo pois era dos principais
lugares (...)"), la categoria mds frecuente es la de una “Solucién parcial o general”. Por ejemplo,
a la pregunta “A fdbrica com chaminé alta (zona de couros) e a llha do sabdo (pequeno bairro
operdrio) terdo o mesmo tipo de industrializacdo jG que estdo muito perto uma de outrag”, el
participante 5 responde: “Apds a realizagdo do percurso, verifiquei que a industrializagdo da
constru¢do 1 tem ligagGo com a construgdo 2, visto que os operdrios moravam na llha (construgdo
2)", ofreciendo una respuesta falta de argumentacién y general. Solo ocho de las soluciones
dadas pueden entenderse como una “Solucién completa y argumentada”, como es el caso de la
apuntada por el participante 3 ante la pregunta “Podemos considerar que Guimardes foi uma
grande e importante cidade em relagao a industrializagao na segunda metade do século XIX2 ™
“Guimardes foi uma cidade muito importante na industrializa¢do porque havia muitas fdbricas, muitos
operdrios, houve uma grande Feira industrial, e uma estagdo de caminho-de-ferro. Isto tudo, ajudou

no desenvolvimento da cidade e do pais também”.

Por lo tanto, ninguna de las variables analizadas se encuentra, en lo relativo a la competencia
para su aplicacién, en un nivel de desarrollo alto. Nos encontramos asi ante unos problemas no
relevantes, un trabajo con las fuentes mds intuitivo que histérico y una resolucién de problemas
para los que se ofrece una solucién general o parcial, que no estd justificada, ni es fruto de una
inferencia histérica.

3.3. Relaciones y diferencias entre las teorias epistemolégicas y el grado de
competencia

Atendiendo al tercer objetivo especifico de investigacién, determinar las relaciones y las
diferencias entre el nivel de desarrollo de las teorias epistemolégicas y la aplicacién de las
competencias relativas a la formulacién de problemas, el trabajo con las fuentes y la resolucién
de interrogantes; comparamos, en primer lugar, los estadisticos descriptivos relativos a las teorias
epistemolégicas y a la dimensién metodolégica (Tabla 3).

Como puede verse, para todas las variables, las teorias epistemolégicas cuentan con valores
superiores al desarrollo de la competencia, sin alcanzar para esta Gltima una media aritmética
de 2 para ninguna de las variables. El par donde las medias aritméticas son mds préximas es el
relativo a la “Realizacién de preguntas sobre las fuentes” con una media aritmética de 1,97 (DT=
0,53), para las teorias epistemolégicas, y de 1,69 (DT= 0,10), para la puesta en prdctica de la
competencia.
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Tabla 3
Medias aritméticas para las teorias epistemoldgicas y la aplicaciéon de competencias
Variable Teorias epistemoldgicas Aplicacién de competencias
Formulacién de problemas 2,73 1,95
Idoneidad de las fuentes 2,16 1,91
Preguntas sobre las fuentes 1,97 1,69
Lectura de las fuentes 2,56 1,23
Realizacién de inferencias 2,28 1,60
Resolucién de interrogantes 2,60 1,88
Justificacién de la resolucién 2,33 1,42

Fuente: elaboracién propia.

Aplicada la Prueba de los rangos con signo de Wilcoxon, los datos indicaron que las puntuaciones
relativas a la aplicacién de las operaciones eran significativamente menores que las propias de
las teorias epistemoldgicas para todos los pares: “Formulacién de interrogantes (competencia)” y
“Formulacién de interrogantes (teorias) (Z= -4,99, p< ,001); “Idoneidad de las fuentes histéricas
(competencia)” e “Idoneidad de las fuentes histéricas (teorias) (Z= -2,61, p= ,009); “Realizacién
de preguntas sobre las fuentes (competencia)” y “Realizacién de preguntas sobre las fuentes
(teorias)” (Z= -2,80, p= ,005); “Lectura de las fuentes (competencia)” y “Lectura de las fuentes
(teoria)” (Z= -5,67, p< ,001); “Realizacién de inferencias (competencia)” y “Realizacién de
inferencias (teoria)” (Z= -3,85, p< ,001); “Resolucién del interrogante inicial (competencia)” y
“Resolucién del interrogante inicial (teorias)” (Z= -4,32, p< ,001); y “Justificacién de la resolucién
del interrogante inicial (competencia)” y “Justificaciéon de la resolucién del interrogante inicial
(teorias)” (Z= -4,74, p< ,001). Por lo tanto, existen diferencias entre el desarrollo de las teorias
epistemolégicas en el alumnado y la aplicacion de la competencia en el contexto de la
investigacién histérica.

Se ha aplicado también el coeficiente de correlacién de Spearman entre los pares de variables,
encontrando solo una correlacién positiva y significativa, si bien baja (Bisquerra, 2016), entre las
variables “Lectura de las fuentes (competencia)” y “Lectura de las fuentes (teoria)”, rs= ,32, p=
,04. Por lo tanto, para el resto de variables no puede entenderse, segin los resultados, que un
desarrollo mayor en las teorias epistemolégicas o en la competencia implique una mejora en el
otro elemento del par.

4. Discusion

A la hora de realizar una discusién de los resultados, tomamos como referencia las tres grandes
fases del proceso de construccién del conocimiento histérico: la formulacién de problemas, el
trabajo con las fuentes y la resolucién de interrogantes.

En primer lugar, en torno a la formulacién de problemas, existe una diferenciacién clara entre el
reconocimiento de la necesidad de formular problemas concretos y conectados con la realidad y
la competencia para su formulaciéon en el marco de una investigacién histérica. Asi, mientras en el

contexto de las teorias epistemoldgicas es la operacién histérica que recibe una puntuacion
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mayor, los problemas que plantean los alumnos cuando se enfrentan al proceso de construccién
del conocimiento son, principalmente, tangenciales. Si bien diversas investigaciones han
demostrado que, mediante una ensenanza apropiada, los jdvenes pueden revelar un pensamiento
histérico sofisticado, asociado al cuestionamiento (Ashby et al., 2005; Barton, 1997), las preguntas
de investigacién que se plantea el alumnado no reflejan la aplicacién de los elementos del
razonamiento (Elder y Paul, 2002) al contexto ofrecido para la pesquisa. Como oposicién al
hecho de que un cuestionamiento bien estructurado tiene un impacto positivo en el desarrollo del
pensamiento histérico de los alumnos (Cooper, 2012; Wineburg y Reisman, 2015), la ausencia
de un problema de investigacién vdlido, al igual que ocurrird con las preguntas sobre las fuentes
histéricas, dificulta en gran medida cualquier fase posterior del proceso.

En segundo lugar, y en el contexto del trabajo con las fuentes histéricas, destaca, en relacién con
las teorias epistemolégicas, la baja puntuacién de la variable “Realizaciéon de preguntas sobre
las fuentes”, siendo la Unica que no alcanza el nivel medio para las teorias epistemoldgicas. Esta
realidad coincide con otros estudios previos, que apuntan que los alumnos tienden a no reconocer
la necesidad de interpretar las fuentes (Ashby, 2004). En esta lineq, los alumnos consideran que
la fuente habla por si misma, sin necesidad de preguntarle, esperando que proporcione
respuestas rdpidas y directas a las posibles preguntas de investigacion (Reis, 2021). A nivel
competencial, no se alcanza un nivel de desarrollo alto para ninguna de las operaciones histéricas
implicadas, siendo lo mds frecuente un nivel medio, en el caso de la realizacién de preguntas y
la justificacion de la idoneidad de las fuentes, y un nivel bajo, para la lectura de estas. La
desconsideracién que los alumnos realizan de las fuentes histéricas, no introduciéndolas en el
proceso de investigacién, no resulta extraia de acuerdo con otras aportaciones similares que
hablan de que, cuando hay que relacionar fuentes o la informacién de una fuente resulta
contradictoria, se tiende a considerar, directamente, que la fuente no es Util (Reis, 2021; Simdo,
2016). Asimismo, en su lectura, las fuentes no tienden a ser interpretadas segun el contexto
histérico donde se originan ni desde la intencionalidad de sus autores, sino por la informacién
explicita que ofrecen (Alves, 2011; Simdo, 2016). Por lo tanto, se concibe la evidencia como
informacién extraida de las fuentes, que puede definirse como incompleta (Afflerbach vy
VanSledright, 2001), pero no se reconoce como necesitada de una interpretacién que, de hacerla,
es mas intuitiva que histérica.

Por Gltimo, y en la misma linea, en torno a la resolucién de los interrogantes, vuelven a ser mayores
las puntuaciones de las teorias epistemolégicas que el desarrollo de la competencia. En ambos
casos, las puntuaciones son mds altas para la resolucidn del interrogante en si misma que para la
realizacién de la inferencia previa o su justificacion. Esta idea es coherente con la necesidad que
sienten los alumnos de que las fuentes den respuestas rdpidas (Reis, 2021), a lo que se afiade su
dificultad para trabajar con moltiples fuentes primarias (Afflerbach y VanSledright, 2001). Asi,
se enfrentan a una fuente histérica ante la que reconocen la necesidad de una interpretacién,
consideran la informacién extraida de la fuente como equivalente a una evidencia histérica, no
son capaces de realizar relaciones entre evidencias y, por lo tanto, dan soluciones a los problemas
de investigacién de forma parcial e incluso intuitiva. Como sefiala Ashby (2011), no se produce
realmente un conocimiento histérico construido a partir de las fuentes, lo que hacen es reproducir
informacién, sin generar inferencias; a lo que se le afiade un reconocimiento de la necesidad de
dar respuesta al problema que, a veces, se resume a aplicar sus ideas previas sobre la temdtica.
Se constata asi la ligazén con una narrativa Onica (Barton, 1997; Lee, 2005), no necesariamente
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fundamentada histéricamente, al no atender a la evidencia histérica ni a las diferentes
perspectivas.

Todo lo anterior se enmarca en una diferencia clara de desarrollo entre las teorias
epistemolégicas, en su dimensién metodoldgica, y la aplicacién de las competencias para todas
las operaciones histéricas que, ademds, salvo para la lectura de las fuentes histéricas, no
encuentran correlaciones entre sus pares.

5. Reflexiones finales

Volviendo al objetivo general de investigacién de comparar las teorias epistemoldgicas, en su
dimensiéon metodolégica, del alumnado portugués sobre la construccion del conocimiento histérico
y el nivel de competencia demostrado en la aplicacién de las operaciones histéricas, los resultados
y su discusién sugieren una serie de reflexiones finales a modo de conclusiones e implicaciones.

En primer lugar, las teorias epistemoldgicas, si bien con un desarrollo que se presenta como
mejorable, cuentan con puntuaciones mds altas que la aplicacién de las competencias. Por lo tanto,
estamos ante un alumnado que tiene asimilados ciertos principios del método histérico que, sin
embargo, no es capaz de poner en prdctica en el marco de una investigacién propia. Dicha falta
de competencias se traduce en que, frecuentemente, el alumnado se aferra a una evidencia o
una narrativa no necesariamente configurada histéricamente para dar solucién al problema de
investigacién. Lo anterior viene causado por un trabajo con las fuentes histéricas deficitario, en
gran parte, por la falta de un pensamiento critico y divergente en la evaluacién de las fuentes,
su lectura y el establecimiento de relaciones entre evidencias. En sintesis, un alumnado que, aunque
conoce relativamente bien como seria ideal abordar el proceso de construcciéon del conocimiento
histérico, no sabe cémo hacerlo.

En segundo lugar, y derivado de lo anterior, se dibuja la necesidad de fortalecer la idea de que
las teorias epistemolégicas y las competencias no son realidades diferentes, sino que forman
parte del concepto amplio de pensamiento histérico. Esta cuestion conlleva dos implicaciones
claras. De un lado, en el plano de la investigacién, coincidimos con las ideas que se apuntan en
la introduccién de este trabajo, que apuestan por una definicién amplia del pensamiento histérico,
configurando modelos que acojan y sistematicen sus diferentes dimensiones. De otro lado, las
teorias y las competencias deben trabajarse de forma conjunta en las aulas. Por lo tanto, ni las
propuestas diddcticas pueden centrarse de forma exclusiva en la aplicacién de unas
competencias, que, entendidas de forma mecdnica, se acercan mds al concepto de técnica o
habilidad; ni tampoco resulta Util trasladar unos principios de la construccién del conocimiento
histérico sin ofrecer las herramientas ni la prdctica para ser capaz de aplicarlos.

Por Gltimo, y como consecuencia de todo lo anterior, sigue siendo imprescindible fortalecer los
planteamientos de trabajo con las fuentes histéricas en las aulas de educacién bdsica. Todavia
hay alumnos muy dependientes de los libros de textos, lo que se traduce en otorgar el valor a la
narrativa Unica, y dudar de aquello que no ofrece una respuesta exclusiva o correcta. A ello se
le une una formacién del profesorado deficitaria, que provoca que la incorporacién de las fuentes
histéricas a las aulas, cuando se lleva a cabo, tampoco sea lo suficientemente productiva para el
desarrollo del pensamiento histérico. Asi, los propios alumnos sienten frustracién cuando, en el
proceso de investigacién histérica, no encuentran la solucién definitiva. De ahi la importancia de
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que, en el trabajo de contextualizacién histérica, se procure un equilibrio entre dar la informacién
suficiente para apoyar la interpretacién, pero no tanta que provoque una respuesta Unica. En
definitiva, ofrecer desafios a los alumnos para que exploren diferentes hipétesis y problematicen;
entendiendo como un conjunto las razones epistemolégicas de su accidén con la competencia en si
misma que desarrollan.
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Publishing rules

The author is committed to submit original papers not having been published in other reviews or
in other languages. In this way, it is not allowed for the same paper to be presented in other
reviews during the evaluation process.

Submission and presentation of originals

The articles will be exclusively submitted by email to pantarei@um.es. The texts will be submitted

in DOC format and the images in JPEG or TIFF format, and with a minimum size of 2000 px.
Images will not be integrated in the text but sent in another file and properly numbered according
to their position in the text. Attached to the paper, a document will be filled out and sent where
the author’s data will be specified following the model available on the website.

The sixth edition of the Manual of the American Psychological Association will be taken into account
for the writing of the papers. The length of the papers must not exceed 30 pages. Typography
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Where it could be necessary the incorporation of notes, they will be at the bottom of the page,
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Examination and assessment process
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publication. This notification will be sent by email within 6 months maximum.

Panta Rei, 2020, 3


pantarei@um.es
https://revistas.um.es/pantarei/




