


- -
Y Panta Rei

A Revista Digital de Historia y Didactica de la Historia
-

2020

Revista anual
Fecha de inicio: 1995

Revista Panta Rei. pantarei@um.es

Edita:

Centro de Estudios del Préximo Oriente y la c e p o\’t

Antigiedad Tardia — CEPOAT

Edificio Universitario Saavedra Fajardo.
Universidad de Murcia

C/ Actor Isidoro Mdiquez, 9

30007 — MURCIA — ESPANA

Teléfono: (+34) 868883890
cepoat@um.es

Web: www.um.es/cepoat/pantarei

Ediciones de la Universidad de Murcia — EDITUM (edit Um

Ediciones de la Universidad de Murcia

Edificio Pleiades. Campus de Espinardo.
Universidad de Murcia
C/ Campus, s/n

30100 — MURCIA — ESPANA En portada: calco de las pinturas rupestres de la
Teléfono: (+34) 868883013 Cueva del Nifio. Garcia Moreno et al., 2016.
editum@um.es

Web: https://www.um.es/web /editum/ Responsables de los textos: sus autores.

Responsable de la presente edicién:
Edicién 2020 Consejo Editorial de Panta Rei.
ISSNe: 2386-8864
ISSN: 1136-2464

Depésito legal: MU-966-1995 ‘@ @ @ \



pantarei@um.es
mailto:cepoat@um.es
http://www.um.es/cepoat/pantarei
mailto:editum@um.es
https://www.um.es/web/editum/
https://www.um.es/web/editum/
http://www.um.es/cepoat/pantarei

CONSEJO DE REDACCION Egea Bruno, Pedro M. [Historia Contempordneaq,

Universidad de Murcia]

Coordinador editorial Feijoo Martinez, Santiago [Arqueologia, Consorcio
Egea Vivancos, Alejandro [Diddctica de las Ciencias  Ciudad Monumental de Méridal]
Sociales, Universidad de Murcia] Garcia Atienzar, Gabriel [Prehistoria, Universidad de
Secretaria Alicante]

Ginesti Rosell, Anna [Filologia Clasica, Katholische
Universitat Eichstatt-Ingolstadt]
Gonzdlez Monfort, Neus [Diddctica de las

Editores Ciencias Sociales, Universidad Auténoma de
Jiménez Vialds, Helena [Historia Antigua, Universidad Barcelonal]

Arias Ferrer, Laura [Diddctica de las Ciencias
Sociales, Universidad de Murcia]

de Murcia] Gonzalez Soutelo, Silvia [Arqueologia, Universidad
Martinez Gil, Tania [Diddctica de las Ciencias de Vigo]
Sociales, Universidad de Barcelona] Haber Uriarte, Maria [Prehistoria, Universidad de
Meseguer Gil, Antonio José [Historiador, Profesor de Murcia]
Secundaria] Hernéndez de la Fuente, David [Filologia Clasica,
Ortiz Garcia, Jonatan [Arqueologia, Universidad de  jpiversidad Complutense]
Alcala de Henares] Hutson, Scott R. [Anthropology, University of Kentucky,
Romero Molero, Alberto [Arqueologia, Universidad EEUU]
Isabel 1] lgual Luis, David [Historia Medieval, UCLM]
Sdez Giménez, David Omar [Historiador, Profesor Irigoyen Lopez, Antonio [Historia Moderna,
d? Secundaria] ) o Universidad de Murcia]
Sdez Rosenkranz, Isidora V. [Didactica de las Jover Maestre, Francisco Javier [Prehistoria,
Ciencias Sociales, Universidad de Barcelona] Universidad de Alicante]
Sanchez Mondejar, Celso Miguel [Arquedlogo, Mahony, Simon [Digital Humanities, University College
Patrimonio Inteligente] of London, Reino Unido]

Responsable informdtico Marsilla d’e Pascual, Francisco Reyes [Técnicas
Martinez Garcia, José Javier [CEPOAT, Universidad  historiogréficas, Universidad de Murcia]
de Murcial] Martinez-Burgos Garcia, Palma [H.? del Arte, UCLM]

.. o Mathis, Christian [Didaktik der Geschichte, PH Zirich]
Responsables de traduccién y correccién lingiiistica Miralles Maldonado, José Carlos [Filologia Cldsica,
Martinez Martinez, Cristina [Profesora de Secundariq, Universidad de Murcia]

Sociedad Espaiiola de Lenguas Modernas]
Albaladejo Albaladejo, Sara [ISEN-Universidad de
Murcia]

Molina Gémez, José Antonio [Historia Antigua,
Universidad de Murcia]

Ménica Ghirardi [Historia Moderna, Universidad
Nacional de Cérdoba, Argentina]

Navarro Espinach, Germdn [Historia Medieval,
Adroher Auroux, Andrés Maria [Arqueologia, Universidad de Zaragozal

Universidad de Granada] Noguera Celdrdn, José Miguel [Arqueologia,
Albero Muiioz, M® del Mar [H.° del Arte, Universidad . arsidad de Murcia]

CONSEJO ASESOR

de. Muqu] . L. ) Ortiz Heras, Manuel [Historia Contempordnea, UCLM]
Alia Miranda, Francisco [Historia Contempordnea, Panzram, Sabine [Historia Antigua, Universitét

UCLM] Hamburg]

Arciniega Garcia, Luis [Historia del Arte, Universidad b2 . Mmoling Miguel Emilio [Filologia Clésica

de Valencid] Universidad de Murcia]

Barrio Barrio, Juan Antonio [Historia Medieval,
Universidad de Alicante]

C.os’fell.ono i S.°|é' Noria [Egiptologia, Schola Sdanchez |bdnez, Raguel [Didactica de las Ciencias
Didactica Activa S’L:] . . Sociales, Universidad de Murcia]
Chapman, Arthur [History Education, University Sancho Gémez, Miguel Pablo [Educacién, UCAM]

College of London, Reino Unido] Victoria Moreno, Diego [Historia Contempordnea,
Cid Lopez, Rosa Maria [Historia Antigua, Universidad UNED]

Prados Martinez, Fernando [Arqueologia,
Universidad de Alicante]

de Oviedo] , Vilar Garcia, Maria José [Historia Contempordnea,
Cobacho Lépez, Angel [Derecho, Universidad de Universidad de Murcia]
Murcia] Vivas Sainz, Inmaculada [H.° del Arte, UNED]

Cuenca Lépez, José Maria [Didéctica de las Ciencias Zamora Lépez, José Angel [Préximo Oriente Antiguo,
Sociales, Universidad de Huelva] CCHS-CSIC]



http://webs.um.es/alexegea/miwiki/doku.php
http://webs.um.es/larias/miwiki/doku.php
https://ui1.academia.edu/HelenaJim%C3%A9nezVial%C3%A1s
https://ub.academia.edu/T%C3%A0niaMart%C3%ADnez
https://uah-es.academia.edu/J%C3%B3natanOrtizGarc%C3%ADa
https://ui1.academia.edu/AlbertoRomeroMolero
http://adadabsurdum.blogspot.com.es/
https://greav.academia.edu/IsidoraS%C3%A1ezRosenkranz
http://www.patrimoniointeligente.com/
http://josejaviermartinez.com/
mailto:cristinamartinez.idiomas@gmail.com
https://www.researchgate.net/profile/Sara_Albaladejo_Albaladejo
http://directorio.ugr.es/static/PersonalUGR/*/show/01a49c92936ddef1a13883ae4c4c122c
https://www.um.es/web/historia-arte/idioma/departamento/directorio
https://directorio.uclm.es/persona.aspx?cod=/ujJ1ru7INtlOFZ7kXszUg==
https://www.uv.es/arcinieg/
http://cvnet.cpd.ua.es/Directorio/Home/FichaPersona/66460?depende=B174&idioma=es
https://www.oxirrinc.com/el-proyecto/equipo/dra-nuria-castellano-i-sole/
https://www.ioe.ac.uk/study/90539.html
http://historia.uniovi.es/areas/antigua/-/asset_publisher/Y2xa/content/cid-lopez-rosa-maria
https://www.um.es/web/fundamentos/idioma/departamento/directorio
http://www.uhu.es/ddii/?q=equipo-profesoradoporareas&area=didcienciassociales
https://www.um.es/web/historia-moderna/idioma/departamento/directorio
http://www.consorciomerida.org/arqueologia
http://dprha.ua.es/es/personal/gabriel-garcia-atienzar.html
http://www.ku.de/slf/philologie/personen/professur/ginesti/
http://pagines.uab.cat/neus.gonzalez/es/content/presentaci%C3%B3n
http://patrimonio.webs.uvigo.es/es/investigacion/profesorado/406-silvia-gonzalez-soutelo-es
http://murcia.academia.edu/MariaHaberUriarte
https://ucm.academia.edu/DavidHern%C3%A1ndezdelaFuente
https://anthropology.as.uky.edu/users/srhuts2
http://humanidadesab.uclm.es/personal-docente/david-igual-luis
https://www.um.es/web/historia-moderna/idioma/departamento/directorio
https://dprha.ua.es/es/personal/francisco-javier-jover-maestre.html
http://www.ucl.ac.uk/dis/people/simonmahony
https://www.um.es/grupos/grupo-paleografia/
http://humanidadestoledo.uclm.es/dr%C2%AA-palma-martinez-burgos-garcia/
https://phzh.ch/personen/christian.mathis
https://www.um.es/web/filologia-clasica/contenido/pdi
https://www.um.es/web/prehistoria-arqueologia-historia/idioma/departamento/directorio
http://www.graduados.eco.unc.edu.ar/es/27-institucional/docentes/131-dra-maria-monica-ghirardi
https://historiamedieval.unizar.es/personal/german-navarro-espinach
http://www.ua.es/personal/juan.abascal/noguera_celdran.html
http://humanidadesab.uclm.es/personal-docente/manuel-ortiz-heras
https://www.geschichte.uni-hamburg.de/arbeitsbereiche/alte-geschichte/personen/panzram.html
https://www.um.es/web/filologia-clasica/contenido/pdi
http://dprha.ua.es/es/personal/fernando-prados-martinez.html
https://www.um.es/web/didactica-matematicas/idioma/departamento/directorio
http://ucam.academia.edu/MiguelPabloSanchoG%C3%B3mez
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=277249
https://www.um.es/web/historia-moderna/idioma/departamento/directorio
http://portal.uned.es/portal/page?_pageid=93,24132250&_dad=portal&_schema=PORTAL
http://www.cchs.csic.es/es/personal/joseangel.zamora




Indice

Articulos
Las ocupaciones paleoliticas en el sur de la provincia de Albacete
Noelia Sdnchez Martinez

El elefante en las acufiaciones hispanocartaginesas
José Luis Aledo Martinez

La epigrafia votiva romana de Caldas de Montbui (Vallés Oriental, Barcelona) (ss. I-11 d. C.). Un
ejemplo de promocién de las élites provinciales de la tarraconensis en centros de aguas minero-
medicinales

Jesus Sdanchez Alguacil

Representacién de la historia de Espafia por medio de la filatelia. Estudio de los sellos disefados
por Gallego y Rey
Pedro Vazquez-Miraz

La representacién del patrimonio arqueoldgico en los libros de texto de Educacién Primaria: El
contexto indigena canario como estudio de caso

A. José Farrujia, Carmen Ascanio Sdnchez, Ulises Martin Herdandez y Cristo Manuel Herndndez
Goémez

La empatia como elemento para la adquisicion del pensamiento histérico en alumnos de
bachillerato. Un estudio de caso centrado en la Guerra Civil espafiola y el franquismo
Sebastidn Molina Puche y Adridn Salmerén Ayala

Fuentes orales para el desarrollo de la empatia histérica: un estudio en la formacién del
profesorado de Educacidn Infantil

M. Teresa Carril-Merino, Beatriz Andreu-Mediero, Mercedes de la Calle Carrecedo y Esther
Lopez Torres

2Qué aporta el género a la formacién de docentes de historia? La valoracién de la perspectiva de
género entre los estudiantes del Mdster de Profesor /Profesora en Educacidn Secundaria
Helena Rausell Guillot

Educar para una civdadania critica: una investigacidn a partir de los usos y finalidades de la
historia escolar
Néstor Banderas Navarro

Reseinas
A. Brilli (2018). El viaje a Oriente, Madrid: A. Machado Libros, 390 pdgs
Juan Alvarez Garcia

Altamira (Hugh Hudson, 2016)
Alberto Lombo Montanés

43

61

89

109

129

155

185

205

239

245






ISSNe: 2386-8864
DOI: 10.6018/pantarei.444781
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Does Gender Matter while Teaching Training in History? Gender
Perspective Assessment by Master's Degree in Secondary Education
Teaching Students
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Resumen

Nuestro articulo presenta los resultados de una
investigacién sobre género e historia ensefiada
disefiada e implementada mediante
cuestionarios en el Master de Formacién de
Profesor/Profesora de Ensefianza Secundaria
de la Universidad de Valencia (especialidad de
Geografia e Historia, cursos 2016-2017 vy
2017-2018). Hemos tratado de determinar
tanto la formacién previa en género de los y las
participantes como la valoraciéon que les
merecen las aportaciones realizadas por la
perspectiva de género a la ensefianza de la
historia y su investigacién. Los cuestionarios han
sido completados por una muestra de 70
estudiantes. Se trata de un estudio colectivo de
casos en cuyo andlisis hemos considerado como
variables tanto la formacién previa como el
género de los entrevistados.

Palabras clave

Cuestiones de Género, Ensefianza de la Historiq,
Formacién del profesorado, Identidad sexual,
Investigacién educativa.

Helena Rausell Guillot
Universidad de Valencia
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0000-0003-1803-3487

Abstract
This article assesses trainee teachers’
appraisal of women history and socially

relevant subjects as gender. The aim is to
evaluate how participants value gender into
teaching and learning processes and in regard
to history teaching and research. Thus,
discourse and statements related to gender
have been analysed and categorized by
means of initial surveys. The sample consists of
70 students from the Master’s degree in
Secondary Education Teaching (University of
Valencia, years 2016-2017 and 2017-2018,
majoring in Geography and History). Results
have been discussed according to the previous
gender training and they also take into
account gender bias.

Keywords

Gender Issues, History Instruction, Teacher
Education, Sexual identity, Educational
Research.
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los estudiantes del Mdster de Profesor/Profesora en Educacién Secundaria

{(La mente no tiene sexoN.
(Poullain de la Barre, en Schiebinger, 2004, p. 11).

1. Introduccidon

El género parece haber llegado para quedarse. Desde sus inicios en los afios 70 del siglo XX,
aparece como una corriente de escritura, renovacién y ensefianza de los saberes en general y
de la historia en particular que afiade a su transversalidad un enorme potencial transformador.
No sin dificultades, ha conseguido abrirse un hueco relativamente importante en la docencia y en
la investigacién universitaria, aunque la situacién no es la misma en los niveles no universitarios.
En 2018, Bolufer realizaba un balance de la presencia del género en la ensefianza universitaria
de la historia -con denominaciones como “historia de las mujeres”, “historia del género” o “historia
de las relaciones de género”- en distintos grados y post-grados universitarios a escala nacional.
Llegaba a documentarla hasta en 28 universidades, 34 grados y 27 masters. Aunque se trata
mayoritariamente de grados de historia (21, concretamente), estas materias también aparecen
en algunos grados de historia del arte, historia y ciencias de la musica, humanidades e incluso
medicina o comunicacién audiovisual. La Universidad de Valencia fue — junto a las de Barcelona,
Granada, Oviedo, Complutense y Auténoma de Madrid — uno de los centros pioneros en su

introduccién, gracias a lo cual cuenta ya con una trayectoria de mds de dos décadas (Bolufer,
2018).

2. Marco teérico

2.1. El valor de introducir el género en la investigacion

La investigacién en perspectiva de género se ha visto crecientemente respaldada en los Ultimos
afos por toda una serie de disposiciones autondémicas, estatales y supraestatales. Instituciones
como el Parlamento Europeo han establecido en el Proyecto Horizonte 2020 el equilibrio de
género en los equipos de investigacion y en la toma de decisiones, la integracién de la dimensién
de género en la investigacién y la innovacién de contenido e incluso la posibilidad de pedir
ayudas para la formacién en materia de género como parte de los costes de financiacién de los
proyectos de investigacion. Estas politicas responden a una realidad social, urgente y cambiante,
que demanda a los y las docentes, politicos y politicas, investigadores e investigadoras, una
mayor adecuacién al contexto social y un mayor rigor en las investigaciones cientificas. No en
vano, distintas voces denuncian desde hace aios que investigar sin integrar el andlisis de sexo y
género cuesta vidas y dinero (Schiebinger, 2004, 2008 y 201 8). Evidencian, igualmente, el sesgo
sexista de las investigaciones convencionales en elementos como el androcentrismo, la
sobregeneralizacién (masculina), la insensibilidad de género, la existencia de dobles estdndares,
la dicotomia sexual o el familismo (Eichler, 1991).2

Aunque creciente, la investigacién en género y diddactica de la historia sigue siendo escasa
(Schneuwly, 2015). Nuestras disciplinas distan ain de entender el género como una cuestidn
central dentro de la problemdtica escolar o como un posible elemento vertebrador para la
diddctica de la historia (Opériol, 2013). Son especialmente numerosos los estudios sobre género
y materiales curriculares (Garreta y Careaga, 1987; Blanco, 2000; Lépez-Navajas, 2014;

2 https://eur-lex.europa.eu/legal-content /ES /TXT /2uri=LEGISSUM%3A2701 3.
Véase, igualmente https://genderedinnovations.stanford.edu

Panta Rei, 2020, 185-203, 186


https://eur-lex.europa.eu/legal-content/ES/TXT/?uri=LEGISSUM%3A2701_3
https://genderedinnovations.stanford.edu/

H. Rausell Guillot

Rugna, 2014; por destacar solo algunos). También, aunque son mds escasas, existen propuestas
diddcticas para introducir la perspectiva de género en el aula de historia, geografia e historia
del arte (Ferndndez, 2001; Hidalgo, Juliano, Roset y Caba, 2003) o a partir de enfoques
transdisciplinares (Rausell y Talavera, 2019). Algunos de estos estudios denuncian la ausencia de
las mujeres como sujetos en la historia ensefiada, ademds de sugerir, especialmente desde el
dmbito anglosajén, distintas posibilidades para incorporar a las mujeres al curriculo de historia
(Crocco,1997; Lerner, 1979 y 1993; Mcintosh, 1983; Pagés y Sant, 2012; Woyshner, 2002), a
lo que se afaden las muchas aportaciones del feminismo a la historia del arte (Alario, 2008;
Hustvedt, 2017; Lépez- F. Cao, 2001; Nochlin, 1989). Menor peso porcentual poseen, sin
embargo, los trabajos que versan sobre la formacién del profesorado en perspectiva de género,
en consonancia con la escasa formacién que los futuros docentes de historia, geografia e historia
del arte reciben acerca de esta cuestiéon (Alonso, 1998; Crocco, 2006; Crocco y Cramer, 2005;
Crocco y Libresco, 2007; Vavrus, 2009).

2.2. Las aportaciones del género a la ensefianza de la historia

Tradicionalmente nuestras sociedades han privilegiado una tradicién de conocimiento y de
comprensidn centrada en el hombre que convierte a una minoria dominante en un grupo inclusivo,
normativo e ideal para la humanidad (Minnich, 1990). En el caso de la historia, esto se hace
evidente en la prevalencia de un relato tradicional de corte androcéntrico en el que los hombres
parecen ser los Unicos agentes posibles y en el que la inclusiéon de las mujeres tiende a producirse
en relacién con la légica de la excepcionalidad (Ferndndez, 2001; Rausell, 2019). Esto estaria
en conexién con la propia nocién de "sujeto", segin la aproximacién de Foucault (1990), no como
un fundamento o una estructura psicolégica universal y atemporal, sino como una forma de
subjetividad histéricamente configurada o través de prdcticas sociales y culturales en
transformacién constante y en relacién directa con las distintas formas de poder.

Entre las aportaciones que ha realizado la historia de las mujeres a la ensefanza de la historia,
podriamos destacar su contribucién al desarrollo del pensamiento histérico (historicidad de las
categorias de femenino y masculino), el valor otorgado a modelos no hegeménicos, minoritarios
o discordantes, la necesidad de enriquecer la reflexién sobre la complejidad de las relaciones y
las desigualdades sociales, la atencién prestada a las formas variadas de la presencia y
protagonismo de las mujeres en la historia o la critica en torno a la aproximacién esencialista que
presenta la desigualdad entre hombres y mujeres como una diferencia de naturaleza, universal
e invariable (Bolufer, 2018; Morant, 2017; Morant, Segura, Di Febo y Perry, 2013). A ello se
afiade la propia aparicién del concepto de "género", que ha ido dotdndose con el tiempo de
nuevos contenidos y significados. En un primer momento se entendia el género como una
herramienta analitica que permitia explicar la construccién social y cultural de la diferencia sexual
(Scott, 1990 y 2008), como uno de los ejes primordiales de organizacién y jerarquizaciéon de las
sociedades o como un sistema significante que estructura las categorias de pensamiento y las
visiones del mundo (Bourdieu, 1997). Igualmente, en su relaciéon con el sexo (Beauvoir, 2005;
Butler, 1999) o a partir de sus vinculos con el poder (Butler, 2006; Foucault, 1990 y 2005). Con
posterioridad, la reinterpretacién del género desde la teoria queer ha pasado a definirlo como
una construccién cultural que prima sobre las configuraciones corporales, de cardcter no estdtico
y que se materializa en una serie de actos performativos (Butler, 2006), como una “tecnologia”
(De Lauretis, 1989) en constante proceso de produccién — reproduccién (Mouffe, 1993), que se
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entiende en la interseccidén con otras categorias como raza, clase, edad u orientacion sexual (De
Lauretis, 1989; Witting, 2006).

La adopcién del género dentro de la historia ha significado una ampliacién de los temas de
investigacion (y de docencia) hasta incluir cuestiones como las relaciones familiares, los modelos
y prdcticas de la educacién moral y sentimental o el andlisis de los diferentes discursos sobre
hombres y mujeres. Igualmente, la forma en la que el género expresa una relacién de poder,
situdndonos dentro de un sistema jerdrquico que realiza una valoraciéon diferencial de los sujetos
y de sus acciones y que formula siempre de manera implicita o explicita una intolerancia hacia
la transgresion de las identidades sexuales normativas. A ello se anade la propia evolucién de
la historia de las mujeres, de tal modo que si, en un primer momento, su objetivo era visibilizar a
las mujeres del pasado y reivindicarlas como sujetos histéricos, pronto pasé también a analizar
la forma en la que la dialéctica entre masculino y femenino actuaba como elemento clave en la
construccién de las identidades y como condicionante de las acciones humanas. Mds
recientemente, la historia del género se ha aproximado al estudio de las masculinidades, esto es,
la construccidon de género de los sujetos varones o al género en su dimensién politica, analizando
las formas de participaciéon de las mujeres en el poder y reivindicando también para ellas el
espacio publico (Aresti, 2010; Rose, 2010; Scott, 1990). Por esta razén, no puede entenderse el
género sin la denuncia de las desigualdades y sin su conexién con el feminismo o, lo que es lo
mismo, con el cambio social. En nuestra opinién, existe una imbricacién entre la apariciéon de los
denominados gender studies y la profunda transformaciéon que las sociedades occidentales han
vivido en el siglo XX y los primeros decenios del siglo XXI, la consolidacién del movimiento
feminista y la contestacién a las formas de sometimiento y discriminacién que han sido aplicadas
sobre las mujeres y sobre las identidades de género no normativas, hasta tal punto que resulta
dificil pensar el género sin la dimensién social y politica que ha permitido su conceptualizacién
(Bereni, Chauvi, Jaunat y Revillard, 2008).

3. Metodologia y fuentes

3.1. La metodologia cualitativa y el disefio de los instrumentos de recogida de
resultados. El establecimiento de las categorias

Para llevar a cabo nuestra investigacion hemos disefiado una serie de cuestionarios que,
aplicados en distintos momentos a lo largo de dos cursos sucesivos (2016-2017 y 2017-2018),
pudieran permitirnos conocer mejor el grado de formacién en materia de género de los futuros
docentes de historia, ademds de su valoracién de las aportaciones que la perspectiva de género
ha realizado dentro de la historia y las restantes ciencias sociales. En su disefio hemos considerado
algunas de las etapas necesarias para la adopcién del género en la investigacién, identificadas
por la filésofa feminista Sandra Harding (1987), entre ellas: la incorporacién de las mujeres al
estudio; el andlisis de sus puntos de vista; la evidencia del sexismo que viene entremezclado con
el saber tradicional; la formulacién de teorias que expliquen la realidad incluyendo la
perspectiva de género o el enunciado de teorias mds rigurosas, de mayor nivel explicativo y con
un componente transformador.

La investigacion se enmarca dentro de enfoques de tipo cualitativo y en relacién tanto con la
teoria critica como con el feminismo. Estd enfocada a partir del estudio colectivo de casos (Simons,
2011; Stake, 2007). Cuestiona las finalidades de la ensefianza de la historia, la ausencia de las
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mujeres en su relato tradicional, la relevancia de la introducciéon de la perspectiva de género en
el profesorado en formacién, las posibilidades de incorporacién de las mujeres al curriculo o la
propia nocién de sujeto de la historia. Como indican Oakley (1998) y Lather (1991), el mero
hecho de que el objeto de estudio tenga relacién con la situaciéon de las mujeres ya genera
procesos de transformacién que se inician al plantear el cuestionamiento de la propia realidad.

Para la recogida de la informacién, hemos utilizado el método de encuesta, que consiste en
interrogar o preguntar sobre una gama de sucesos presentes, pasados o futuros a un conjunto de
personas (Ruiz, 2009). Con este fin, hemos disefiado y/o implementado un total de ftres
cuestionarios (pre-test, intermedio y final o de auto-evaluacién) que fueron aplicados en
diferentes momentos de la investigacion (cursos 2016-2017 y 2017-2018) a una muestra de 70
estudiantes del Master Universitario de Formacién en Profesor/Profesora de Ensefianza
Secundaria de la Universidad de Valencia. Los resultados que aqui vamos a considerar estdn
extraidos del primero de todos ellos, el cuestionario inicial, integrado por cinco preguntas
abiertas.

Los cuestionarios respetan el anonimato de los y las participantes. En su confeccion hemos
considerado una serie de variables, entre las que se incluyen el nivel de formacién de los
participantes, el género y la edad. Igualmente, se han incluido variables de control de los propios
cuestionarios, en este caso, en relacién al nimero de cuestionarios, de participantes o los propios
datos del entrevistador. Por 0Oltimo, hemos valorado criterios como la temporalizacién, las
condiciones de realizacién o el ciclo de muestreo (Alaminos y Castejon, 2006). Respecto a la
variable género, hemos tratado de huir de la imposicién del binario femenino — masculino, mujer
—hombre, incluyendo la opcidén “otros”, a fin de no presentar solo dos versiones del género, dadas
imaginariamente por el cuerpo del individuo. Sin embargo, ninguno de los participantes ha
marcado dicha opcién en su respuesta.

3.2. Pregunta(s) y objetivos de la investigacion. Categorizacion

Los resultados que ahora presentamos estdn, obviamente, relacionados con una serie de
preguntas, supuestos y objetivos de investigaciéon. Dichas preguntas y objetivos se enmarcan
dentro de un primer gran interrogante relacionado con los conocimientos que los futuros docentes
de historia tienen del género y con su valoracién como perspectiva o enfoque, a propdsito de sus
posibles aportaciones a la disciplina. Algunas de estas preguntas de investigacién son:

- 3Conocen los graduados de historia, geografia o historia del arte las aportaciones
realizadas en las Ultimas décadas por la historia de las mujeres? ¢Han recibido algin tipo
de formacién en género?

- 2Qué alternativas sugieren los participantes para incluir a las mujeres en la ensefianza de
las ciencias sociales? 3Cudles consideran que son las limitaciones de excluir a las mujeres
y su historia de la practica del aula? 3Cudles serian segin ellos las ventajas de incluirlas?

- 2Son capaces de disefiar e implementar unos contenidos de género determinados? Si es
asi, zen relacién a qué dmbitos disciplinares y/o cronolégicos? Qué temdticas o esferas
prefieren?
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- ¢Consideran que la introduccién de la historia de las mujeres o la perspectiva de género
en la ensefanza podria contribuir de alguna forma a la transformacién de las estructuras
sociales que promueven la discriminacién por razones de género y la desigualdad?

Estas preguntas estdn igualmente relacionadas con los objetivos, entendidos como las metas hacia
las que se encamina la investigacidon y que, a su vez, estdn conectados con la finalidad o
finalidades de la misma. En nuestro caso concreto, podemos identificar un total de cinco objetivos
que enunciamos a continuacion:

- Conocer el grado de formacién en género de los estudiantes del Mdster Universitario de
Formacién en Profesor/Profesora de Ensefianza Secundaria (MAES) de la Universidad de
Valencia, mayoritariamente egresados de la facultad de historia.

- Entender su valoracién de las aportaciones realizadas por la historia de las mujeres y por
la investigacién y la docencia desde la perspectiva de género a partir de su experiencia
formativa.

- Comparar y valorar la utilidad que le asignan a la inclusién de las mujeres en la ensefanza.
Contrastar y comprender las elecciones de protagonistas que realizan y la utilidad que les
asignan.

- Identificar y analizar sus propuestas para introducir la ensefianza de la historia de las
mujeres en las aulas. Interpretar y contrastar el discurso del profesorado sobre la inclusién
de las mujeres y su historia con las prdcticas que realizan.

- Valorar cémo entienden el cambio que esto puede introducir en las aulas y en la sociedad
en general.

Aunque por razones de espacio no podemos incluir todos los elementos apuntados, presentaremos
a continuacién, en al apartado de resultados, algunos elementos relacionados con dos de las
variables de andlisis consideradas: 1) el grado de formacién inicial en género de los futuros
docentes de historia y las formas que esta ha adoptado (transversal o especifica); 2) la valoracién
que dichos estudiantes realizan de las aportaciones de la perspectiva de género a la ensefianza
y el aprendizaje de la historia, la geografia o la historia del arte.

Con el fin de realizar el andlisis de los datos recabados hemos establecido tres niveles en funcién
de la formacién en género recibida por los participantes: a) estudiantes que han cursado una
asignatura especifica de género; b) estudiantes que refieren haber recibido formacién de género
de forma transversal o como parte de alguna otra asignatura; c) estudiantes sin formacién de
género. En un segundo nivel, hemos procedido a analizar la pregunta del cuestionario que
interroga a los participantes acerca de su valoracién de la perspectiva de género. Para ello
hemos establecido una serie de unidades de significado o categorias temdticas que hemos
nombrado a partir de la asignacién de un cédigo (Creswell 2014; Miles y Huberman, 1994;
Simons, 2011; Stake, 2007). Dichas codificaciones han sido, posteriormente, agrupadas en tres
grandes categorias: a) las mujeres como sujetos en la historia; b) el género como enfoque o
perspectiva que cuestiona los planteamientos de la historia tradicional y su cardcter
androcéntrico; c) el género en su dimensién social, como un instrumento que permite describir mejor
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o transformar la realidad. Hemos afiadido una cuarta categoria, una especie de cajén de sastre,

etiquetada como “otros”, donde incluimos aquellas codificaciones que aparecen con una

recurrencia menor y que no estdn relacionadas con ninguna de las anteriores (identidades, sexo

y diferencia bioldgica, roles de género, aproximacién binaria femenino — masculino...).

A modo de ejemplo, transcribimos algunas de las respuestas debidamente anonimizadas. El

indicador inicial (H o M) identifica el género sefialado por los y las participantes. El nimero que

le sigue ha sido asignado a los cuestionarios de forma aleatoria. Finalmente, la Ultima letra alude

a la formacién recibida en materia de género: especifica (E), transversal (T) o sin formacién (S).3

La teoria de género, junto a los estudios culturales o coloniales son una parte muy
importante de la historiografia, pero considero que -igual como antes con el marxismo-,
basar toda explicacién en clave de género puede llegar a ser reduccionista (H6T).

La perspectiva de género completa la historia de alguna manera (M18S).
Es imprescindible ensefarla, porque las mujeres somos parte de la historia (M21T).

Las mujeres han sido también sujetos de la historia y han participado en su construccidon
(M26E).

(El género) es rescribir la historia desde la perspectiva de las mujeres (H7S).
El enfoque de género da voz a un sector democrdtico tradicionalmente invisibilizado, el de
las mujeres o identidades de género tampoco escuchadas. Es revolucionario e implica una

revision total del discurso histérico dominante (H21E).

Siempre ha estado ausente y considero que esto significa eliminar una buena parte de la
historia (H37E).

El papel de la mujer siempre ha estado relegado a un segundo plano en el marco de las
ciencias sociales. Es necesario sacar su papel a la luz (M9T).

Somos mds relevantes de lo que creen (M12T).

El mundo estd socialmente construido desde la perspectiva de la figura masculina y a ojos

de ellos (mayoritariaomente) y por tanto no es real o no se ajusta correctamente a la
realidad (M13T).

Una disciplina que tiene por objeto la sociedad no puede omitir al 50% de la misma. Sin
mujer no hay historia, no hay arte, no hay geografia (M25E).

3 A modo de ejemplo, las siglas H6T vendian a significar: hombre, cuestionario n® 6, con formacién transversal en
género. Las cuatro primeras respuestas transcritas corresponden a cuestionarios del curso 2016-2017; las siete
restantes, al curso 2017-2018.
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3.3. Los datos de la muestra

Como sefialdbamos, la muestra estd constituida por 70 alumnos del Mdster Universitario de
Formacién en Profesor/Profesora de Ensefianza Secundaria (MAES) de la Universidad de
Valencia, que cursaban la asignatura de «Complementos para la formacién disciplinar» durante
los cursos 2016-2017 y 2017-2018. Se trata mayoritariamente de egresados procedentes de
los grados de Historia, Historia del Arte y Geografia y Medio Ambiente, con un marcado
predominio del grado de Historia (59,98%) frente a los otros dos, Historia del Arte (21,42%) y
Geografia y Medioambiente (10%). Como indican las tablas que incluimos a continuacién, un
porcentaje pequefio de los estudiantes procede de otras titulaciones: Humanidades, Sociologia y
Periodismo. Por lo que respecta al perfil de género, documentamos un ligero predominio de los
estudiantes varones (54,26%) frente a las mujeres (45,69%), lo que corrobora lo apuntado por
la bibliografia existente, que subraya cierta tendencia a la masculinizacién en grados como el
de historia (Bolufer, 2018). La edad media de los participantes se sitia ligeramente por encima
de los 24 afios.

Tabla 1
Datos de la muestra: n.° de estudiantes, titulacidn, curso académico, estudios de
procedencia
N° Titulacion Curso Estudios de procedencia
33 Master universitario de 2016-2017 Grados de H.® del Arte, Historia,
profesor/a de secundaria Geografia y Humanidades.
Master universitario de 2017-2018 Grados de H.® del Arte, Historia,
37 profesor/a de secundaria Geografia, Humanidades,

Sociologia y Periodismo.

Fuente: elaboracién propia.

Tabla 2
Estudios de origen de los estudiantes que integran la muestra
Historia H.° del Arte  Geografia Otros NC Total
Curso 2016-2017 21 6 5 1 0] 33
Curso 2017-2018 21 9 2 3 2 37
TOTAL 42 15 7 4 2 70
% 59°98% 21,42% 10% 572% 2°'86% 100 %

Fuente: elaboracién propia.

Tabla 3
Perfil de género de la muestra: nimero de hombres y mujeres por curso académico y
porcentaje sobre el global

Curso académico 2016-2017 2017-2018 Total %

N.° de hombres 19 19 38 54726%
N.° de mujeres 14 18 32 45°69%
Total 33 37 70 100 %

Fuente: elaboracién propia.
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4. Resultados y discusiéon

4.1. La formacion en género de los futuros docentes de historia

Uno de los primeros elementos que quisiéramos destacar es el alto nimero de participantes que
refieren haber recibido algin tipo de formacién en género. Mds de la mitad (56,5%) han recibido
formacién especifica, esto es, han cursado al menos una asignatura consagrada exclusivamente
a género. Este porcentaje se eleva hasta el 76,85% de la muestra si consideramos aquellos que,
pese a no haber cursado ninguna asignatura de género en grado o posgrado, si han abordado
cuestiones de género de forma transversal. Pese a ello, el nUmero de aquellos que nunca se han
encontrado con el género a lo largo de su formacién inicial es algo superior (23,2%) al de quienes
que refieren haberlo estudiado de forma transversal en alguna de las asignaturas que han
integrado su formacién de grado y/o posgrado (20,3%) (tabla 4). Las titulaciones de aquellos
que refieren no haber recibido ningin tipo de instruccién son: historia del arte, geografia e
historia, historia, geografia y medioambiente, periodismo y humanidades.

Tabla 4
Formacién en género de los participantes
N.° %

Estudiantes que han cursado una asignatura especifica de género 39 56°5%
Estudiantes que refieren haber recibido formacién de género de forma 14 20°3%
transversal o como parte de alguna otra materia
Estudiantes sin formacién de género 16 23°2%
Total 69 100

Fuente: elaboracién propia.

Los alumnos que manifiestan haber cursado materias especificas de género han recibido dicha
formacién muy mayoritariamente en sus estudios de grado, concretamente en el grado de historia.
Un porcentaje mds reducido refiere haberse matriculado en alguna materia de género como
parte de su formacién de postgrado (5,8%), en mdsteres propios o ajenos a la Universidad de
Valencia. Con ello, es la asignatura “Mujeres y hombres en la historia” la que parece marcar la
diferencia, ya que ha sido seguida por algo mas de la mitad de los participantes en la encuesta
(50,7%), como parte de sus estudios del grado de historia. Vigente desde el curso 2013-2017,
es esta una asignatura de cardcter obligatorio de seis créditos que se imparte en el primer
semestre del Gltimo afio de la titulacién. Es, igualmente, una materia que goza de una trayectoria
de mds de veinte afios en la universidad, como continuadora de otras dos que le precedieron:
“Hombres y mujeres en la sociedad y la cultura occidental”, de tercer curso que fue introducida
en el Plan de estudios de 1994 de la Licenciatura en Historia (cuatrimestral y de 4,5 créditos);
“Hombres y mujeres en la Historia”, en las dreas de Historia Antigua, Historia Moderna e Historia
Contempordnea (optativa anual) (Bolufer, 201 8).

A nuestro juicio, resulta también relevante el nimero de participantes que refiere haber recibido
formacién en género de manera transversal en materias generalistas o como parte del temario
de otras asignaturas. Se trata, mayoritariamente, de alumnos procedentes del grado de arte,
pero también del de historia. Hemos encontrado menciones a un total de once materias: Historia
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de la fotografia, Historia del Cine y otros medios audiovisuales | y Il, Arte actual, Historia de las
artes decorativas europeas, Historia de las Ideas Estéticas (grado de Historia del Arte); Historia
Antigua Universal | y I, Metodologia e Historiografia, Historia del Arte | y Il (grado de Historial).

4.2. Las valoraciones sobre la perspectiva de género y sus aportaciones a la
docencia y a la investigacion. Las codificaciones

Consideramos en este apartado la valoracién que los participantes realizan de las aportaciones
de la perspectiva de género a la ensefianza y el aprendizaje de la historia y/o las restantes
ciencias sociales. Sus respuestas, entendidas de forma binaria (un escueto si o no), apenas aportan
informacién. En la pregunta: g¢consideras relevantes las aportaciones de la perspectiva de género
a la historia y a las restantes ciencias sociales?, tan solo documentamos un item en blanco para el
curso 2016-2017, lo que nos proporciona un abrumador 98,55% de respuestas afirmativas. Sin
embargo, creemos que debemos tomar esta cifra con cierta cautela porque cuando, mds
adelante, los estudiantes deban concretar ese supuesto interés explicitando cudles han sido las
aportaciones de la perspectiva de género a la historia, el nimero de respuestas en blanco o de
aquellas en las que estos se muestran incapaces de contestar se multiplica por diez, hasta alcanzar
el 14,4% del total.

En el andlisis de las respuestas hemos operado en dos niveles: 1) el establecimiento de una serie
unidades de significado o categorias temdticas que han sido identificadas a partir de la
asignacién de un cédigo (codificaciones); 2) el agrupamiento de todas ellas en una serie de
unidades mayores (categorias). En un primer momento, hemos podido identificar hasta 19
codificaciones diferentes, que aparecen numeradas y ordenadas por frecuencia decreciente en
la tabla 5. Algunas de ellas se documentan con una presencia casi residual, ya que constan en
tan solo una o dos ocasiones. Es el caso de la consideracién o valor diferencial de las aportaciones
de hombres y mujeres; las alusiones a los comportamientos y roles de género; el género como
categoria de andlisis y su relacién con la historiografia; su actualidad y relevancia social; su
definicién como construccién social y cultural de la diferencia sexual o las alusiones al sexo
biolégico o la diferencia sexual (Beauvoir, 2005; Butler, 1999 y 2006; Scott, 1990). En sentido
contrario, un puiiado de codificaciones se reiteran una y otra vez en las respuestas de los
participantes. Se trata, especialmente, de las menciones al silencio, la invisibilidad o la
marginacién de las mujeres (recurrencia de 41) o de aquellas que se refieren al género como
perspectiva, punto de atencién, punto de vista o enfoque (recurrencia de 30). En una horquilla
bastante menor (recurrencia de 13 a 15), aparecen otras codificaciones que destacan la
importancia de la perspectiva de género a la hora poner en valor las aportaciones, los logros o
el papel de las mujeres en la historia, la denuncia de la prevalencia del androcentrismo en el
relato histérico tradicional o la constataciéon de que la inclusiéon del sesgo de género implica una
aproximacién mds fiel a la realidad social y contribuir a transformarla. En esta misma lineq,
queremos destacar la relaciéon entre género y equidad, la no discriminaciéon, las alusiones al
feminismo o aquellas que vinculan género e identidades (al referirse a identidad individual o
social, identidades de género, auto-concepto o formas de sentirse hombre o mujer). Por Gltimo y
con una frecuencia muy baja (3 o 4 referencias), constan algunas alusiones al patriarcalismo, a
la forma en la que el género contribuye a la formacién de ciudadanos o al desarrollo del
pensamiento critico, pero también la aproximacién relacional marcada por el binomio masculino
y femenino como visién significante del mundo (Bourdieu, 1997) o una concepcién mds clésica que
rescata para la historia tan solo a las mujeres importantes (Figura 1).

Panta Rei, 2020, 185-203, 194



H. Rausell Guillot

Tabla 5

Recurrencia de las codificaciones empleadas para valorar el interés de la perspectiva
de género

Codificacion Recurrencia
Mujeres invisibilizadas, olvidadas, marginadas 41
Perspectiva (punto de atencién, punto de vista, enfoque) 30
Aportaciones, logros, papel (de las mujeres) 15
Sociedad o realidad (conocer y/o cambiar) 14
Androcentrismo (del relato histérico, hombres importantes...) 13
Equidad, igualdad
En oposicidn a la historia tradicional
Identidades
Feminismo
10. Mujeres importantes
11.Formacién de ciudadanos / Desarrollo del pensamiento critico
12. Patriarcalismo
13. Aproximacién relacional (hombres y mujeres; masculino y femenino)
14. Comportamientos y roles de género
15. Género como construccién social y cultural
16. Sexo (biolégico, orientacién sexual, diferencia sexual)
17.Valor diferencial de las aportaciones de hombres y mujeres
18. Aportaciones del género a la historiografia

19. Actualidad, relevancia social
Fuente: elaboracién propia.
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Figura 1. Recurrencia de las codificaciones mds utilizadas por nuestros estudiantes para valorar el interés de la
perspectiva de género. Fuente: elaboracién propia.
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4.3. El establecimiento de las categorias

Otro nivel de reduccién para realizar el agrupamiento de los datos brutos del registro es aquel
que los organiza en categorias temdticas, de modo que las unidades que emergen permiten que
el investigador contraste, compare, analice y ofrezca modelos de interpretacién y/o de
comprension (AIvarez-Gayou, 2003; Creswell, 2014; Miles y Huberman, 1994; Wolcott, 1994;
Simons, 2011; Stake, 2007). Ello nos permite agrupar las codificaciones expuestas en las cuatro
categorias referidas en el apartado de metodologia: a) las mujeres como sujetos de la historia;
b) el género como enfoque o perspectiva; c) el género en su dimensién social; d) otras.

Tabla 6
Categorizacidn establecida a partir de las codificaciones
Categorias Codificacion
Al. Aportaciones, logros, papel (de las mujeres)
Las mujeres como sujetos A.2 Valor diferencial de hombres y mujeres
de la historia A.3 Mujeres importantes

A.4 Mujeres invisibilizadas, marginadas...

El género como categoria B.1. Aportaciones del género a la historiografia
de andlisis, perspectiva o B.2. Perspectiva (punto de atencién o de vista, enfoque)
enfoque B.3. En oposicién a la historia tradicional

B.4 Androcentrismo (del relato, grandes hombres)

C.1. Equidad, igualdad, respeto, discriminacién
Feminismo y cambio social  C.2. Feminismo

C.3. Patriarcalismo

C.4. Actualidad, relevancia social.

C.5. Sociedad o realidad (conocer y/o cambiar)

C.6. Formacién ciudadana / Pensamiento critico

D.1. Aproximacién relacional (hombres y mujeres;
masculino y femenino)

Otros D.2. Comportamientos y roles de género
D.3. Género como construccién social y cultural
D.4. Sexo (biolégico, orientacién, diferencia sexual)
D.5. Identidades

Fuente: elaboracién propia.

Tabla 7

Numero de codificaciones por categoria y peso relativo de cada categoria en la
valoracidn de la perspectiva de género

Categoria A B C D Total
Recurrencia 61 51 34 15 161
% 37’8 31’62 21’08 9’5 100

Fuente: elaboracién propia.

La primera de las categorias es también aquella que goza de un mayor peso porcentual sobre
el total (37,8%) (Figura 2). Con ello, nuestros alumnos recogen en primer lugar la que ha sido una
de las grandes aportaciones de la historia de las mujeres: su recuperacién como sujetos histéricos
(Ferndndez, 2001; Scott, 1990). La segunda categoria identifica el género como perspectiva o
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enfoque o como instrumento de andlisis, ademds de valorar sus aportaciones historiograficas.
Posee un peso que es, porcentualmente, solo algo inferior a la anterior (31,62%) y aparece bajo
la forma de respuestas que denuncian la prevalencia del androcentrismo en el relato de las
ciencias sociales o el rechazo a otras formas mds tradicionales de entender la historia (Crocco,
1997; Lerner, 1979; Woyshner, 2002). Sin embargo, creemos necesario indicar que la presencia
relativa de dicha categoria aumenta porque casi la mitad de los estudiantes de la muestra repiten
en su respuesta la palabra “perspectiva”, que estaba presente en el enunciado de la cuestion. Si
elimindsemos estas respuestas (correspondientes a la codificacién B.2), el peso porcentual de la
segunda categoria se reduciria a tan solo el 13,02% del total. Finalmente, la categoria
denominada “feminismo y cambio social” refiere la lucha por la igualdad, pero también la forma
en la que la inclusién de la perspectiva de género permite una aproximacién mds veraz a la
realidad de las sociedades presentes y pasadas. Su peso relativo es también importante
(21,08%), aunque aqui las respuestas tienden a parecer algo mdas fragmentadas. Destacan
especialmente las que subrayan cémo formar o formarse en género significa conocer mejor la
sociedad o contribuir a cambiarla, el modo en que el género contribuye a una mayor justicia
social o a la igualdad y su vinculacién con el movimiento feminista.

Otras
9%

Aportaciones de las
mujeres

38%

Feminismo y cambio
social
21%

Escuela o perspectiva

32%

= Aportaciones de las mujeres = Escuela o perspectiva = Feminismo y cambio social = Otras

Figura 2. Peso porcentual de las distintas categorias referentes a la valoracién del interés de la perspectiva de
género. Fuente: elaboracién propia.

4.4, Las variaciones segun la formacion recibida y el género de los
encuestados

En este Gltimo apartado quisiéramos profundizar en los resultados expuestos, incluyendo otros
dos elementos de andlisis: 1) la formacién previa en género de los participantes; 2) la identidad
de género seifialada como propia al inicio del cuestionario.

La formacién recibida en género parece introducir una primera variante: los estudiantes sin
formacién tienden a plantear respuestas mas sencillas, con solo 1-2 codificaciones diferentes por
respuesta. Sin embargo, la complejidad de las aportaciones de los participantes aumenta con el
nivel de formacién, ya que aquellos que han recibido algun tipo de formacién en género tienden
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a incluir un nimero relativamente superior de codificaciones (entre 2 y 3), sin que haya mucha
diferencia en funcién de si dicha formacién ha sido especifica o transversal. Observamos
igualmente una diferencia en la tipologia de las categorias que se incluyen en las respuestas: los
estudiantes sin formacién activan, preferentemente, la categoria A (aportaciones de las mujeres),
mientras que los estudiantes con formacién prefieren las categorias B y C (perspectiva o enfoque;
feminismo y cambio social). Respecto a las codificaciones, el primer subgrupo tiende activar
aquellas que refieren la invisibilidad de las mujeres para la historia o las referencias al binomio
hombre — mujer. Tiende, igualmente, a repetir en sus respuestas el término perspectiva. Por el
contrario, un mayor nivel de formacién, transversal o especifica, implica una mayor recurrencia
de las codificaciones relacionadas con la oposicién a la historia tradicional, el post-estructuralismo
feminista, el sexo y la diferencia biolégica o las identidades.

Por lo que respecta a las variaciones en funciéon del género de los participantes, queremos en
primer lugar recordar que todos ellos se identificaron recurriendo al binomio hombre - mujer, sin
optar por otras posibilidades. Esta identificacion parece introducir también un sesgo en los
resultados, matiz que se evidencia en la categorizacién y que se muestra de forma ain mdés
marcada en la eleccién de algunas de las codificaciones. Las categorias A y B -esto es, aquellas
que se refieren a las mujeres como sujetos de la historia y el género como perspectiva, corriente
o enfoque- son elegidas en términos de casi igualdad tanto en el subgrupo de las mujeres como
en el de hombres (un 57% del total de las encuestadas y de los encuestados opta por la categoria
A, mientras que en el caso de la categoria B las cifras oscilan entre el 31% de los varones y el
35% de las mujeres). Sin embargo, en la categoria C, correspondiente a feminismo y cambio
social, los participantes masculinos duplican las alusiones al feminismo, el patriarcalismo o a las
desigualdades (peso relativo del 36°82% en los varones, frente a solo el 14,28% entre las
mujeres).

En lo tocante a las codificaciones, ellos son también mds proclives a sustentar el interés de la
perspectiva de género en aquella definicién que lo entiende como la construccién social y cultural
de la diferencia sexual (el 15,7%, frente a ninguna mujer). Los varones recurren con mayor
frecuencia a la aproximacién relacional (binario hombre-mujer), que estd presente en un 47,4%
de los encuestados masculinos frente al 35% de las féminas. Finalmente, son ellos igualmente
quienes recurren mas a las codificaciones relativas a las identidades, individuales o sociales,
identidades de género, queer o LGTBI+, una codificacién que aparece en el 21% de las
respuestas masculinas frente a solo el 7°14% de las femeninas. En sentido contrario, las mujeres
son cuatro veces mds proclives que los hombres a subrayar el androcentrismo del relato
tradicional de la historia (presente en el 42% de las respuestas femeninas) frente a la aparente
ceguera de sus compaiieros varones, quienes solo consignan esta codificacién en el 5,26 % de los
casos. En una linea similar, la mitad de las respuestas femeninas denuncian la invisibilidad de las
mujeres para las ciencias sociales o la forma en la que ellas son parte de los denominados “olvidos
de la historia” (49,98%), un elemento que tan solo estd presente, en cambio, en una de cada seis
respuestas masculinas (15,78%). Igualmente, el 42,8% de las participantes alude a la forma en
la que el género subraya las aportaciones, los logros y el papel de las mujeres en la historia,
algo que sefialan solo el 26,3% de los encuestados. Son ellas, finalmente, las Unicas que arguyen
que estudiar el género proporciona una visidn mds ajustada de la realidad social, contribuyendo
a cambiarla (21,42%) (Figura 3).
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Figura 3. Sesgo de género: variacién de las codificaciones en funcién del género del encuestado (el valor se indica
en % sobre el total de las respuestas femeninas y masculinas). Fuente: elaboracién propia.

4. Reflexiones finales

El objetivo de nuestro trabajo era, como sefialdbamos al inicio, relacionar los conceptos de género
y formacién de docentes de historia para conocer mejor el valor que los docentes en formacién
otorgan a las aportaciones realizadas por la perspectiva de género. A grandes rasgos, los
participantes consideran que la perspectiva de género contribuye, especialmente, a poner fin a
la invisibilidad, el olvido y la marginacién de las mujeres en la historia, recuperando sus
aportaciones y sus logros. En un segundo nivel, conectan género y realidad social, relaciondndolos
con una mayor equidad y con el feminismo, para finalmente valorar, aunque con un peso relativo
menor, la forma en la que el género critica el discurso tradicional de la historia, especialmente
en relacién al cardcter androcéntrico de dicho relato.

Sin embargo, la introduccién del género como elemento de andlisis dentro de la propia
investigacion nos obliga a matizar los resultados expuestos. Los varones parecen replicar en
mayor modo el binomio hombre — mujer / masculino — femenino, al tiempo que son ellos también
quienes subrayan mds la relaciéon entre género e identidades. Quizd no sorpresivamente son ellas,
en cambio, quienes muestran una mayor sensibilidad hacia la ausencia femenina del relato de la
historia, la prevalencia del varén, la forma en la que el género recupera para el presente las

Panta Rei, 2020, 185-203, 199



¢Qué aporta el género a la formacién de docentes de historia? La valoracién de la perspectiva de género entre
los estudiantes del Mdster de Profesor/Profesora en Educacién Secundaria

voces de las mujeres del pasado o cémo permite describir en términos diferentes la realidad
social. Todo ello parece sugerir una recepcién dispar de las aportaciones de la perspectiva de
género entre los y las futuras docentes de historia, sugiriendo nuevas lineas de investigacion y
apuntando la posible necesidad de disefiar e implementar estrategias especificas de trabajo en
el aula que tengan en consideraciéon el género de los estudiantes.

Si consideramos el género un elemento bdsico para el desarrollo, este no puede seguir siendo
I’ I’
Unicamente, “cosa de mujeres”. Una sociedad basada en la igualdad de género es también una

sociedad mds justa y, consecuentemente, una sociedad mejor para todos. Como sefiala
Schiebinger (201 8):

Al menos ya hemos abierto los ojos y no podemos volver a un mundo que ignora el
género. La innovacién es lo que mueve al mundo. Espero haber empezado ya a
demostrar que las innovaciones de género despiertan la creatividad ofreciendo
nuevas perspectivas, planteando nuevas preguntas y abriendo nuevas dreas de
investigaciéon 3Podemos permitirnos seguir ignorando estas oportunidades? (p. 35).
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