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2. EL CURRICULO DEL AREA DE CIENCIASSOCIALES, GEOGRAFIA E
HISTORIA EN EL MARCO CURRICULAR DE LA LOGSE

José Luis Gonzalez Ortiz*
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RESUMEN

Este articulo es el segundo de la serie iniciada en € nimero anterior de esta revista, en
laque se tratard de analizar y evaluar el cum'culo de la Geografia y la Ciencias Sociaes en
el contexto de la Reforma del Sistema Educativo, emprendida en Espafia en la década de los
90. En éste se incorporan unos planteamientos generales acercadel cum'culo y se andiza el
delas Ciencias Sociaes, Geografia e Historiaen la Educacion Secundaria.
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ABSTRACT

This paper is the secondin a series, wich was beguin in the past namber of this review,
which will deal with the analysis and assessment of the Geography an Social Sciences
cumculum, all wthin the contest of the actual Reform of the Education System, which has
been camed out in Spain in the |ast decade, since 1990. This paper looksat the comprehensive
Aprooroach conten plated in cumculum and is analice the Social Science, Geigraphy an
History curriculum’s, in the Secundary Education.

Key wards: Geography, Social Sciences, Education, Didactics, Curriculum, Reform.

1. INTRODUCCION

End capituloanterior de estos apuntes se expusieron con claridad los objetivos que se
pretendian con su publicacion. Se expresaba entonces que €l «proposito general que
impregnabaatodos losotros esel interés por focalizar |areflexion en tomo al cumculo de
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Ciencias Sociaes, Geografia e Historia en la Educacién Secundaria». Seguidamente se
afirmaba que «para €ello es imprescindible partir de consideraciones generales referidas,
entre otras a analizar brevemente los elementos curriculares basicos del nuevo sisteman.
De esto Ultimo se trataraen esta ocasion.

El Curriculo se ha convertido quizas en la paabra mégicay embleméticade actual
proceso de reforma educativa. Se trata de un concepto polisémico que incluye desde las
referencias filosoficas, psicopedagogicasy epistemol dgicasde la teoria educativa, hasta
su desarrolloy concrecionen los distintos espaciosy momentosde la practica escolar. Por
ello, la teoria dd curriculo lo abraza casi todo: objetivos, conceptos, procedimientos,
valores, modos de ensefiar y aprender, propuestas didacticas y metodol 6gicas, proyectos
decentroy de &reascurriculares, y sobretodoimplicad profesorado. No hay desarrolloy
adaptacion cumcular sin la intervencién de éste.

A nadie se le escapa que una reforma de la ensefianza es siempre una reforma del
curriculo. La reformade la ordenacion de las estructuras educativas, tiene sentido Unica
mente en la medidaen que se reforman los contenidosy los métodos. Ahora bienlaley ha
puesto mucho cuidado en expresar continuamenteel carécter abiertoy flexiblequetieneé
cum'culo, que ha de quedar ulteriormentedeterminado en sucesivosniveles de concrecion
por las AdministracionesPublicascon competenciasen Educacion, por los centros educa-
tivosy por los propios profesores, que son los que en definitivarealizan el desarrollode
curriculo en au actividad docentey en € aula. Una vez publicaday en vigor laLOGSE, la
Administracion ha considerado necesario concretar €l sentido de la Reforma Educativa
con la prescripcion de un cum'culo que se corresponda con la ordenacién generd del
sistema y que confiera sentido a esta ordenacion. Otra cosa es en qué condicionesy con
gué criterios se debe establecer la prescripcién curricular oficial. Sobre este Ultimo extre-
mo se ha debatido y se seguira debatiendo mucho.

Paracumplir los objetivos declarados de este segundo articul o, parece evidente que se
debe partir de una minima reflexion acerca del concepto, caracteristicasy funciones del
curriculo tal como ha sido expresado en la ley, asi como sus diferentes niveles de concre-
cion y de sus componentesy elementos. Todo ello constituirad contenido de la primera
parte. En la segundase describiran los elementoscurricularesdel area de Ciencias Socia
les, Geografiae Historiaen la Educacion SecundariaObligatoria. Y en laterceray Ultima
se hara o propio con las materias del Nuevo Bachilleratode la especialidad de Geografia
e Historia.

2. DESARROLLO CURRICULAR DE LA LOGSE
2.1. Proceso seguido en d disefiodd curriculo de la Educacién Secundaria

Como yaseindicden el primer articulo, tras una etapa experimental que abarcadesde
1983 a 1987, en este Ultimo afio aparece el Proyecto para la Reformade la Ensefianza,y
un afo después una publicacion similar sobre la Formacion Profesional, que debian
constituir las bases para un debate entre los distintos sectores implicados en € mundo
educativo. En 1989, se publicael Libro Blanco parala Reforma del Sistema Educativoen
€l que se contiene la propuesta de reforma, perfiladaya de manera ya cas definitiva. Al
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Libro Blanco acompafia una serie de publicacionesde Disefio curricular Base, correspon-
dientes a la Educacion Infantil, Educacion Primariay Educacion Secundaria. Finalmente
e 3 de octubre de 1990 fue promulgada la nueva ley de educacion con e nombre de Ley
Organica de Ordenacion General del Sistema Educativo, que dio forma juridica a la
propuesta'y se convirtid en  instrumentoesencial de la Reforma. En 1991 se publicad
libro Bachillerato, Estructura y Contenidos, con la misma finalidad que los D.C.B.,
concretar la ordenaciény estructuradel Bachillerato,en el marco delofijado por laley;y
guiar, orientar y propiciar € debate de la comunidad educativa sobre este tramo del
sistema

A partir de agui se publicand Red Decreto 100711991 de 14 de junio (B.O.E. 26-VI-91),
por d que se establecen las ensefianzas minimas correspondientesa la Educacion Secun-
daria Obligatoria, paratodo € Estado, que debe determinar el Gobierno. Posteriormenteel
M.E.C. publicael Red Decreto 134511991 de 6 de septiembre (B.O.E. 13-1X-91) en €
que sefijad curriculo parael dmbito de competenciadel Ministerio de Educacién. Poco
después se publicael Real Decreto 170011991 de 29 de noviembre (B.O.E. 2-XII-1991),
por e que se regulalaestructuradel Bachillerato. Por finen e B.O.E. de 21 de octubrede
1992 se publican sendos Reales Decretos en los que se establecen las ensefianzas minimas
del bachilleratoparatodo € estadoy d curriculo del mencionado tramo para el territorio
bagjo la administracion directa del M.E.C. con una coincidencia total en los anexos que
desarrolland curriculode las éreas. El 6 de septiembrede 1995 se publicaen € B.O.E. €l
Red Decreto 139011995 por € que se modificaminimamente e curriculode laE.S.O. en
las éreas de Ciencias de la Naturaleza y de Ciencias Sociales, Geografiae Historia. En
estos momentos (octubrede 1997) & gobierno del Partido Popular ha encendido la chispa
de una gran polémica nacional d emprender una reforma de las Humanidadesque centra
au actuacion en la modificacion de los curricul os oficiales (de ensefianzas minimas) de las
areasde Lenguay Literaturay Ciencias Sociaes, Geografiae Historia

2.2. Concepto, caracteristicasy funcionesdel curriculo

No es posible aqui, ni tan siquiera intentar un minimo acercamiento a la teoria del
CURRICULO que ha generado cientos de trabajos en todo el mundo en las Ultimas
décadas. Tan sblo cabe sefidlar que no es un concepto univoco, Sino que existen muy
diversas concepcionesdd curriculo. Puede ser entendido como la planificacion oficial de
las ensefianzas, pero también puede concebirsecomo las actividades educativas organiza-
das y caracterizadas metodol 6gicamentepor € centro escolar y € profesor, y también
como lo que aprenden los alumnos, es decir, 1o que finalmente ocurren el aula, que puede
ser muy diferentede lo programado.

Los trabajos mas recientessuelen definir el curriculo como todo aquello que acontece
en e medio escolar. Por elo incluye tanto los elementos sobre los que se produce €
aprendizaj e(conceptos, principi os, procedimientosy actitudes) como los medios mediante
los que se obtieneéste y los instrumentoscon os que se evallian 10s procesos mismos de
ensefianzaaprendizaje. En este contexto se inscribeel modelo curricular de lareforma. La
LOGSE en su articulo 4° sefidla que se entiende por curriculo e conjunto de objetivos,
contenidos, métodos pedagdgicos y criterios de evaluacion de cada uno de los niveles,
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etapas, ciclos, grados y modalidades del sistema educativo que regulan la practica
docente. El modelo propiciado por la reformaconcede a curriculo dos funcionesdiferen-
tes: la de hacer explicitas lasintenciones del Sistema Educativoy la de servir como guia
para orientar la practica pedagégica. Es decir, que € curriculo se entiende como €
proyecto que determinal os objetivosfundamental esde laeducacionescolar, o lo que eslo
mismo, los aspectosdel desarrolloy de la incorporacion alaculturaque la escuelatratade
promover y ademas propone un plan de accién adecuado para la consecucion de tales
objetivos.

Es conveniente aclarar que € curriculo incluye tanto el proyecto como su puesta
en practicay su evaluacion. Al proyecto se le suele denominar Disefio Curricular y
a la puesta en practica Desarrollo Curricular. Las tres fases son interdependientes,
puesto que del Disefio depende € Desarrollo y la Evaluacién de éste, incidird en €l
Disefio.

Por otra parte, el curriculo debe ser abierto y flexible. Es decir, el disefio del
curriculo puede y debe orientar la préactica educativa, pero no debe determinarla ni
cerrarla del todo, ya que ofrece principios generales y no puede tener en cuenta lo
especifico de cualquier situacion. Es indudable la necesidad de que exista una pro-
puesta curricular comun para todo el Estado, pero debe ser suficientemente abierta
como para permitir su adecuacion al contexto y a la realidad socioecondmica y
cultural de cada region y cada centro y alas caracteristicas especificas de los alum-
nos, asi como respetar la autonomia e iniciativa de los docentes. Esta es una de las
novedades fundamentales de la LOGSE respecto al modelo anterior. Por primera vez
se solicita del profesorado una contribuciéon imprescindible para el establecimiento
del curriculo. Es decir, mediante la elaboracién de los Proyectos curriculares de
Centro y sus propias programaciones, € profesor no sélo concreta el curriculo sino
gue participa en su configuracion.

En consecuencia, d nuevo modelo curricular requiere sucesivos niveles de concrecion
del curriculo. Bl primero de elloses el Curriculo Oficial que establecen las Administra-
ciones Educativasen €l que se recogen los objetivos de etapa y de las diversasareas, los
contenidos los criterios de evaluacion y unos principios metodol 6gicos en sus aspectos
basicosy que constituyen las ensefianzas minimas, con € fin de garantizar unaformacion
comin a todos los dlumnos del Estado. Las Comunidades Auténomas podran compl etar
este curriculo en un 35% (las que no tienen idioma propio) y en un 45% (las que tienen
idioma propio). Bl segundo nivel de concreciondel curriculolo constituyenlos Proyectos
Curricularesde Centro que sera elaborado por los equipos docentes de los centros e
incluiran los Proyectos Curriculares de Etapa, que a su vez se nutrird de las Programacio-
nes delas Areas. En estos Proyectoses donde se pormenorizan |os objetivosy secuencializan
los contenidos adecudndolos a la realidad concreta de cada centro. El tercer nivel de
concrecion es la Programacion de Aula mediante la cual |os profesoresde cada Departa-
mento ajustaran las decisiones tomadas en € Proyecto a cada grupo concreto de alumnos.
Mediante la Programacion se articulael proceso de ensefianza-aprendizaje, estableciendo
una secuencia ordenadade |as unidades didacti cas que se van a trabajar duranteel ciclo o
Curso.
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2.3. Componenteso elementosdd curriculo
2.3.1. Objetivos generales y éreas o materias

Los objetivos generales de la Educacidn Secundaria Obligatoria son las capacidades
gue los aumnos deben acanzar d fina de la etapa y deberan ser tenidosen cuentaala
hora de redlizar el Proyecto Curricular de Centro, vienen expresadosen € articulo 2' del
Real Decreto 100711991, son doce y abarcan todos aquell os aspectos que se consideran
imprescindibles para una educacién bésica en la sociedad actual. De igua modo los
objetivos generales del Bachillerato estén formuladosen el articulo 2* del Real Decreto
117811992 (también en €l articulo 4" del R.D. 170011991).

Las &reas de la Educaci én SecundariaObligatoriason los campos de conocimiento en
los que se va a organizar la ensefianza-aprendizaje, se recogen en € articulo 3' y son
nueve: Ciencias de la Naturaleza; Ciencias Sociales, Geografia e Historia; Educacion
Fisica; Educacion Plastica'y Visud; Lengua Castellana, Lengua oficia propia de la
correspondienteComunidad Auténomayy sus Literaturas; Lenguas Extranjeras, M atemati-
cas, Musica; y Tecnologia. Ademas de estas éreas € curriculo comprendera materias
optativas con un horario lectivo creciente a lo largo de la etapa que se estableceran a
propuesta de los centros con €l visto bueno de las Administraciones. En todo caso habra
un segundo idioma en toda la etapa, una materia de iniciacion profesional en € segundo
cicloy unade culturaclasicaen un curso al menosdel segundociclo. En el articulo 5° del
R.D. 170011991 se especificanlas materiasdel Bachillerato, distinguiendoentre las comu-
nes para todos los alumnos (Educacion Fisica, Filosofia, Historia, Lengua castellana,
Lengua oficia propia de la correspondiente Comunidad Auténoma y Literatura) y las
propiasde laModalidad (parala Modalidad de Humanidades: Economia, Griego, Historia
del Mundo Contemporaneo, Latin I y II, Mateméticasaplicadasalas CienciasSocialesl y
I1, Economia y Organizacién de Empresas, Geografia, Historiadel Arte e Historiade la
Filosofia), dgjando a las Administraciones Educativas que fijen las optativas de cada
CUrso.

En cada area de la E.S.O. se especifican los objetivos generales de la misma que se
pretende que cada alumno haya alcanzado a fina de la etapa, en términos también de
capacidades. Los de Ciencias sociaes, Geografiae Historia estadn recogidosen la pagina
42 del Anexo del R.D. de minimos. De igual modo en € anexo del R.D. 170011991 se
especifican los objetivos generalesde cada materia del Bachillerato.

2.3.2. Orientaciones metodol6gicas y fuentes del Curriculo

Conosedijo, unade las novedades del nuevocurriculoeslaposibilidad rea de quelos
profesores participen en su configuracién. Ello supone decidir qué, cuédndo y cémo hay
gue ensefiar y evaluar. Estas decisionesse toman a partir de informacionesgue poseen los
profesores o las AdministracionesEducativas. Es decir, existen unas fuentes que inspiran
el curriculo. La primera suele denominarsefuente sociol dgica. Resultal 6gico pensar que
la elaboracién de un proyecto educativo se base en un andlisis de las caracteristicasde la
sociedad a quien va dirigido. Este andlisis serd fundamental para ayudar a decidir los
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objetivos y contenidos del proceso de ensefianza-aprendizaje, de modo que se articulen
con la viday con la sociedad. La segunda es la fuente epistemolégicao disciplinar, es
decir, la que aportan las ciencias y disciplinas del area 'y que permiten seleccionar los
contenidos esenciales para d aprendizaje. En tercer lugar es preciso tener en cuenta la
fuente psicopedagdgica, recogiendo | as orientaciones més experimentadasde |as moder-
nas ciencias psicopedagdgicas.

En relacién con ésta Ultima, la otra novedad del curriculo es que se ha adoptado la
denominada concepcion constructivista del aprendizaje. Es preciso tener en cuenta que
existen tantas concepciones y definiciones del aprendizaje como corrientes psicol dgicas,
pero son dos las que de un modo més directo han abordado € problemadel aprendizaje:
el conductismo y e cognitivismo o constructivismo. Para los conductistas (Watson,
Thorndike, Skinner) € aprendizaje constituye un cambio en la conducta y centran su
atencion en la conducta observable. Por su parte los Cognitivistas (Wallon, Piaget,
Vigostky, Ausubel, Bruner) afirman que €l aprendizaje es una reestructuracion activade
percepciones e ideas, no simplemente una actitud pasiva de estimulos del exterior.
Quizéas uno de los hechos maés relevantes de los Ultimos afios en lo que se refiere a las
teoriasdel aprendizajesead crecienteconsenso alrededor de la concepcidn constructivista.
Pero este mismo consenso implica que bagjo e término constructivismo se agrupan
concepciones, interpretaciones y practicas bastante diversas. Por ello no esféacil exponer
de una manera concisa y clara esta concepcion. Trataremos de resumir algunos de sus
principios basicos. El primero de ellos es la necesidad de partir del nivel de desarrollo del
alumno (sus posibilidades de razonamiento y aprendizaje). La intervencion educativa
esta condicionada por los conocimientos previoscon losque el alumnollegaalaescuela
El factor méasimportante que influye en el aprendizaje es |o que el alumno ya sabe. En
segundo lugar es preciso que el aprendizaje sea significativo, es decir, que € nuevo
material se relacione con o que el alumno sabe ya. En este sentido es importante que
los alumnos realicen aprendizajes significativos por si solos (aprender a aprender).
Por otra parte, un aprendizaje significativo supone modificar |os esquemas de cono-
cimiento que el alumno posee. Todo esto supone una intensa actividad (no
manipulativa, sino reflexiva) por parte del alumno. Estos son algunos de |os aspectos
gue subyacen en la metodologia didactica del nuevo modelo curricular. En ella €l
profesor es un guia, un mediador para facilitar la construccion de aprendizajes signi-
ficativos. No obstante es preciso aclarar que la Administracion no impone esta
metodol ogia como obligatoria, ni como la Unica existente, pues de o contrario no se
trataria de un curriculo abierto.

2.3.3. Los contenidos

Pensar en llevar adelante una clase sin contenidos seria una tarea imposible para
cualquier docente. Sin embargo, € papel que deben desempefiar los contenidos en €
proceso de la ensefianza-aprendi zaje ha suscitado posturas controvertidas. La polémicase
debe a que no todos entienden lo mismo cuando se habla de contenidos escol ares.

Hasta hace muy poco y aln en muchos casos, la concepcién més habitua era la que
considerabaque los contenidos escol areseran exclusivamentelos que se referian a hechos
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y conceptos. La constatacion del fracaso de un proceso de ensefianza-aprendizaj eenfoca-
doen este sentido y la aparicionde los marcos constructivi stastedricosen psicopedagogia,
han obligadoa reflexionar sobre la necesidad de incorporar de manera sistemética(ya que
de maneraimplicitasiempre han estado en €l aula) los contenidosrelativosa procedimien-
tos, habilidadeso destrezas que forman partedel conocimientoy son, asu vez, imprescin-
dibles para construirlo. Ademas en el modelo curricular de la Reforma se incorpora un
tercer tipo de contenidosque se refierenal aprendizajey ensefianzade actitudes, valoresy
normas, en perfecta consonanciacon e principio de formacion integral que propone la
LOGSE.

Los contenidosno son un temario, ni estructurascompartimentadas. El equipo docente
de un centro decidird cémo distribuirlosen los ciclos, secuenciandolos, y cada profesor
€elegiraposteriormentel os contenidosque va a desarrollar en su programacién. El ordende
presentacion de los blogques teméticosno supone una secuenciacion prescriptiva. El profe-
sor los considerasimultaneamentee ira eligiendo de cada uno de los contenidos de cada
tipo los que considere mas adecuados para la unidad didactica que vaya a desarrollar.
Como se acaba de explicar €l nuevo curriculo adopta como contenidos tanto los de tipo
conceptual (hechos, conceptosy principios), como |os relativos a procedi mientosentendi-
dos como un conjunto de acciones orientadas a la consecucion de una meta (destreza,
técnicas, etc.) y que no debe confundirse con una determinada metodol ogia (un mismo
procedimiento, como destreza que se quiere que € aumno aprenda, se puede trabagjar
mediante distintas metodologias), asi como contenidos actitudinales, es decir valores,
normas y actitudes que se quiere que acaben presidiendo el comportamiento de los
alumnos.

2.3.4.Criterios de evaluacién

Constituyen el dltimo elemento curricular de cada una de las areas. No hay que
confundirloscon los métodoso sistemas de evaluar. Establecen el tipo y grado de apren-
dizaje que se espera hayan alcanzado |os alumnos en un momento determinado, respecto
de las capacidadesindicadasen |os objetivos general es. Constan de un breve enunciado y
unaexplicaciondel mismo. Deben cumplir unafuncion formativa, al ofrecer al profesora-
do unosindicadoresdel desarrollode los sucesivos nivel esde aprendizajede sus alumnos,
con la consiguiente posibilidad de aplicar mecanismos correctores de las insuficiencias
advertidas. Por otra parte, esos indicadoresconstituyen una fuentede informaci énsobre €l
mismo proceso de ensefianza.

3. ANALISIS DE LOSELEMENTOS CURIUCULARESEN EL AREA DE CIEN-
CIASSOCIALES, GEOGRAFIA E HISTORIA EN LA EDUCACION SECUNDA-
RIA OBLIGATORIA

Para redactar este capitulo se ha seguido el Anexo II Ciencias Sociales, Geografiae

Historiadel Rea Decreto 139011995 de 4 de agosto, publicado en el B.O.E. del 19 de
septiembre de 1995.

papelesde geogr afia, n°. 26, 1997



100 JOSE LUIS GONZALEZ ORTIZ
3.1. Fundamentaciondd curriculo dd area

De acuerdo con € moddo curricular adoptado, las decisiones y opciones que es
preciso adoptar en relacion con € qué 'y para qué ensefiar (los objetivos generalesy los
contenidos) y con el como y cuando ensefiar y evaluar (las orientaciones didécticas y para
laevaluacion) se fundamentan en una serie de consi deraci onessoci ol dgi cas, epi stemol dgi cas
y psicopedagdgicas, que como se indicd més arriba se denominan fuentesdel curriculo.

3.1.l . Consideraciones de tipo sociol 6gico

Se trata de exponer la contribucion especifica de nuestra area a las necesidades que
tienen los jévenes de desarrollar sus capacidades y ser miembros de pleno derecho de
nuestra sociedad y comprender la realidad humana y social del mundo en que viven,
proporcionandoles la posibilidad de enjuiciar sus rasgos y sus problemas centrales. Tam-
bién contribuyeel proceso de aprendizaje del areaaapreciar criticamentelacomunidad en
la que viven, consideradaa diferentesescalas, y a analizar y evaluar los resultados en €
temtorio delascomplejasinteraccionesentred hombrey la naturaleza. Igua menteayuda
a conocer € fundamento y los mecanismos de las sociedades humanas, su estructura,
procesos de cambio y |as relaciones entre individuo y colectividad y desarrollalas actitu-
des y habitos caracteristicosdel humanismo y la democracia (independencia de criterio,
juicio critico, tolerancia intelectual y sociocultural, y solidaridad). Por Ultimo, el &ea
ayuda a desarrollar las capacidades relacionadas con € mango riguroso y critico de la
informacién, desde la recogida de datos hastala blsgueda de interpretaciones y la elabo-
racion de conclusiones.

3.1.2. Consideraciones de tipo epistemol 6gico

El érea de Ciencias Sociales, Geografia e Historia se nutre de diferentes disciplinas:
Geografia, Historia, Historiadd Arte, Economia, Politica, Sociologia, Antropologia, Psi-
cologia, Ecologia, etc. Por ello corred peligro de convertirseen un cajon de sastredonde
guepan de formaindiscriminada disciplinas, ambitosde conocimiento, etc., de muy diver-
saindole. Dos razones aconsgan otorgar una mayor presenciaalaHistoriay ala Geogra-
fia: por un lado, su mayor antigiiedad y tradicion educativa y, por otro, € hecho de que
ambas abordanlarealidad humanay socia desde una perspectivamés global e integradora.
Es preciso, también, sefialar que todas las disciplinas cientificasrelacionadas con € area
tienen algunos rasgos comunes. El primero de elloses el objeto de estudio: € ser humano
en sociedad. En segundo lugar comparten algunos aspectos metodol 6gicos que pueden
resumirse en que parten de una investigacion empirica, no experimental, en la que €
tratamiento de la informacion juega un papd determinante, y € uso de la causalidad
multiple en las explicacionesde los fendmenos humanos. Con respecto a la articulacion
entre las disciplinasdentro ddl area, se elige unaformula de interrelacion entre éreas, es
decir, una posicion equidistante entre la integracion y la mera yuxtaposicion. De esta
manera se quiere mantener un equilibrio entre los rasgos propios y compartidos de estas
disciplinas. Por otra parte, € caracter abierto del propio curriculo permite al profesorado
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escoger entre enfoques didacticos mas o menos interdi sciplinaresen sus programaciones
concretas.

3.1.3. Consideraciones psicopedagdgicas

La fundamenta de ellas tiene que ver con las dificultades de aprendizaje que, de
maneramés especifica, les plantea el &reaalosaumnos. la conceptualizacion del espacio
y € tiempo, la compresion de la causalidad mdiltiple, el tratamientode lainformacion, a
veces divergentey contradictoria, € aprendizajede conceptosque tienen su paraleloen la
vida cotidiana, la superacién de las contradiccionesentre la percepcion espontaneade la
realidad social y su inspeccién criticarigurosay, por Ultimo, laadquisicion de actitudes de
toleranciay relativismo.

L as consideraciones hechas hasta aqui proporcionan algunoscriterios paralasel eccion
y organizacion de los tres el ementos que componen la estructuradel curriculodel area, es
decir, los Objetivos Generaes, los Blogues de Contenidoy los Criteriosde Evauacion.

3.2 Los ObjetivosGeneralesdd area

Los ObjetivosGenerales del areacontextualizan y concretan los objetivos de la etapa
mediante referencias explicitas a los contenidos propios del area. Es necesario recordar
algunas de las caracteristicasde estos objetivos. Se formulan en términos de | as capacida-
des que debe alcanzar el dlumno al finalizar laetapa. Contemplan capacidadesde distinto
tipo: cognitivas, afectivas, motrices, de relacién interpersonal, y de actuacién e insercion
social, que no tienen el mismo peso especifico. Cada objetivo no aude a una capacidad
aidadasino que, en consonancia con lo que suele ocurrir en la actuacion habitual de las
personas, integra capacidades de distinto tipo, mostrando asi una intencionalidad educati-
vamés clara. Los objetivos generalesdel area de Ciencias Sociales, Geografia e Historia,
sonen total oncey, en conjunto, compendian lasintenciones educativasfundamental es del
area. Su presencia puede rastrearse tanto en los contenidos como en las orientaciones
didacticas del curriculo.

3.3. Los Contenidosdd area

De las consideraciones soci ol dgi cas, disciplinaresy psicopedagdgicas hechas anterior-
mente emergen una serie de criterios para la seleccién y organizacion de los contenidos.
Estos pueden ser agrupados en tres grandes tipos de gjes (teméticos, procedimentales y
actitudinales) que, tomados conjuntamente, forman la estructurade base parala articula-
cién de los contenidos del area que se organizan en dos niveles (gjesy bloques).

3.3.1. Ejesde contenido
a) Los tres ges teméticos son: «Sociedad y territorio», «Sociedades historicas y

cambio en € tiempo» y «El mundo actual». Estos g es tratan de conjugar los referentes
disciplinarescon las intencionesformativasdel area. Asi, cada uno de estos g es tematicos
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agrupa varios blogues de contenido que tienen en comin un nucleo basico que incluye
conceptos, procedimientos y actitudes.

Bl nicleo vertebrador del eje Sociedad y territorioesd conocimiento y lavaloracion
de las manifestaciones y procesos que tienen lugar en €l territorio como resultado de las
actividadeshumanas, del uso de losrecursosy de | as relaciones que establecen los grupos
y las sociedades entre si. En concreto, se subraya €l estudio de la diferenciacién espacial
(localizacién, distribucidn y organizaci én) como consecuenciade las interacciones entre
factores medioambientales y humanos (econdmicos, politicos, sociol dgicos, psicol dgicos,
culturales, etc.). Por otra parte seincluyen en este gje los procedimientosy técnicas parael
analisisy explicacionde losfendmenos espacial es,con especia atencién al tratamiento de
lainformaci6n cartografica, estadisticay graficaen general. El g edestaca, por Ultimo, las
actitudesde responsabilidad en la conservacién del medio ambiente, la valoracion de los
pai sajescomo hechos culturales y lasolidaridad con los pueblosy grupos humanos pobres
y explotados. Este g e temético tiene un referentedisciplinarclaro en la Geografia, s bien
integraigualmente aportaciones de la Historia, la Economia, |a Sociologiay la Ecologia.

El gje Sociedadeshistdricasy cambioen € tiempo se ocupadel estudio sincrénico
de las sociedades y culturas como conjuntosde el ementos interrel acionados y también de
los procesos de evolucién y cambio en la experienciahumana. Da prioridad a los procedi-
mientos relativos a la cronologia, a tratamiento de las fuentes histéricas y al andlisis
multicausal e intencional,y entrelas actitudes alavaloracion del patrimonio histéricoy a
latoleranciay a relativismo cultural. En este gje la Historia, la Historiadel Artey la
Antropologia son los referentes disciplinaresprincipales.

El e Mundo actual, por Ultimo poneel énfasisen € conocimientoy comprensionde
los rasgos centrales que caracterizan la vida en nuestras sociedades contemporaneas. las
grandes cuestionesinternacionalesde relevancia general (desequilibrios, problemas, bls-
guedade soluciones, etc.); laorganizacion socioecondmicay politicade nuestras socieda
des y sus manifestaciones culturalesy artisticas. Por otra parte, el gje da prioridad a los
procedimientos relacionadoscon € tratamiento de la informacién que proporcionan los
medios de comunicacion, su lectura e interpretacion critica, su utilizacion como instru-
mentos para la argumentacion y e debate. Finalmente, este g e temético destaca la adqui-
sicion de un talante intelectua critico y de actitudes de solidaridad, toleranciaresponsabi-
lidad y participacion en los asuntos colectivos. El g/e no tiene una vinculacién disciplinar
clara ni exclusiva, dando cabida a las aportacionesde todas las disciplinas que nutren €l
area.

b) Por su parte, los € esde procedimientosy actitudes atraviesan todos |os blogques
de contenido, contribuyendo asi a dar a éstos homogeneidad y a subrayar los elementos
comunesdetodo el area. Se distinguen tres gjes procedimentales. En primer lugar indaga-
cién e investigacion como forma de acceder al conocimiento. Implica identificacion y
formulacion del problema, asi como €l planteamientode hipétesis y su confrontacion e
interpretacion y la elaboracion de conclusiones y la comunicacion de las mismas. En
segundo lugar tratamientode lainfor macion. En las disciplinas de esta area son impor-
tantes |las capacidadesrelativasa la recogida y registro de datos, €l andlisiscriticode las
informacionesy su contraste, la sintesisinterpretativay € juicio evaluador. El tercer gje
de procedimientoses la explicacién multicausal. Los aumnos han de ser introducidosen
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la compresién y en el andlisis de los diferentes factores causales que intervienen en la
determinacién de los fendmenos humanos y sociales.

Entre los gjes de actitudes que son comunes en todo el area cabe destacar, en primer
lugar €l rigor criticoy la curiosidad cientifica que se aplica también a otras areas, pero
en ésta adquiere un especia significado, tanto por €l carécter opinable de los hechos
humanos, como por laimportanciagque en ellaadquieren € andlisisy la evaluacioncritica
de la informacion. Un segundo ge actitudinal es la conservaciéon y valoracion del
patrimonio, tanto natural y medio ambiental como artistico, cultural institucional e histé-
rico. Por Ultimo, la toleranciay solidaridad. Tolerancia respecto a ideas, opiniones y
creenciasde otras personas y sociedades. La valoracion y defensade la paz mundial y de
la sociedad democratica. Responsabilidad frente alos problemascolectivosy e sentido de
la solidaridad humana, en particular con las personas, grupos y pueblos que padecen
discriminacién u opresion por cualquier causa.

3.3.2. Bloques de Contenido

Los Bloques de Contenido son una organizacion de caracter mas analitico que didéac-
tico, es decir, establecen qué contenidosdeben trabajarse, pero no prescribencémo han de
agruparseni tampococomo han de secuenciarsedidacticamenteesos contenidos, yaque el
profesorado podra formar unidades didéacticas con contenidos elegidos de distintos blo-
quesy dispondra de una gran libertad para secuenciar € aprendizaje de esos contenidos.

Dado que la disposicion temética de los contenidos es la habitua en nuestra tradicién
pedagogica, se ha preferidoel criterio tematico-disciplinara criterio procedimental por €
que han optado otras &reas como la Lengua. Asi se ha obtenido un marco reconociblee
inclusofamiliar paralaagrupacionde los contenidos. Sin embargo, aungue los contenidos
se organicen a partir de los hechosy conceptos, en cada bloque se incluyen procedimien-
tos y actitudesen consonanciacon aquellos. Al agrupar en cada bloque contenidos de los
tres tipos se quiere subrayar la necesidad de abordarlos también en su ensefianza.

L as consideracionesprecedentes permiten establecer una serie de Bloguesde Conteni-
do agrupados, como ya se ha explicado, en tres grandes g es teméticos. Se transcriben a
continuacion los contenidos conceptual es (conceptos, hechosy principios). De los nueve
bloques, sefialando sdlo los epigrafes principales.

1. MEDIO AMBIENTE Y CONOCIMIENTO GEOGRAFICO
11. Iniciacién alos métodos geograficos
1.2. B medio ambientey su conservacion
2. LA POBLACION Y EL ESPACIO URBANO
2.1. Lapoblaciony los recursos
2.2. H espacio urbano
3. LA ACTIVIDAD HUMANA Y EL ESPACIO GEOGRAFICO
31  Lasactividadesagrariasy el espacio rura
3.2.  Pescay acuicultura
3.3. Actividades y espaciosindustriales
3.4. Lasactividadesterciarias
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35. Niveesde desarrollo econdmico e intercambio desigua en € mundo
3.6. Espacio poder palitico
4. SOCIEDADES HISTORICAS
4.1. Iniciacion a los métodos historicos
42. Sociedades prehistéricas, primeras civilizacionesy antigiiedad clasica
43. Las sociedades medievales
44. Las sociedades de la época moderna
45.  Sociedadesde ambito no europeo en las Edades Mediay Maoderna
5. SOCIEDAD Y CAMBIO EN EL TIEMPO
5.1. El tiempo histérico
52.  Evoluciony desarrolloen laHistoriadel Arte
5.3. Cambiosocia y revolucion en la época contemporanea
6. DIVERSIDAD CULTURAL
6.1. Elementos determinantes de una cultura
6.2. Diversdad y relativismocultural
7. ECONOMIA Y TRABAJO EN EL MUNDO ACTUAL
7.1. Recursosescasosy necesidad de eleccion
7.2. Divisién técnicade trabajo e interdependencia econdmica
7.3. Division técnicay socia del trabajo y estructurasocial
7.4. El desarrollotecnologicoy sus repercusiones en el mundo del trabajo
7.5. Interdependenciay desigualdad econdmica, técnica y politicaentre los
paises del mundo
8. PARTICIPACION Y CONFLICTO POLITICO EN EL MUNDO ACTUAL
81  Los principios e institucionesbésicas de los regimenes democréticos
8.2. Laorganizaciénteritoria de Espafia
8.3. Espafiaen € mundo: La Unién Europea e |beroamérica
8.4. Transformacionesy tensiones en las relaciones internacionales
8.5. Caucesy retos actuales parala participacion ciudadana
9. ARTE, CULTURA Y SOCIEDAD EN EL MUNDO ACTUAL
9.1. Lacrisisdd artefigurativoen pinturay esculturaa partir del impresionismo
9.2.  Arquitecturafuncional y urbanismo actual
9.3. Formas de expresidn y manifestaciones artisticas actuales
9.4. Losretosde desarrollocientificoy tecnoldgico
9.5. Redesy medios de comunicacion e informacion
9.6. Focosdetensidn y nuevos valores en las sociedades postindustriales

34. Loscriteriosde evaluacion

Como ya se indico en € capitulo anterior, cada areaincluye unaos criterios de evalua-
cion, como capacidadesque el alumno hadebidodesarrollaral finalizar la etapaen el area
de Ciencias Sociales, Geografiae Historia. En total € curriculo incluye 28 criteriosde
evaluacion y en cada uno de ellos se explica lo que se pretende con él. Se remiteal lector
al R.D. 139011995 sobre d que se ha basado este andlisis, ante la dificultad de transcribir
aqui todos los criterios.
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4. ANALISIS DE LOSELEMENTOSCURRICULARES EN LASMATERIASDEL
BACHILLERATO PROPIAS DE LA ESPECIALIDAD DE GEOGRAFIA E
HISTORIA

4.1. Aspectos generales

Lasensefianzasdel Bachillerato se organizan en dos cursos por materias, que seran de
tres clases: materias comunes (obligatorias para todos los alumnos), materias propias de
cada modalidad y materias optativas.

Los objetivoseducativosde las materias, seglin se enuncian en el R.D. 117911992 por
el que se estableceel curriculodel Bachillerato, estén formuladostambiénen términosde
capacidades que se esperan que los alumnos alcancen mediante las correspondientes
enseflanzas. Para cada materia, igualmente, se establecen contenidos que son indispensa-
bles para alcanzar las capacidades propuestas como objetivos. Estos contenidos, como
ocurreen la E.S.O. son de diferente naturaleza: unos son conceptos y conocimientos de
hechosy principios, otros son procedimientoso modos de saber hacer y otros se refieren
a actitudes relacionadas con valores y pautas de accion. Pero a diferencia de la etapa
anterior, en e Bachillerato estos conjuntos de contenidos no se presentan por separado,
aungue los incluyen siempre. Tampoco deben ser interpretados como unidades didécticas
ni tienen por qué ser desarrolladosen € orden que se presentan.

Los criterios de evaluacion, que como en la E.S.O. constan de un enunciado y una
breve explicacionestablecen € tipo y grado de aprendizajeque se esperaque alcancen los
alumnosen relacidn con las capacidadesrel acionadas en los objetivos de la materia. Han
de servir a profesorado para evaluar no solo los procesos de aprendizaje de |os alumnos,
sino también el proceso de ensefianza.

El curriculo del Bachillerato pretende dar gran importancia a los elementos metodo-
|6gicos y epistemol 6gi cos propios de | as disciplinas, puesto que los alumnosde este tramo
han adquirido ya un cierto grado de pensamiento abstracto y formal y deben alcanzar su
pleno desarrollo en él. Por otra parte, es preciso prestar gran atencion a la didéctica de
cadadisciplinade modo que sefacilite d trabajo autbnomo del alumno, al tiempo que se
estimulael trabajoen equipo, las técnicasdeindagacione investigacion, y las aplicaciones
alavidareal.

Nuestraespecialidad cuentacon una materiacomun: la Historiay tres materiaspropias
de la modalidad de Humanidades y Ciencias Sociaes. Historia del Arte, Historia del
Mundo Contemporaneoy Geografia.

4.2. Historia: materia comun del segundo curso del Bachillerato

Como ya se ha repetido es una materiacom(in paratodas |as modalidadesdel Bachille-
rato. Tiene a Espafia como ambito de referenciaespacial, teniendo en cuenta tanto lo que
escomun atodo e Estado, como |o que es especifico de cada Region. Por otra parte no se
puede olvidar su relacion con un marco espacial mas amplio, de caracter internacional, en
& que los hechos espariol es encuentran buena parte de sus claves explicativas. El ambito
cronol dgico esta constituido fundamentalmente por los siglos XIX y XX, lo que permite
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una mayor profundizacion. Al mismo tiempo d estudio de la historia mas reciente puede
contribuir mejor a conocimiento del presente.

Tras e establecimiento de los objetivos generales € curriculo propone un primer
apartado en € que se hace referenciaexplicitaa cuestiones de procedimiento, seguido de
seis bloques de contenidos con un orden cronoldgicoy un criterio de agrupamiento en €
gue dominan los elementos politicosinstitucionales.

Fuentesy procedimientosparael conocimiento histérico
Las raices de la Espafia Contemporanea

Construcciondel Estado liberal e intentos democratizadores
La Espafia de la Restauracién

Espafiaen e mundo de entreguerras

Espafia durante e franquismo

L a recuperacion democratica

N hwDNE

Los criterios de evaluacion pueden verse en el anexo ddl citado R.D.

4.3. Historia del Mundo Contemporéneo: materia propia del primer curso de la
Modalidad de Humanidadesy Ciencias Sociales

La comprension de los fendmenos que se producen en  mundo contemporaneo es
requisitoesencial paraentender los problemasactualesy poder adoptar posiciones perso-
nalesy asumir compromisos. La historia de ese mundo contemporaneo ofrece la posibili-
dad de cumplir ese objetivo a través de la indagacion del origen y evolucién de los
fendmenos, asi como de las relaciones que se establecen entre dlos. De este modo se
puede construir €l marco adecuado paraque |os aprendizajesasimiladosen otras discipli-
nas adquieran sentido y configuren un esquema cultural trabado y coherente. El conoci-
miento histdrico permiteentender el presentecomo unafase de un proceso inacabado, que
se configura a partir de elementos heredados del pasado, pero sobre los que es posible
actuar para modelar €l futuro.

Una de las dificultades de esta materia son sus limites cronoldgicos. Para unos lo
contemporaneo se inicia a finales dd siglo XVIII, para otros sélo es contemporaneala
etapa posterior a la Segunda Guerra Mundial. El curriculo que se comenta adopta una
posicién intermedia. El siglo XX constituye € objeto de atencién preferente, pero su
tratamiento arrancade | os procesos basicos del siglo XIX. Otracuestion hace referenciaa
la escala geograficaaplicada. Es evidente que en € siglo XX los limites espacial esdeben
abarcar todo d planeta, cada vez més integradoen lo que se comienzaallamar el Si st ema
Mundo.

Tras los objetivos generales y antes de |os criterios de evaluacion (véase en € anexo
dd R.D.) se enumeran los siguientes blogues de contenido:

1. Fuentesy procedimientosparael conocimiento historico

2. Baancedd siglo XIX hasta 1914
3. Laépocade los grandes conflictos mundiales
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4. El mundo hasta 1945
5. Problemasy perspectivasdel mundo actual

4.4. Historiadel Arte: materia propia del segundo curso de la Modalidad de Artesy
dela de Humanidadesy Ciencias Sociales

Como se deduce del enunciado esta materia esta incluida en dos modalidades del
Bachillerato,lade Artesy lade Humanidadesy Ciencias Sociales, con el mismo curricu-
lo.

Esta materia se considera fundamental para € conocimiento de la historia de la
humani dad. Su finalidad principal es observar, analizar, interpretar y sistematizar las obras
de arte, situdndolasen su contexto temporal y espacial. La obra de arte es un fenémeno
complejo que requiereun método de analisis historico-artisticoque recojaaportacionesde
distintas metodologias. Sin rechazar la catalogacion, la descripcion y la cronologia, con-
viene resaltar €l valor del arte como un lenguaje que permite comunicar ideasy compartir
sensaciones. Es importante contextualizar €l arte en la cultura visual de cada momento
histérico, pero, al mismo tiempo, es preciso destacar que la obra de arte, al perdurar a
través del tiempo, adquiere otra dimension.

Los blogues tematicos del curriculo estan configurados a través de los principales
estilosartisticosde la culturade Occidente, poniendoespecial énfasisen el arte contempo-
réaneoy en el papd del arte en el mundo actual.

El arte como expresion humanaen el tiempoy en el espacio
Percepcion y andlisisde la obra de arte

Los estilos artisticos: evolucion histéricay diversidad espacia
Pervivenciay cambiosen e arte contemporaneo

La actudidad del hecho artistico

agbrowbdE

4.5. Geografia: materia propia de segundo cur so de la M odalidad de Humanidades
y Ciencias Sociales

Como es bien sabido, la Geografia se ocupa del estudio del espacio y de los hechos
socialesque se plasman en él. Es decir, trata de analizar y comprender |as caracteristicas
del espacio elaborado y organizado por unasociedad. Paraello debe localizar losfendme-
nos, comprobar su extension, explicar |os procesosque los han desarrollado, establecer las
interrel aciones existentes entre ellos y comprobar sus efectos en la organizacion del
territorio. En definitiva, estudiala complgainteraccionentre el ser humanoy la naturale-
za'y sus consecuenciasespaciales.

Desde esta perspectivala Geografiaes un magnifico instrumento para comprender €l
espacio creado y ordenado por lacomunidad. En €l curriculo se estimaque laescalainicial
adecuada para esta comprension debe ser Espafia. Con esta materia €l estudiante podra
comprender los problemas territorialesde nuestro pais, su unidad y diversidad, sus din&-
micas geograficas, la utilizacionde | os recursos humanosy econémicos. Ahorabien, en el
contexto de lo que hemos denominado Sistema Mundo, Espafia esta encajada como una
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pieza mas ddl engrangjeinternacional. Por €llo, tieneinterésestudiar Espafiaen su contex-
to europeo y mundial.

Por otra parte la Geografia, como cienciaa la vez de andlisisy sintesis, contribuye de
modo muy adecuado a desarrollo del pensamiento |6gico-formal en que ya se hala €
joven bachiller. Ademas es una materia que exige € uso de conceptos procedentes de
campos cientificos diversos, que encuentran en ella su perfecta integracion. Mediante la
Geografia se entiende |a realidad como algo organizado, pero compuesto por multitud de
elementos y factores que interacttan. Por €llo, la Geografia aporta a los estudiantes la
posibilidad de acercarse a la realidad a distintas escalas, a plantearse constantementela
multicausalidad, a estimar las estructuras socioecondémicas como fenémenas complgjos,
en definitiva, a concebir € territorio como un organismo articulado y en funcionamiento,
que evoluciona constantemente y sobre el que se puede actuar para mejorarlo o para
empobrecerlo e incluso destruirlo. Por tanto la Geografia colabora fundamentalmenteen
la creacion de una responsabilidad hacia € medio y una actitud solidaria ante problemas
de un sistema territorial cada dia més interdependientey global.

En coherencia con todo o expuesto € cum'culo organiza los contenidos a partir de
relevantes categorias, como la construccidn de conocimientosen Geografia, la causalidad
multiple, la interaccién de variables ecogeogréficas, sistemas de organizacion territorial,
conceptos basicos que explican la diferenciacidn de paisajes, andlisisgeogr  cosa partir
de tratamiento de datos estadisticosy cartograficostodo ello organizadoen seis apartados:

Aproximaciond conocimiento geogréafico

Espafia: unidad y diversidad del espacio geogréfico

Las dinamicas geogréficas

Ladesigual utilizacién de los recursos. Espacio y actividad econdémica
Poblacion, sistema urbano y ordenacion del territorio

Espafiaen el mundo.

SOk~ wd -
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