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RESUMO

Objetivos: Contribuir na atuacdo dos docentes do curso de enfermagem através da metodologia
problematizadora e identificar as metodologias de ensino utilizadas pelo docente do curso de
Enfermagem e Apresentar a metodologia problematizadora aos docentes.

Métodos: Pesquisa qualitativa, método exploratério-descritivo, utilizando a entrevista semi-estruturada
com 14 docentes do curso de enfermagem.

Resultados: A Analise de Contelido de Bardin revelou seis Unidades de Contexto e treze Unidades de
Significacdo que mostraram as diferentes metodologias utilizadas pelos docentes e o conhecimento
dos mesmos sobre elas. Durante a apresentacdo da metodologia problematizadora aproveitou-se para
discutir as demais metodologias utilizadas, tendo sido um encontro produtivo e que pode contribuir para
a atuacao docente.

Conclusao: Conclui-se que deve haver mais encontros de discusséo sobre as metodologias de ensino.

RESUMEN

Objetivos: Contribuir al desempefio de los docentes de enfermeria a través de metodologia
cuestionable e identificar los métodos de ensefianza utilizados por el profesorado de la asignatura
Enfermeria y presentar la metodologia de investigacion de los profesores.
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Métodos: La investigacion cualitativa , el método exploratorio y descriptivo, mediante entrevistas semi -
estructuradas con 14 profesores de enfermeria.

Resultados: Un analisis de contenido de Bardin revel6 seis unidades de contexto y trece unidades de
significado que mostraron las diferentes metodologias utilizadas por los profesores y aprender de ellos
acerca de ellos. Durante la presentacién de la metodologia cuestionable llevé a discutir otros métodos
utilizados, después de haber sido una reunion productiva y que puedan contribuir a la practica docente.

Conclusion: Llegamos a la conclusion de que deberia haber més reuniones de discusion sobre las
metodologias de ensefianza.

ABSTRACT

Objectives: To contribute to the performance of teachers of nursing through questionable methodology
and identify the teaching methods used by the faculty of the Nursing course and present the
investigative methodology to teachers.

Methods: Qualitative research, exploratory and descriptive method, using semi-structured interviews
with 14 teachers of nursing.

Results: A content analysis of Bardin revealed six units of context and thirteen units of meaning which
showed the different methodologies used by teachers and learn about them about them. During the
presentation of the questionable methodology took to discuss other methods used, having been a
productive meeting and that can contribute to the teaching practice.

Conclusion: We conclude that there should be more discussion meetings on teaching methodologies.

INTRODUCAO

Observa-se, atualmente, um grande aumento na oferta de cursos de educacéo
superior nas diversas areas do conhecimento. Conforme censo realizado pelo
Ministério da Educacédo, no ano de 2010, o niamero de matriculas nos cursos de
graduacdo aumentou em 7,1% de 2009 a 2010 e 110,1% de 2001 a 2010. Este
fenbmeno traz consigo diversos pontos para discussdo e reflexdo, dentre eles, a
formacéo profissional para a docéncia no ensino superior®.

Na opinido das autoras o que se constata, muitas vezes, é que profissionais adentram
no campo da educacdo superior por razbes e motivos variados e nao possuem uma
formacgédo atual e complementar para atuar como docente, pois, por ndo terem essa
formacdo acabam repetindo a mesma forma tradicional de ensinar a qual foram
submetidos, sem atualizarem-se e prepararem-se para atender as novas
necessidades de formacao profissional exigidas pelo mercado de trabalho.

Na atualidade, a docéncia é definida como agéo educativa que constitui o processo de
ensino-aprendizagem e tem por fungbes estimular a criagdo cultural, o
desenvolvimento do espirito cientifico e do pensamento reflexivo e criar situacdes
favoraveis ao desenvolvimento dos alunos nas diferentes areas do conhecimento, no
aspecto afetivo-emocional, nas habilidades e nas atitudes e valores®.

Contudo, para efetivar esta acdo educativa como um processo de ensino-
aprendizagem, que tenha como resultado a produgcdo e a construcdo do
conhecimento, as instituicbes de ensino superior, juntamente com seus docentes,
precisam abandonar a postura tradicional, aulista e expositiva de repassar idéias,
buscar renovar as metodologias que estdo ultrapassadas como a exposicao pelo
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professor e, por fim, apropriar-se da perspectiva educacional moderna, associada
com a realidade atual da sociedade do conhecimento®®.

Neste sentido, tem-se percebido a necessidade de transformagdes na educagao em
Enfermagem, visto que o aluno deve participar como sujeito na construcdo e
reconstru¢cao de conhecimentos e ndo mais como somente espectador e receptor de
informacgdes. Esta mudanca de paradigma educacional contribui para que se tenha
como resultado profissionais criticos, reflexivos e que sejam capazes de propor
mudancas e solu¢des para os problemas vivenciados em sua pratica profissional.

Porém, isto somente sera possivel se os educadores reformularem sua visdo do
processo de ensino e de aprendizagem, passando de transmissor para facilitador
deste processo, onde o aluno, e ndo o professor, € o ator principal, o que possibilitara
o desenvolvimento efetivo do espirito critico, isto €, que permite ao aluno desenvolver
sua capa(l?gidade de questionar, investigar, divergir, argumentar, analisar, experimentar
e avaliar.

O que impulsionou a realizacdo deste estudo foi a percep¢cao, enquanto académicas
de enfermagem, do uso extensivo pelos professores da exposicdo oral como
metodologia de ensino, com pouca alternancia para outras metodologias, 0 que, por
vezes, provocava desmotivacdo nos alunos, pois, na maioria das vezes, estes nao
eram instigados a buscar conhecimentos além do que o professor ensinava na sala
de aula.

Desta forma, o presente estudo teve como objetivo geral Contribuir para a atuacao do
docente do curso de enfermagem através da educacéo problematizadora, e objetivos
especificos identificar as metodologias de ensino utilizadas pelo docente do curso de
Enfermagem e apresentar a metodologia problematizadora aos docentes.

Esta pesquisa foi proposta por considerar-se este um tema de grande relevancia para
0 ensino e a pratica em saude e em enfermagem, pois, por meio da identificacdo das
metodologias de ensino utilizadas pelo docente e a apresentacdo da metodologia
problematizadora aos docentes podera estimular a reflexdo de cada docente sobre a
adequacao das metodologias que utilizam em suas aulas, para o aprimoramento da
sua pratica com consequente educacdo de qualidade e atual no curso de
Enfermagem.

Com base no exposto acima, propde-se como questdo norteadora deste trabalho:
“‘Como a educacgéo problematizadora pode contribuir para a atuagado do docente
do curso de enfermagem?”

FUNDAMENTACAO TEORICA

Sabe-se, atualmente, que a aprendizagem ocorre quando o0 aluno participa
ativamente do processo de construcdo e reconstrucdo do conhecimento. Nesta
perspectiva, é preciso substituir, nas aulas, as tarefas mecéanicas que apelam para a
repeticio e a memorizacdo, por tarefas que exijam dos alunos a execucdo de
operacdes mentais™.
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Para que esta nova postura de ensinar seja alcancada, o enfermeiro que atua ou
deseja atuar como docente no ensino superior necessita conhecer os métodos e
técnicas de ensino-aprendizagem, para entdo, poder utilizd-los de forma adequada
para cada situacao de ensino-aprendizagem.

Define-se a metodologia didatica como o conjunto de métodos e técnicas de ensino
para a aprendizagem. O método é o caminho para chegar a um objetivo, a técnica é o
processo de fazer algo, como fazé-lo. A escolha da metodologia de ensino e
aprendizagem é feita de acordo com as condi¢cdes e circunstancias do aluno, do
professor e do ambiente®.

Sendo assim, as metodologias de ensino se articulam em torno de técnicas de ensino
gue podem ser compreendidas como o conjunto de processos de uma arte, jeito ou
habilidade de executar algo. De acordo com Vilarinho®, os métodos de ensino
apresentam-se em trés modalidades basicas: Métodos de ensino individualizado,
Métodos de ensino socializado e Métodos de ensino socioindividualizado. E Libaneo
apud Evangelista e Chaves(""®? acrescenta mais uma modalidade basica de ensino, a
de Exposicdo de conteudos pelo professor, ou seja, 0 Método de ensino expositivo
dialogado.

O método de ensino individualizado é baseado na execucdo de tarefas orientadas
pelo professor aos alunos, como o estudo dirigido. No método de ensino socializado o
foco principal é o trabalho em grupos, a integracdo do educando ao meio social e este
meétodo visa desenvolver a capacidade de interacdo interpessoal para que os alunos
aprendam a expressar e defender suas ideias. Sdo exemplos de ensino socializado o
estudo de caso, a discussdo em grupos, 0 semindrio e a palestra.

O método de ensino socio-individualizado trata-se do método da interacdo entre
professores e alunos que visa a producao de novos conhecimentos, habilidades e a
reflexdo dos saberes adquiridos. Sua aplicacao esta condicionada ao conhecimento,
pelos alunos, dos objetivos previstos, o dominio dos conhecimentos béasicos e a
disponibilidade em adquirir e produzir novos saberes e tem-se como por exemplo o
método de problemas e a pesquisa como atividade discente.

No método de exposicdo pelo professor ou método expositivo dialogado o professor
tem a responsabilidade pela apresentacdo, explicacdo e demonstracdo de
conhecimentos, habilidades e tarefas. Desse modo, o aluno transforma-se em um
receptor de conhecimentos, porém ndo de forma passiva. Por ser um método
bastante adotado, € necessario ter-se cuidado com o seu uso, a fim de evitar praticas
didaticamente incorretas, geralmente percebidas, como: a énfase & memorizacéo de
conteudos, sem a compreensdo destes; o uso de palavras sem correspondéncias
com o vocabulo conhecido pelos alunos; a auséncia de relacdo entre conteudos; a
exigéncia de siléncio durante a exposicao, usando ameacas e intimidades; a adocéo
de meétodos de avaliagcdo que exigem respostas que reproduzem literalmente os
conteudos transmitidos pelo professor ou constantes do livro didatico; ndo considerar
as diferencas individuais e a realidade dos alunos‘”.

Este método de ensino destaca-se na educacdo em enfermagem atual e aproxima-se
muito da Pedagogia Tradicional, pois a énfase estd na transmissdo de
conhecimentos. Nesta tendéncia pedagodgica, as acdes de ensino estdo centradas na
exposicao dos conteudos pelo professor, o qual vigia, aconselha, corrige e ensina a
matéria. E visto como a autoridade méaxima e o Unico responsavel e condutor do
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processo educativo. H& predominancia da exposicao oral, seguindo uma sequéncia
predeterminada e fixa e enfatiza-se a necessidade de exercicios repetidos para
garantir a memoriza¢do dos contetdos, 0s quais ndo estéo relacionados ao cotidiano
do aluno e muito menos as realidades sociais®. Como resultados tém-se a repeticéo
de conhecimentos, dificuldade do aluno em aplicar a teoria na pratica e pouca
aprendizagem, ja que grande parte do conteddo memorizado é logo esquecido.

Contrapondo-se a esta pedagogia, tem-se a chamada Pedagogia Critica, destacando-
se a Metodologia da Problematizacdo, a qual atende a nova proposta de ensino-
aprendizagem, sendo um método de ensino soécio-individualizado. Esta metodologia
revela-se como estratégia inovadora na area educacional, seja como método de
estudo ou de ensino, tendo como fundamento o pensamento freireano, o qual
privilegia a troca de conhecimentos, de saberes e de experiéncias entre os educandos
e 0 educador, considerando que ambos aJoresentam uma histéria individual — e
coletiva — e um contexto social compartilhado®.

Na metodologia problematizadora, a educagao é uma atividade em que “professores e
alunos sao mediatizados pela realidade que apreendem e da qual extraem o contetdo
da aprendizagem, atingem um nivel de consciéncia dessa realidade, a fim de nela
atuarem, possibilitando a transformacéo social”®.

Esta metodologia permite que o aluno faga a conexaol/ligacao entre o conhecimento
tedrico e a pratica, ou seja, teorize a partir de problemas e/ou situacdes reais, do seu
dia-a-dia ou do mundo que o cerca. O professor facilita o desenvolvimento livre e
espontaneo do aluno®.

O processo que compde esta metodologia divide-se em cinco fases e inicia-se com a
observacdo da realidade, na qual, através da observacdo do problema, os alunos
expressam suas percepcdes pessoais sobre o mesmo identificando seus pontos
chaves, ou seja, aquilo que € realmente importante na determinacdo da realidade
observada. A partir das duvidas sobre cada ponto-chave, os alunos buscam as
explicacbes tedricas sobre o assunto — a teorizacdo, na qual a participacdo do
professor é fundamental. Na quarta etapa, os alunos devem confrontar a teoria com a
sua realidade e formular as hipbéteses de solucdo. Apds andlise das hipéteses, o
Gltimo passo é a aplicacéo a realidade das estratégias escolhidas?.

Com a utilizacdo desta metodologia de ensino ocorre a participacao ativa dos alunos,
pois o levantamento dos pontos-chaves do problema e a busca por solugdes é feito
por eles, com a mediacdo do professor, o qual traz a teorizagdo e conduz os alunos
na reflexdo e abstracdo para que cheguem a possiveis solu¢cdes e consigam aplica-
las em diversos contextos da realidade.

Desta forma, o professor passa de mero transmissor para mediador e o aluno de
simples receptor em agente ativo e co-responsavel pela construgdo do seu
conhecimento, o qual perdura e transcende a sala de aula.

METODO

Para realizacdo deste estudo optou-se pela pesquisa com abordagem qualitativa, por
meio do método exploratério-descritivo.
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A pesquisa qualitativa tem por objetivo “traduzir e expressar os sentimentos dos
fendmenos do mundo social trata-se de reduzir a distancia entre indicador e indicado,
entre teorias e dados, entre contexto e agéo”(”:l). O método exploratério realiza
descrigOes precisas da situacédo e quer descobrir as relagbes existentes entre seus
elementos e componentes; este tipo de pesquisa requer um planejamento bastante
flexivel para possibilitar a consideracdo dos mais diversos aspectos de um problema
ou situacdo™?. Desta forma, a escolha por este método de pesquisa adequa-se ao
cumprimento dos objetivos inicialmente propostos.

Os sujeitos do estudo foram 14 professores do curso de graduagcdo em Enfermagem
de uma universidade privada do interior do Parana, seguindo os critérios de incluséo:
ser professor do curso de Enfermagem e aceitar participar da pesquisa. Optou-se por
entrevistar professores do curso de Enfermagem devido ao fato de ser esse publico o
adequado para o alcance dos objetivos estabelecidos.

O método de coleta de dados para atingir o primeiro objetivo foi a entrevista semi-
estruturada gravada, com perguntas abertas, na qual o sujeito tem a possibilidade de
discorrer sobre o tema pesquisado. A entrevista foi adequada a este trabalho pois
permitiu a expressao livre de idéias, pois, apesar de terem sido seguidos um conjunto
de questbes previamente definidas, estas foram realizadas em um contexto muito
semelhante ao de uma conversa informal®?.

Na primeira parte do instrumento, foram coletados dados sécio-demograficos como as
iniciais do nome, género, idade, formacdo profissional, tipo de formacdo para a
docéncia, tempo de atuacdo como docente e tempo de atuacdo como docente nesta
instituicdo. Na segunda parte, foram coletadas informagdes relativas ao uso de
metodologias de ensino em sala de aula.

As entrevistas foram realizadas e gravadas no més de junho de 2013 e os encontros
aconteceram em um local que permitiu a privacidade dos sujeitos. No
desenvolvimento da pesquisa foram respeitados 0s aspectos éticos envolvendo
pesquisa com seres humanos, conforme a Resolugdo 466/2012, do Conselho
Nacional de Saude.

Para compreender o significado dos discursos dos sujeitos, foi utilizada a Anélise de
Conteudo de Bardin. Esta andlise permite, pela sua técnica, ir além das aparéncias e
descobrir o real significado dos discursos sem negligenciar o rigor cientifico®®. Para a
Analise de Conteudo, foram seguidos os passos: 1) Pré-analise, na qual o material
coletado foi transcrito, foi realizada uma leitura flutuante, apés foi demarcado e
recortado que seria analisado; 2) Exploracdo do material, com a definicdo de
categorias, na qual o material coletado foi organizado em Unidades de Contexto e
Significacdo. Esta foi a fase de descrigcdo analitica, na qual o material coletado foi
submetido a um estudo mais aprofundado; 3) Tratamento dos resultados obtidos e
interpretacdo, onde os resultados brutos foram tratados de maneira a tornarem-se
significativos. Foi realizada a condensacdo e o destaque das informacgdes para
analise, culminando nas interpretacdes inferenciais, utilizando-se a intuicdo, a analise
reflexiva e critica™®.

Para atingir o segundo objetivo especifico, foi agendado previamente um encontro
com os professores envolvidos na pesquisa, apos a analise dos dados, o qual sera
descrito posteriormente nos resultados.
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RESULTADOS

Com relacdo aos dados socio-demograficos, a idade dos sujeitos variou de 27 a 58
anos. Quanto a formacédo profissional, sete eram enfermeiros; dois farmacéuticos;
dois médicos-veterinarios; dois fildsofos e um bidlogo; o tempo de atuacdo como

docente variou de 2 a 18 anos.

A partir das perguntas de pesquisa e apdés a minuciosa Analise do Conteudo das
expressdes dos sujeitos chegou-se a seis Unidades de Contexto e a treze Unidades
de Significacao, conforme apresentadas no quadro 1.

Quadro 1. Unidades de Contexto e Significacao.

UNIDADE DE CONTEXTO

UNIDADE DE SIGNIFICACAO

A) Metodologia de ensino utilizada:
modalidade individualizada

1) O estudo dirigido como forma de estimulo
ao pensamento e autonomia intelectual.

B) Metodologia de ensino utilizada:
modalidade socializada

2) A discussdo em pequenos grupos e
estudos de casos como forma de troca de
ideias e opinides, resolucéo de problemas,
busca de informacdes e tomada de
decisoes.

3) O seminario e a palestra como forma de
estimular o estudo aprofundado de um
tema, a coleta de informacdes e
experiéncias, a pesquisa e o0 conhecimento
global do tema.

C) Metodologia de ensino utilizada:
modalidade sécio-individualizada

4) A visita técnica e a pratica no laboratério
como forma de aplicacdo de conceitos
tedricos na pratica.

D) Metodologia de ensino utilizada:
exposicdo pelo professor ou método
expositivo

5) A aula expositiva dialogada como forma
de exposicdo de conteddos com a
participacéo ativa dos alunos.

E) Relacdo da metodologia utilizada com o
aprendizado dos alunos na viséo do
professor

6) A metodologia utilizada pelo professor é
vista como facilitadora do aprendizado por
relacionar a teoria com a préatica.

7) A metodologia utilizada pelo professor
ndo contribui para o aprendizado do aluno,
guando este tém dificuldades especificas e
0 docente nao consegue disponibilizar a
atencdo necessaria ao aluno devido ao
curto periodo das aulas.

8) A metodologia utilizada pelo professor é
facilitadora do aprendizado por
disponibilizar de recursos tecnoldgicos e
didaticos como: multimidia, figuras, videos.
9) A metodologia utilizada pelo professor
contribui para o aprendizado do aluno
guando o professor consegue relacionar a
metodologia adequada para cada tipo de
disciplina e turma.

10) A metodologia utilizada pelo professor
nao contribui para o aprendizado do aluno,
pois falta atuagdo maior por parte do aluno
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no processo de aprendizagem.

F) O (des) conhecimento da metodologia
problematizadora pelos professores

11) Os professores conhecem a
metodologia problematizadora de forma
fragmentada.

12) Os professores acreditam que esta
metodologia seja a realizacédo de estudo de
caso em sala de aula.

13) Os professores acreditam que esta
metodologia seja baseada em problemas,
no qual ndo se utiliza as aulas expositivas

dialogadas.

Fonte: as autoras, 2013.

DISCUSSAO

A Unidade de Contexto: Metodologia de ensino utilizada: modalidade individualizada e
a Unidade de Significagdo: estudo dirigido como forma de estimulo ao pensamento e
autonomia intelectual, apresentam o uso pelos professores de uma modalidade de
ensino individualizada, o estudo dirigido.

Ao utilizar-se o termo “modalidade individualizada” quer se dizer que é um método
predominantemente individualizado e ndo exclusivamente, pois vale ressaltar que a
cada leitura, a cada reflexdo existe um didlogo entre o leitor e o autor, a uma relacdo
entre o aluno e os textos, livros ou materiais didaticos, assim como também da
pessoa com suas reflexdes. Desta forma o estudo dirigido encaminha o aluno de
forma autbnoma ao seu aprendizado, tendo apenas as etapas da aprendizagem
orientadas pelo professor®.

O estudo dirigido € um método ou técnica de ensino para tornar o educando
independente do professor, ele apresenta duas funcdes principais: a primeira é de
consolidacdo dos conhecimentos por meio de uma combinagdo da explicacdo do
professor com exercicios. A segunda, € a busca da solu¢cdo dos problemas por meio
de questdes que os alunos possam resolver criativamente e de forma independente®.

“Bom é aula (...) estudo dirigido” (professor 11).

“(...) textos, artigos cientificos” (professor 05).

“(...) incentivo muito por pesquisa” (professor 07).

“(...) muita leitura em grupo” (professor 08).
A Unidade de Contexto: Metodologia de ensino utilizada: modalidade socializada e a
Unidade de Significacao: a discussdo em pequenos grupos e estudos de casos como
forma de troca de ideias e opnibes, busca de informacfes e tomada de deciséo,
apresenta uma das formas de metodologia em grupos utilizada pelos professores.

A metodologia de estudo de caso € uma excelente maneira de trazer uma
abordagem holistica e interativa para o ensino e a aprendizagem, sua principal
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vantagem é adotar uma abordagem orientada para perguntas e nao baseada em
solugbes. Um bom estudo de caso € o veiculo por meio do qual uma parte da
realidade é trazida para a sala de aula™®.

As formas tradicionais de ensino baseiam-se em aulas expositivas. Pressupfe-se que
0 conhecimento seja de propriedade Unica do professor e, por meio de exposicoes,
segue uma sO direcdo: do professor para o estudante. A metodologia de estudos de
caso assume que tanto o professor quanto o aluno contribuem para o processo de
aprendizagem. Embora o professor esteja mais familiarizado com o material de um
caso que os estudantes, seu conhecimento ndo € tido como definitivo, pois os
participantes trazem novas perspectivas sobre as questdes abordadas®®.

“(...) apresentagéao de estudo de caso (...) metodologia interativa” (professor 06).
“(..) discusséo de caso” (professor 11).
“(...) estudo de caso, da exemplo da pratica” (professor 02).

A Unidade de Significagdo: o seminario e a palestra como forma de estimular o estudo
aprofundado de um tema, a coleta de informacbes e experiéncias, a pesquisa e 0
conhecimento global do tema, apresenta uma das formas de estudo em grupo
utilizado pelos professores, mas de forma mais aprofundada.

O seminéario € uma forma de trabalho em grupo, muito utilizada no ensino médio,
graduacdo e poés-graduacado. Esse “método se constr6i com base no ensino com
pesquisa, realizado em subgrupos, e no debate dos aspectos investigados, de
maneira integrada ou complementar, sob a coordenacdo do professor’’’®. Com
isso, percebe-se que os alunos podem substituir o lugar do professor, pois agora sao
eles que irdo fazer uma “exposicdo”, explicando um tema ou assunto pré-
determinado, onde podera ocorrer o debate ou discussdo dos principais pontos
encontrados pela turma.

“(...) palestras e seminarios” (professor 01).
“(...) utilizagdo de seminarios” (professor 04).
“(...) seminarios, bastante também” (professor 11).

Os seminarios e as palestras contribuem na constru¢do da autonomia do aluno, pois
os alunos desenvolvem habilidades de pesquisa, no registro, na comunicacao e na
argumentacao oral.

A Unidade de Contexto: Metodologia de ensino utilizada: modalidade socio-
individualizada e a Unidade de Significacdo - visita técnica e a pratica no laboratério
como forma de aplicacdo de conceitos tedricos na pratica, apresenta umas das
formas utilizadas pelos professores para que o aluno associe a teoria com a pratica.

A visita técnica é de extrema importancia como ferramenta de ensino para o
professor, um apoio que o auxilia na conducdo das aulas, e o que € mais importante,
permite ao aluno o contato com a aplicacdo préatica dos conteudos aprendidos em
sala de aula.
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A visita técnica é ferramenta complementar de grande relevancia para formacéo
académica ja que permite aos alunos aperfeicoar o que aprendem em sala de aula.
Ela cria uma expectativa motivadora e que busca instigar no aluno a ansia do
conhecimento cognitivo pos visita, colaborando com a formacdo profissional do
estudante, conscientizando-o quanto ao papel profissional junto a sociedade,
incentivando-o ao exercicio ético e responsavel da profissdo e facilitando a
aproximac&o com a dinamica do exercicio profissional™®®.

“(...) visitas técnicas” (professor 01).
“(...) faz uma relagdo pratica com o laboratério” (professor 10).

A Unidade de Contexto: Metodologia de ensino utilizada: exposi¢ao pelo professor ou
meétodo expositivo e a Unidade de Significacdo: aula expositiva dialogada como forma
de exposicdo de conteudos com a participacdo ativa dos alunos apresenta-se em
destaque dentre as metodologias de ensino utilizadas pelo professor em sala de aula.
A aula expositiva € uma das técnicas de ensino individualizadas mais utilizadas e
conhecidas da classe docente, baseia-se em uma “apresentag¢ao oral de um tema,
pelo professor, e pode contar com maior ou menor participagdo dos alunos,
dependendo da proposta e dos objetivos de ensino”®” que pode ser, a compreensao
de um novo tema de estudo, onde se busca apresentar ideias, esquemas e sumarios
introdutérios para o melhor desempenho dos alunos. O professor também pode ter
como proposta a idéia de sintetizar o assunto, identificando os pontos essenciais de
uma forma resumida.

(...) aula expositiva (com) discusséo e debate” (professor 06).
“(...) exposigéo dialogada do conteudo” (professor 07).

“(...) aulas expositivas e dialogadas” (professor 08).

“(...) aulas expositivas sempre” (professor 10).

De acordo com a nova pedagogia, a pratica de aula expositiva dialégica permite a
possibilidade de transformar uma aula que seria simplesmente de transmissdo do
conhecimento pronto por parte do educador, a uma aula onde o aluno tera a
oportunidade de mostrar o seu conhecimento prévio, associar este as informacoes
trazidas pelo educador e por fim tecer um relacéo entre conhecimento e experiéncias,
possibilitando assim o surgimento das perguntas®?.

Diante de todas as metodologias expostas acima, vale lembrar que nenhuma delas
devem ser utilizadas como forma principal de ensino, isso pode ser bastante
inadequado para a aprendizagem, pois o aprendizado ocorre em varios niveis e de
diversas formas e resultados excelentes s6 podem ser alcancados mediante a adogéo
de diferentes metodologias, garantindo, assim, que todos os estudantes encontrem a
forma de aprendizagem que mais Ihes convenha.

A Unidade de Contexto: Relacdo da metodologia utilizada pelo docente com o
aprendizado dos alunos na visdo do professor e a Unidade de Significagdo: a
metodologia utilizada pelo professor € vista como facilitadora do aprendizado por
relacionar a teoria com a pratica mostra que alguns professores consideram que as
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metodologias que utilizam contribuem para que o aluno relacione a teoria com a
pratica.

Os docentes relatam que na enfermagem o processo de ensino-aprendizado se torna
mais facil quando o discente consegue relacionar a teoria com a pratica, isto ocorre
devido a natureza e caracteristica do curso da enfermagem. Foi observado que os
professores que acreditam que sua metodologia de ensino é eficaz, por relacionar a
teoria com a pratica, utilizam em sua maioria 0 método do estudo de caso.

“Sim, porque viso que o aluno associe a teoria a pratica” (professor 01).
“Acho que sim, porque a gente simula a pratica dele” (professor 02).

“Muito, eu acho que sem a vivéncia, sem a pratica, ndo teria uma formagéo a
altura” (professor 13).

Em contrapartida alguns professores sentem dificuldades de transmitir essa relagao
para o aluno, principalmente nas matérias basicas na qual os alunos ndo conseguem
assimilar a importancia e a correlacdo dessas matérias com sua pratica profissional
futuramente.

“...) para mim é um pouco dificil porque eu dou aula para enfermagem no
primeiro periodo, entdo eles entram, muito até mesmo sem saber 0 que € o
curso, sdo umas disciplinas muito basicas pra fazer essa correlacdo da teoria
com a pratica” (professor 09).

A Unidade de Significacdo: metodologia utilizada pelo professor nao contribui para o
aprendizado do aluno, quando este tém dificuldades especificas e o docente nédo
consegue disponibilizar a atencdo necessaria ao aluno devido ao curto periodo das
aulas.

Muitas vezes, o professor pode utilizar uma metodologia adequada ao tema da sua
aula, pode preparar-se cientificamente com relacdo ao conteddo que ir& ministrar,
porém, o aluno ndo consegue aprender ou acompanhar o aprendizado dos demais
alunos. O professor relata ter dificuldades em trabalhar com este aluno, pois n&o
dispde de tempo habil para isso.

Para Osti®®®” “uma de suas principais tarefas (do professor), além de perceber a
dificuldade de aprendizagem, € solicitar o encaminhamento para providenciar o
diagndstico e meios para um atendimento adequado”. Ou seja, o professor tem a
responsabilidade de detectar a dificuldade do aluno em aprender e encaminha-lo para
gue sejam tomadas providéncias que contribuam para seu aprendizado.

“‘Muitas vezes nédo, tem alunos com algumas dificuldades especificas que a
gente tem que da uma atencdo maior, e o problema dai dessa aten¢do maior é o
tempo da aula.” Professor 04.

A Unidade de Significacdo: a metodologia utilizada pelo professor & facilitadora do
aprendizado por disponibilizar de recursos tecnolégicos e didaticos como: multimidia,
figuras, videos, mostra que os professores consideram importante a disponibilidade
de materiais de apoio em suas aulas, como contribuitivas para o aprendizado do
aluno.
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A utilizacdo de recursos tecnolégicos nas aulas atualmente séo aliados valiosos no
processo de ensino-aprendizagem. Existe uma diversidade de recursos didaticos que
podem auxiliar o professor, entre eles os tecnoldgicos, que envolvem a TV multimidia,
DVD, CDs, MP3, data show, programas de informética/internet, etc. Neste universo,
um dos grandes desafios que se apresenta aos educadores é o de escolher, entre
tanto:?zogecursos disponiveis, aqueles que melhor se ajustem a natureza de suas
aulas*“”.

“...) comparar (...) minha faculdade (...) eu ngo tinha tudo isso, slides figuras,
artigos cientificos, néo tinha tanta facilidade como hoje em dia o aluno recebe
pelo eureka” (professor 05).

“(...) contribui bastante, a partir do momento que coloca um data show que vocé
passa um video, que vocé coloca foto, é bem mais facil aprendizagem do aluno
de quando vocé escreve s6 no quadro” (professor 10).

Vale salientar que para os recursos tecnologicos serem facilitadores da aprendizagem
€ necessario um professor capacitado, preparado, seguro e com dominio para lidar
com essa nova realidade. Uma vez que ndo sdo os recursos que transformam aulas
de reproducdo em aulas de construcdo, cabe ao professor que é o mediador adequar
a funcdo do recurso aos seus objetivos e conteudos para que a aprendizagem
aconteca.

O artigo 36 n. 9.394/96 da LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
incentiva a introducdo das tecnologias nos diferentes niveis do ensino de tal forma
que o “educando apresente dominio dos principios cientificos e tecnold- gicos que
presidem a producdo moderna”®y.

A Unidade de Significacdo: a metodologia utilizada pelo professor contribui para o
aprendizado do aluno quando o professor consegue relacionar a metodologia
adequada para cada tipo de disciplina e turma, mostra que o professor entende que é
necessario relacionar o tema da aula a metodologia de ensino que ira utilizar.

Cada disciplina e turma de alunos apresentam caracteristicas préprias, sendo,
portanto, dificil apresentar sugestbes que sejam validas para todas. O método
cientifico ndo € Unico e nem permanece o0 mesmo, pois reflete o contexto historico-
cultural em que esté situado. As metodologias podem ser adaptadas, modificadas ou
combinadas pelo docente, conforme julgar conveniente ou necessario®.

“(...) ndo tem como o professor trabalhar uma metodologia Unica (...) hdo existe
uma metodologia especifica, dependendo da turma vocé vai direcionar o seu
meétodo de ensino” (professor 06).

“(...) respeitar muito a pertinéncia e caracteristica de cada disciplina” (professor
07).

A Unidade de Significacdo: a metodologia utilizada pelo professor ndo contribui para o
aprendizado do aluno, pois falta atuacdo maior por parte do aluno no processo de
aprendizagem, refere-se ao fato de os professores entenderem que o0 processo de
ensino aprendizagem so6 é eficaz quando os alunos participam ativamente e, quando
iSso ndo acontece, nao ocorre o aprendizado.
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O processo ensino-aprendizagem € composto de quatro elementos fundamentais, o
professor, o aluno, o contetudo e as variaveis ambientais. Dentre esses elementos,
uma das Erincipais variaveis de influéncia dos alunos séo disposicao e boa vontade,
interesse®?.

“‘Depende, depende de tanta coisa, depende do aluno, depende de como o
professor passa isso” (professor 09).

“(...) acho que ainda falta um contribuicdo maior por parte do aluno (...) interacao
maior por parte dos alunos (...) exige uma maior dinamica por parte dos alunos
(...) e ai nés vamos ter uma aprendizagem maior focada no aluno e néo
professor. Hoje quem mais estuda é o professor, preparando suas aulas (...) 0
aluno vem pra ca, pra receber as informagdes” (professor 14).

A Unidade de Contexto: O (des) conhecimento da metodologia problematizadora
pelos professores e a unidade de significacdo: os professores conhecem a
metodologia problematizadora de forma fragmentada, revela que os professores
consideram conhecer a metodologia, mas na verdade ndo a conhecem de forma
integral, o que dificulta o seu entendimento e a sua aplicagédo na prética docente.

Foi observado no estudo que poucos professores relataram o que realmente é a
metodologia problematizadora e 0os que mais se aproximaram do seu conceito citaram
apenas algumas etapas da metodologia.

“Ela trabalha em ver o que o aluno necessita... ver o ponto chave, o
conhecimento que o aluno tem da teoria e depois vai trabalhar a hipotese”
(professor 03).

“(...) o aluno tras pra ti os problemas e também tras as solugées (...) ele busca,
ele vai atras, ele vai contigo, ele conversa e vocé vé que o aluno evoluiu”
(professor 04).

A Unidade de Significacdo: os professores acreditam que esta metodologia seja a
realizacdo de estudo de caso em sala de aula, mostra que os professores confundem
a metodologia com outra, que tem algumas caracteristicas semelhantes, mas que se
diferem em sua totalidade.

O estudo de caso é uma metodologia de ensino, porém, ndo € a metodologia
problematizadora. No estudo de caso o professor expde o caso a ser estudado. Na
metodologia da problematizagdora, os problemas sao identificados pelos alunos, pela
observacédo da realidade, na qual as questdes de estudo estdo acontecendo.

Observada de diferentes angulos, a realidade manifesta-se para alunos e professores
com suas caracteristicas e contradi¢cdes, nos fatos concretos e dai sdo extraidos os
problemas. A realidade € problematizada pelos alunos. N&o ha restricbes quanto aos
aspectos incluidos na formulacdo dos problemas, ja que séo extraidos da realidade
social, dinamica e complexa.

“Esta metodologia é trabalhada em estudos de caso” (professor 01).

“(...) sim, é o estudo de caso (professor 05).
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“(...) sim, sobre a questao de estudo de caso” (professor 06).
“Entao, é muito usado em estudos de caso, por exemplo” (professor 11).

A Unidade de Significacdo: os professores acreditam que esta metodologia seja
baseada em problemas, no qual ndo se utiliza as aulas expositivas dialogadas, expde
gue os professores entendem que a metodologia problematizadora envolva
problemas, mas ainda a confundem com outra metodologia, a aprendizagem baseada
em problemas (PBL).

A PBL, iniciais do termo em inglés “Problem Based Learning” € uma modalidade
inserida no conjunto das metodologias ativas, foi inicialmente introduzida no Brasil em
curriculos de Medicina, mas vem sendo experimentada também por outros cursos, ela
se desenvolve com base na resolucdo de problemas propostos, com a finalidade de
que o aluno estude e aprenda determinados contetidos®?.

“(...) vocé criar um problema para os alunos tentarem resolver” (professor 05).

“(...) tematizar e de algum modo visualizar problemas nesse tema de modo a
incorporar num debate” (professor 08).

“E essa de vocé acabar trazendo os problemas da vida real pra dentro da sala
de aula (professor 09). A metodologia baseada em caso problema (...) ndo tem
mais essas aulas expositivas” (professor 12).

A seguir, passa-se a descrever o0 alcance do segundo objetivo especifico, que era
apresentar a metodologia problematizadora aos docentes. Primeiramente agendou-se
com 10 dias de antecedéncia um encontro com os 14 professores envolvidos na
pesquisa, o qual aconteceu no dia 21 de outubro do ano de 2013, tendo iniciado as
oito horas e terminado as dez horas, com 4 professores presentes.

O encontro foi realizado utilizando-se a metodologia problematizadora seguindo os
seguintes passos: 12 fase observacdo da realidade - foram entregues aos professores
noticias que relatavam a situacao da educacdo brasileira e cada professor identificou
nas noticias problemas relacionados com a educacdo, tendo se destacado a
desmotivacdo dos alunos em sala de aula; 22 fase levantamento dos pontos chaves -
os professores levantaram os determinantes para os problemas encontrados e, dentre
os determinantes, foi apontado o uso de metodologias inadequadas pelo professor; 32
fase teorizacdo - foram entregues aos professores textos com referenciais tedricos
sobre as diferentes metodologias que foram citadas por eles nas entrevistas (estudo
de caso, estudo dirigido, seminarios e metodologia problematizadora), sendo que
cada professor recebeu uma metodologia para ler.

A partir da teorizacéo, chegou-se a 42 fase da metodologia problematizadora que € o
levantamento de hipoteses de solugbes - os professores relataram solugbes para o
uso de metodologias inadequadas, sendo uma delas a alternancia das metodologias
em cada disciplina, conforme o tema da aula permita. Outra hipétese de solucdo que
foi apontada foi a necessidade de capacitacdo em forma de educacdo continuada
para os professores sobre as metodologias de ensino. As pesquisadoras se
comprometeram em repassar essa sugestdo para a coordenagdo do curso de
enfermagem.
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Na 52 e ultima fase, aplicacéo a realidade, cada professor expressou um exemplo de
utilizagdo da metodologia problematizadora em suas aulas e n&o observou-se
dificuldades por parte deles em cogitar o0 seu uso.

Durante a teorizacdo, foi observado que os professores tinham um pouco de
dificuldade em diferenciar algumas metodologias umas das outras, especificamente o
estudo dirigido do estudo de caso e a teorizacdo permitiu 0 esclarecimento das
diferencas entre elas. Na teorizacdo da metodologia problematizadora ficou
evidenciado que os professores compreenderam que tal metodologia estava sendo
aplicada pelas pesquisadoras durante o encontro e ficou evidente para todos a
aplicabilidade dessa metodologia na pratica docente.

Porém, no término do encontro os professores apontaram algumas dificuldades em
utilizar esta metodologia em suas aulas, sendo uma delas o maior tempo requerido
para trabalhar todas as etapas do que em uma aula expositiva dialogada. Essa
dificuldade sera apresentada também a coordenacédo do curso de enfermagem.

Ao final, as pesquisadoras agradeceram a participacdo dos professores e 0S mesmos
se mostraram satisfeitos com o encontro, tendo referido proveito em participar do
mesmo.

CONCLUSAO

Identificar as metodologias de ensino utilizadas pelo docente do curso de
Enfermagem permitiu perceber as diferentes metodologias que os mesmos utilizam
em suas aulas e as lacunas conceituais que os professores tém de cada metodologia,
visto que, nas falas, os professores relataram de forma ndo exata o significado de
cada uma.

Apresentar a metodologia problematizadora aos docentes foi um grande desafio para
as pesquisadoras, o qual foi alcancado com sucesso, pois permitiu ampliar o olhar
dos professores ndo s6 sobre a esta metodologia, mas sobre as principais
metodologias utilizadas por eles durante as aulas. Foi possivel esclarecer suas
duvidas sobre os conceitos, semelhancas e diferencas entre as metodologias e,
principalmente, abordar e discutir as etapas da metodologia problematizadora e sua
importancia na pratica docente aliada as demais metodologias.

Cada professor pdde refletir sobre como utiliza-las em sua préatica docente e esta
apresentacao e discussdo podera contribuir para a atuacéo destes docentes no curso
de enfermagem, visando um ensino de qualidade. Com a discusséo, ficou evidente
gue ensinar e aprender, atualmente, precisa ir muito além do que transmitir e
reproduzir conhecimentos. Considerando as novas estratégias na educacdo, ficou
entendido que o professor necessita atuar como mediador, como aquele que “mostra
o caminho”, suscita idéias, para que os alunos consigam discutir, levantar hipéteses,
propor solucdes, sempre levando em consideracdo a sua realidade de vida e o
contexto com o qual esta inserido.

Os docentes sugeriram a ampliagdo desta discussdo, levando-a aos demais
professores do curso, como forma de capacitacdo docente. Cabe ressaltar que esta
capacitacdo estd sendo oferecida pela instituicdo onde a pesquisa foi realizada e
acontecera no final deste ano letivo.
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