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Resumen:

El b-learning es un tipo de aprendizaje semipresencial que combina diferentes métodos de ensefianza
y estilos de aprendizaje, mediante una mezcla de recursos virtuales y fisicos. El objetivo del presente
estudio fue conocer la percepcién y valoracién de los alumnos de un método de ensefianza utilizando
seminario de casos en un curso optativo de Patologfa de los maxilares de la Facultad de Odontologia
de la Universidad Nacional de Tucuman. Utilizando un aula virtual, en la plataforma Moodle (PM),
se trabaj6 con un total de 31 alumnos cursantes con modalidad mixta, clases tedricas presenciales y
seminarios de casos (SC), se les administré como e-actividades SC con modalidad de resolucién
individual (RI) en la PM. Al final del cursado se realizé una evaluacién con SC en forma de resolucién
grupal (RG) y un cuestionario de autoinforme anénimo. Se recogieron datos referidos a las
percepciones y valoraciones personales de la tarea en 4 &reas: Interés/disfrute (I/D), Competencia
percibida (CP), Eleccién percibida (EP) y Presién/Tension (P/T). Fueron consultados ademads acerca
de: Organizacién, dificultades, modo de resolucién, disponibilidad y accesibilidad a la PM e
interconsulta. E1 100% de las evaluaciones de los SC grupal arrojaron resultados muy satisfactorios.
La tarea individual fue aprobada en el 100 % de los cursantes. En las dreas de I/D el valor obtenido fue
de I/D =486 + 1.4, CP = 458 + 1.3, EP = 3.86 + 1.8, and P/T = 4.73 + 1.9. Las experiencias y
valoraciones de los estudiantes frente a la tarea de resolucién de los SC fueron positivas.La principal
dificultad reportada fue la interpretacién de imagenes microscépicas. A pesar de ello, la experiencia
general fue valorada positivamente, destacando la eficacia del b-learning para fomentar un
aprendizaje activo y colaborativo, y para mejorar las competencias diagnoésticas en contextos virtuales
y clinicos. El método fue favorecedor del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Palabras clave: educacién virtual, e-actividad, anatomia patolégica, ABP, blended learning.

Abstract:

Blended learning (b-learning) is a hybrid teaching model that combines traditional in person
instruction with digital resources and virtual tools to enhance the educational experience. This study
aimed to assess the perceptions and evaluations of students regarding the implementation of a
diagnostic and case-based learning method in an elective course on Maxillary Pathology at the
Faculty of Dentistry, National University of Tucuman (FOUNT). A total of 31 students participated in
the course, which combined theoretical face-to-face classes with clinical case seminars (SC) and
individual virtual activities on the Moodle platform. The final evaluation consisted of a group case-
solving activity and an anonymous self-report questionnaire. This instrument explored students’
perceptions in four areas: Interest/Enjoyment (I/D), Perceived Competence (CP), Perceived Choice
(EP), and Pressure/Tension (P/T). Additional questions addressed organization, challenges, access
to the platform, and peer consultation. Results showed high levels of satisfaction and engagement:
100% of students passed the group and individual assessments. Mean scores were: I/D = 4.86 + 1.4,
CP =458 + 1.3, EP = 386 = 1.8, and P/T = 4.73 + 1.9. The main reported difficulty was the
interpretation of microscopic images Despite this, the overall experience was positively rated,
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highlighting the effectiveness of b-learning in fostering active, collaborative learning and enhancing
diagnostic competencies in a virtual and clinical context.

Keywords: virtual education, e-activity, pathology, blended learning, problem-based learning,
dental education.

1. Introduccién

El blended learning (b-learning) es un modelo de aprendizaje semipresencial que integra
métodos de ensefianza tradicionales con herramientas digitales, combinando recursos virtuales y
fisicos para optimizar el proceso educativo. Esta estrategia representa un cambio significativo en la
ensefanza, al ofrecer mayor flexibilidad y acceso a los contenidos. Desde la década de 1980, la
Organizacién Mundial de la Salud (OMS) ha promovido nuevos enfoques educativos en la formacién
de profesionales de la Medicina, enfatizando un aprendizaje de cardcter participativo y centrado en el
estudiante (1-2). En los ltimos afios, la ensefianza de la Anatomia Patolégica ha evolucionado para
incorporar tecnologias digitales, métodos de aprendizaje activos y una conexién mas estrecha con las
disciplinas clinicas, siguiendo las demandas de las reformas educativas (3).

La Anatomia Patolégica (AP) constituye una especialidad médica esencial para el estudio,
identificacién y diferenciacién de los tejidos normales y patolégicos, desempefiando un papel
fundamental en el diagnéstico, prondstico y comprension de las enfermedades. En este sentido, la AP
actia como un puente entre la teoria anatémica y la practica clinica, permitiendo una comprensiéon
integral de la biologfa humana y su comportamiento en situaciones patoldgicas (4). Thistlethwaite,
2012, evidencia que en los tltimos afios los diferentes sistemas y métodos de formacién basados en el
razonamiento clinico resultan ser muy efectivos y, como consecuencia, se ha impuesto y difundido
ampliamente un aprendizaje sustentado en casos clinicos (5). Ferndndez, 2017 considera que las
discusiones de casos clinicos, constituyen una herramienta pedagégica fundamental en la ensefianza
de la medicina; este método resulta atractivo y motivante para los estudiantes, al acercarlos al entorno
real donde se desarrollard su vida profesional; de este modo se entrena ante situaciones a las que,
seguramente, se enfrentard una vez egresado (6) Por consiguiente, consideramos que el enfoque de la
ensefianza de la AP basado en el diagnéstico y andlisis de casos clinico-patolégicos constituye una
herramienta que permite a los estudiantes enfrentarse a situaciones reales y contextualizadas. Este
método integra de manera dindmica la historia clinica con imégenes clinicas, radiogréficas y
microscépicas, promoviendo un aprendizaje integral, activo y significativo. Estrategias como los
seminarios de casos, con el ejercicio de proponer Hipétesis Diagnésticas (H. Dx.), estdn
fundamentados en el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP), favorecen la integraciéon y la
aplicacién transversal de los conocimientos dentro del curriculo. Estudios recientes, como el de
Ogbani et al. (2023), muestran que los métodos tradicionales basados en clases magistrales suelen
generar insatisfaccion entre los estudiantes y dificultan la comprensién de la patologia. Por ello, los
estudiantes de medicina reconocen la importancia de modernizar el curriculo mediante actividades
activas, como el andlisis de casos clinicos y el uso de microscopia virtual (MV), para mejorar el
aprendizaje (7).

El objetivo de este estudio fue evaluar cémo perciben y valoran los estudiantes la
implementacién del método de Estudio de Casos y Diagndstico en un curso optativo de Patologia de
los Maxilares en la Facultad de Odontologia de la UNT. Este curso utilizé un modelo de aprendizaje
semipresencial (b-learning) mediante un Aula Virtual en la plataforma Moodle. Se plantea que este
enfoque, que combina seminarios de casos clinicos con microscopia virtual, mejora la motivacién
intrinseca de los estudiantes y favorece el desarrollo de competencias diagnésticas en la anatomia
patoldgica bucal.

2. Métodos

El estudio se llevé a cabo con 31 estudiantes que de forma voluntaria se inscribieron al curso
optativo denominado "Patologia de los Maxilares" en la Facultad de Odontologia de la Universidad
Nacional de Tucumén (FOUNT). El curso se desarrollé con una modalidad de ensefianza b-learning,
con una estructura de tres médulos, cada uno con una duracién de tres semanas. La parte presencial
incluy6 el dictado de clases tedricas, seguido de seminarios de casos (Sem.C.) en los que los
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estudiantes participaron de manera activa en la descripcién expositiva de las imagenes, por otro
lado, de manera interactiva y cooperativa, tanto entre pares como con orientaciéon del docente a cargo,
lograron elaborar una o mas H. Dx. basados en toda la informacién clinico-patolégica provista en los
diferentes casos, relacionadoscon la tematica de cada encuentro presencial realizado. Los
diagndsticos finales no fueron revelados en la sesién presencial. Posteriormente a la sesién presencial
en el Aula Virtual (AV), los estudiantes tuvieron acceso a las clases impartidas por dos docentes
(A.A.O.y S.C.) y su respectivo seminario de casos, que debian resolver de manera individual, para
luego subir sus respuestas dentro de la misma plataforma. Con el objetivo de facilitar el proceso de
diagndstico y andlisis de los casos, se habilitaron herramientas de apoyo como foros y chats para la
discusién y el intercambio de ideas. Cada caso clinico-patolégico inclufa un resumen de la historia
clinica, imégenes clinicas, estudios radiograficos y/o de resonancia magnética y/o tomografia
computarizada (CBCT), ademads de imdgenes macroscépicas y microscopicas de la lesiéon. Estos casos
fueron seleccionados de la literatura cientifica, especificamente de articulos tipo Case Report, Case
Series o Review, todos previamente revisados. Por ejemplo, se destacan las figuras 1 A y 1 B, tomadas
de Soluk-Tekkesin M. et al. (8).

Los casos para los seminarios se eligieron cuidadosamente de publicaciones cientificas revisadas
por pares y textos académicos especializados en patologia oral y maxilofacial. La seleccién se basé en
su relevancia clinica, su representatividad de enfermedades frecuentes y su valor educativo para
ayudar a los estudiantes de odontologia a desarrollar habilidades diagndsticas. Esta estrategia
asegura que el contenido sea clinicamente vélido y riguroso, alineado con criterios diagnésticos
reconocidos en la literatura cientifica. Como parte del material diddctico utilizado en los seminarios,
se incluyeron figuras clinicas y patolégicas representativas extraidas de literatura cientifica
especializada. Un ejemplo ilustrativo se presenta en las figuras 2 y 3, correspondientes al Caso 1, que
muestran respectivamente una imagen radiogréfica panoramica y una microfotografia, acompariadas
de consignas orientadas a describir hallazgos clave y elaborar hipétesis diagnésticas (H.Dx). Estas
imagenes fueron tomadas de Soluk-Tekkesin & Wright (8) y seleccionadas por su valor formativo y
claridad morfolégica.

Evaluacion del Aprendizaje y Percepcion Estudiantil

Para evaluar la comprension y aplicacion de los conocimientos adquiridos, se implementé una
evaluacion final integradora. Esta evaluacion se centré en la resolucién diagndstica de casos clinico-
patoldgicos, abarcando todos los temas tratados en los médulos didacticos. Se realiz6 de forma
grupal. Los estudiantes trabajaron en la elaboracién de un informe diagnéstico para un total de seis
casos clinico-patolégicos presentados de manera expositiva. Para asegurar una evaluacién justa y
transparente, se disefi6 una ribrica que detallaba los criterios y aspectos a considerar en la valoracién
de cada item del informe diagnéstico (tabla 1). Adicionalmente, para comprender la experiencia de
los estudiantes, se administré un cuestionario de autoinforme. Este cuestionario fue voluntario y
anénimo, garantizando la privacidad de los participantes. Y fue adaptado del Inventario de
Motivacién Intrinseca (IMI), una herramienta reconocida para indagar sobre las percepciones de los
estudiantes respecto a las actividades realizadas durante el curso (9).

Estructura del Cuestionario IMI ad Hoc.

El cuestionario constaba de 22 items que exploraban cuatro aspectos centrales de la motivacién y
la percepcién. 1. Interés y Disfrute (I/D): Qué tan interesante y agradable fue la actividad. 2.
Competencia Percibida (CP): La sensacién de los estudiantes sobre su capacidad para realizar las
tareas. 3. Eleccién Percibida (EP): El grado en que sintieron tener control o autonomia en su
aprendizaje. 4. Presién y Tension (P/T): El nivel de estrés o presion experimentado. 5. La valoracion
de cada item se realiz6 mediante una escala del 1 al 7, donde los puntajes 6 y 7 indican que la
afirmacién es absolutamente cierta, los valores intermedios (3, 4 y 5) reflejan un grado moderado de
certeza, y los puntajes 1y 2 sefialan que no es en absoluto cierta. Ademas del IMI, se incluyeron cinco
preguntas adicionales relacionadas con la organizacién del curso, las dificultades encontradas, los
modos de resolucién de problemas, la disponibilidad y accesibilidad a la plataforma (PM) y la
utilidad de la interconsulta.

Para el anélisis de datos del cuestionario IMI, se realiz6 una inversién de la puntuacion (reverse
scoring) para aquellos items formulados en sentido contrario al constructo que median (marcados con
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"R" en la lista de ftems). El cdlculo del valor de cada subescala se obtuvo promediando las
puntuaciones de los items correspondientes, siguiendo la distribucién:

e Interés/Disfrute: ftems 1, 5, 8, 10, 14(R), 17, 20.

¢ Competencia Percibida: ftems 4, 7,12, 16.

e Eleccién Percibida: ftems 3, 11(R), 15, 19(R), 21(R).
e Presién/Tension: ftems 2(R), 6, 9(R), 13, 18.

Andlisis estadistico

Fue de tipo descriptivo, expresado en porcentajes. No se aplicaron pruebas estadisticas
inferenciales debido al tamafio reducido de la muestra y al caracter exploratorio del estudio.

Consideraciones Eticas y Metodoldgicas

Toda la informacién recolectada se utiliz6 exclusivamente con fines académicos y de
investigacion. Se garantizaron estrictamente los principios éticos de anonimato, confidencialidad y
protecciéon de datos, cumpliendo con las buenas practicas en investigaciéon educativa. La
participacion en la encuesta fue voluntaria y no hubo retribucién econémica.

Tabla 1. Ruabrica de evaluacién de casos clinico-patolégicos grupal.

Criterio Excelente Bueno Regular Insuficiente
Describe con precisién | Describe la . Descripciéon
P . Describe  algunos .
las caracteristicas | mayorfa de los o escasa / incorrecta;
oy Py aspectos  clinicos )
clinicas relevantes. | aspectos clinicos, no reconoce signos
o . . : con errores mayores | .. .
Descripcion (asimetria facial, | con errores NS clinicos claves.
. . de ubicacion, . j
clinica del caso expansion de tablas | menores de ., Asimetria,
. : L extension de la i
vestibular,  palatina, | localizacion y - S expansion de tablas,
. . L lesion, relacién con .
lingual, borramiento | relacién con borramiento de

del surco vestibular)

piezas dentarias.

piezas dentarias.

surco vestibular.

Describe Descripciéon
correctamente los | Describe incompleta o con .
. No describelos
hallazgos  en  las | adecuadamente la | varios eITOTes | | 1 oos
Interpretacion imégenes. mayoria de los | basicos (confunde az808
L ;i . . . radiograficos
radiogréficay TC | (radiolucido, hallazgos en las | radiolucido con | i dentes con
radiopaco, mixto, | imagenes, con | radiopaco, ’
. . errores de concepto.
unilocular, errores menores. unilocular con
multilocular) multilocular)
No reconoce
estructuras bdsicas
Describe Descripcion del revestimiento
Identifica estructuras e | hallazgos p epitelial, tipos
. .1 . . desordenada o con o
Descripciéon indica las | microscépicos errores celulares en el tejido
microscopica caracteristicas basicos con R conectivo, tipo de
1 - terminolégicos . e
histolégicas claves. precision proiferacién celular,
relevantes. -
aceptable. etc. No utiliza
terminologia
adecuada.
El diagnoéstico
Plantea Hipétesis | final es correcto, | El diagndstico es . L.

- . P . Diagnéstico
Elaboracion del | diagnoésticas (H.Dx) | aunque con | incompleto; faltan incorrecto o
diagnostico fundamentadas; el | imprecisiones en | fundamentos ausente No
presuntivo y final | diagnéstico final es | la terminologia o | radiograficos e 'ustifica.

correcto. en la justificaciéon | histopatolégicos. ) ’
de la HDx.
Buena
Participacion presentacion; Presentacion Presentacion
. . equitativa; exposicién | participaciéon desorganizada o | confusa o deficiente;
Trabajo en equipo o P
o clara, coherente y con | equilibrada, poco clara; | uno o mas
y presentacion . s .
buen  manejo del | aunque con | participacién miembros no
tiempo. algunas desigual. participan.

imprecisiones.
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3. Resultados

Motivacion Intrinseca

E1 100% de las evaluaciones de los Sem.C. Grupales arrojaron resultados muy satisfactorios. La
tarea individual fue aprobada en el 100 % de los cursantes. En la dreas de I/D el valor obtenido fue
486+1.4, CP=458+13, EP=3.86+1.8, and P/T=4.73 £ 1.9 (figura 1).

Porcentajes de la Motivacion Intrinseca

4
3
2
1
0 T T T 1

Interes/disfrute Competencia percibida Eleccion percibida Presion/Tension

Figura 1. Resultados del Inventario de Motivacién Intrinseca (IMI).

Formas de Organizacion

En relacion al modo de organizacién para la resolucién de seminarios de casos, el 80% de los
alumnos recurri6 a los recursos disponibles en el aula AV para resolver los casos. El 43,75 % utiliz6 el
AV para la lectura de clases tedricas, recurrir a los seminarios y uso de bibliografia. Un 31,25 %
recurrieron al AV para utilizar la MV y también utilizaron Internet, un 18,75 % recurrieron a la
comparacién de imagenes y patrones microscépicos y un 6,25 % no se organizé de ninguna de estas
formas por falta de medios (tabla 2).

Tabla 2. Formas de Organizacién del Estudio con Apoyo del Aula Virtual.

Modo de organizacién Porcentaje
Uso de AV para lectura de clases tedricas, libros o seminarios | 43,75 %
Uso de AV (microscopia virtual e internet) 31,25 %
Comparacién de imdgenes o patrones microscépicos 18,75 %
No utilizo el AV por falta de medios. 6,25 %

Tabla 3. Consulta Académica (pares/docentes) y Dificultades de Acceso Tecnolégico

Categoria Respuesta | Porcentaje
Consulta con compafieros o docentes I\SIL 513;:2 Zz
Dificultades de acceso a la plataforma 12? ?;é ZZ
Dificultades con Internet o computadoras 1\81? ?Z:g ZZ

Dificultades en el proceso de aprendizaje

En relacién a las dificultades mencionadas para realizar la tarea, el 46,6 %, manifesté tener
dificultades con la interpretacién de imdgenes microscépicas, el resto 53,4 % no reportaron
dificultades en cuanto a las competencias con el anélisis microscépico en los Sem. C. En cuanto a la
descripcién acerca de cémo resolvieron las dificultades que surgieron durante la realizacién de la
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tarea, un 81,2 % respondié que con estudio y repaso de de clases y libros, mientras que un 18,7 %
manifesté necesitar la ayuda de compafieros. En cuanto a la necesidad de consulta con otros
compaifieros o docentes, el 87,5 % recurri6 a la interconsulta con pares o docentes. El 81,2 % de los
alumnos no tuvo inconvenientes con el acceso a la PM, y el 87,5 % no tuvo dificultades con el internet

o Computadoras (tabla 3).

4. Discusion

Los resultados de este estudio
muestran un  desempefio  altamente
satisfactorio de los estudiantes en las
actividades de los seminarios de resolucién
de casos, tanto a nivel grupal como
individual, alcanzando un 100% de
aprobacién. Las calificaciones en las
diferentes dreas evaluadas
—Interés/Disfrute (4,86 + 14),
Competencia Percibida (4,58 + 1,3), Eleccién
Percibida (3,86 + 1,8) y Presién/Tensién
4,73 + 1,9) reflejan un alto nivel de
compromiso y actitud positiva hacia la
actividad propuesta. Destacan
especialmente las subescalas de
Interés/Disfrute y Eleccién Percibida, que
indican que los estudiantes valoraron la
experiencia tanto por el disfrute como por la
autonomia que les brindé en su
aprendizaje. La puntuacion obtenida en
Elecciéon Percibida confirma que los
estudiantes se sintieron, en general, capaces
de enfrentar las tareas asignadas, lo que
respalda la eficacia del método de
ensefianza implementado. Sin embargo, la
subescala de Presién/Tension sugiere la
existencia de wuna carga emocional o
académica  moderada, probablemente
vinculada a la complejidad de ciertas
actividades, como la interpretacion de
imdgenes microscopicas. Esto plantea la
necesidad de investigar mas a fondo los
factores que pueden haber generado
incomodidad o ansiedad en algunos
alumnos. En este aspecto, se reconoce como
una limitacion la  adaptacion  del
cuestionario IMI sin una validacién local
previa, lo que podria afectar la

Figura 2. Caso 1. En la figura A. Describa el aspecto
radiografico de la imagen, indique localizacion,
extension de la lesién, limites/bordes de la lesidn,
piezas dentarias asociadas. estructuras vecinas.

Figura 3. Caso 1. Describa el aspecto microscopico:
Tipo de epitelio, tipo de queratinizacién, tejido
conectivo.

interpretacion de los resultados en este contexto educativo.

El buen desempefio puede explicarse por el impacto positivo que tienen las metodologias activas
como el aprendizaje basado en problemas (ABP), ampliamente reconocidas en la literatura como
herramientas efectivas para fomentar el razonamiento clinico, la integraciéon de conocimientos y la
participacion activa del estudiante en su proceso de aprendizaje en coincidencia con otros autores (1-
2). El uso de estrategias como el estudio de casos clinicos y la microscopia virtual se ha sefialado como
una forma eficaz de acercar a los estudiantes a contextos clinicos reales, promoviendo una mayor
comprension de los contenidos (10). En linea con estudios previos, los estudiantes manifestaron una
elevada motivacién intrinseca, lo que se traduce en una mejor predisposiciéon para resolver
problemas, investigar y profundizar los contenidos de forma auténoma (5-11).
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El andlisis cualitativo de los modos de organizacion revel6 que el 80 % de los alumnos recurri6 al
uso del Aula Virtual (AV) como herramienta principal para organizar su estudio, ya sea mediante la
lectura de clases, seminarios o bibliografia (43,7 %), o a través de la microscopia virtual e internet
(31,25 %). Estos hallazgos confirman el rol clave que tienen las tecnologias educativas en la ensefianza
de disciplinas morfoldégicas como la anatomia patolégica (4). Sin embargo, también se identifica en
nuestro estudio que un 46,6 % de los estudiantes mencioné tener dificultades con la interpretacion de
imagenes microscopicas, un aspecto ya sefialado por otros autores como un punto critico en la
formaciéon médica (10). La mayoria de los estudiantes (81,25 %) manifest6 haber resuelto estos
inconvenientes mediante el repaso de clases y bibliografia, mientras que un 18,75 % requiri6 el apoyo
de comparieros. En relacién al acceso a recursos tecnolégicos, la mayoria no reporté inconvenientes
con la plataforma ni con el uso de internet o computadoras, lo cual favorecio el desarrollo fluido de las
actividades y permite pensar en la consolidacién de entornos mixtos o hibridos de ensefianza (11-12).
Estos hallazgos apoyan la idea de que la incorporacién de metodologias activas, junto con recursos
tecnolégicos accesibles, puede favorecer el aprendizaje significativo, incluso en asignaturas
tradicionalmente estructuradas en formatos expositivos (6). Asimismo, la integracién basico-clinica,
propuesta desde los primeros afios de formacién, resulta fundamental para construir una mirada
clinica desde la morfologia (12).

Nuestros hallazgos sobre la aceptacion de los seminarios de casos clinico-patoldgicos coinciden
con los reportes de Ogbani (7), donde el 74% de los estudiantes valoraron positivamente esta
metodologia como una herramienta eficaz para fortalecer la comprensiéon de la patologia. La
integracién de recursos tecnolégicos como la microscopia virtual, las plataformas de aprendizaje
asincrénico y los seminarios interactivos ha mostrado beneficios claros en la mejora del
entendimiento morfolégico de los tejidos, el fomento del pensamiento critico y el aumento de la
motivacién estudiantil (3). En este marco, los modelos hibridos de ensefianza, como el b-learning, se
consolidan como estrategias pedagégicas efectivas para promover la autonomia, el aprendizaje activo
y el desarrollo de competencias clinicas, especialmente en la formacién para el diagnéstico
morfolégico (3-7). La experiencia positiva con el uso de preparados virtuales ha sido igualmente
validada por Ogbani (7), quienes destacaron esta herramienta como una de las mejores valoradas por
los estudiantes para facilitar el analisis histopatolégico.

Una limitacién importante de este estudio es el tamafio reducido de la muestra (n=31), debido a
que se traté de un curso optativo con inscripciones voluntarias dentro de la curricula de la Carrera de
Odontologia. Aunque los resultados ofrecen indicios valiosos sobre la percepcién y el impacto del
enfoque b-learning en la ensefianza de la patologia, se recomienda interpretar con precaucién su
generalizaciéon a otros contextos educativos. Este tipo de disefio, habitual en investigaciones
educativas exploratorias, permite identificar tendencias preliminares y dreas de mejora, pero requiere
complementarse con estudios mds amplios y multicéntricos para obtener evidencia robusta (3-7).
Ademas, la literatura reciente sefiala que los estudios enfocados en percepciones estudiantiles
proporcionan insumos significativos para el redisefio curricular, aun cuando tengan limitaciones en
el alcance estadistico (7).

5. Conclusiones

¢ La metodologia implementada fue altamente efectiva para desarrollar competencias
diagnésticas, evidenciado por el buen desempefio en evaluaciones grupales e individuales.

¢ Los estudiantes adoptaron un enfoque multicanal y colaborativo, utilizando el Aula Virtual,
consultas entre pares y docentes, y diversos recursos para resolver casos de manera activa y
auténoma.

¢ Aunque hubo buena accesibilidad tecnolégica y uso eficaz del AV, se identific6 la necesidad de
reforzar la interpretacion de imagenes microscépicas como parte esencial del diagnéstico.

¢ La propuesta generé un elevado interés y disfrute entre los estudiantes, conectando los
aprendizajes con situaciones reales de su futuro profesional.

Financiacion: No ha habido financiacién.

Declaracién de conflicto de interés: Los autores afirman que este estudio no tiene conflictos de interés y que se
ha realizado de acuerdo con los principios éticos establecidos por esta revista, senalando ademas que el trabajo
no ha sido publicado parcial ni completamente en ninguna otra revista.



RevEspEduMed 2025, 3: 665381; https://doi.org/10.6018.edumed.665381 8

Contribuciones de los autores: Conceptualizaciéon y elaboracion del estudio: SC y AAO; Analisis de resultados
y redaccién original del manuscrito: AAO; Revision critica del contenido, validacién de los casos clinicos y
edicién final del manuscrito: SC

6. Referencias.

1.

10.

11.

12.

de Jorge Garcia-Reyes FJ], de Jorge Huerta L. El modelo de aprendizaje basado en casos
clinicos. Rev Esp Casos Clin Med Intern(RECCMI). 2020, 5(2), 57-59.
https:/ /doi.org/10.32818 /reccmi.abn2al

Ferreira Bacciarini J. Ensefianza de razonamiento clinico a residentes de Medicina Interna
mediante un modelo de aprendizaje basado en casos. Educ Med. 2019, 20 (52), 67-73.
https://doi.org/10.1016/j.edumed.2018.03.021

Scheremeta R.O. Modernization of teaching pathological anatomy in the context of medical
education reform. Repository of National Pirogov Memorial Medical University, Vinnytsia. 2025, 2
(42), 1147-1156. https://doi.org/10.52058 /2786-5274-2025-2(42)-1147-1156

Avila Chica FA. La anatomia patolégica presente y futuro. Revista Arbitrada Interdisciplinaria
De Ciencias De La Salud. Salud vy Vida. 2019, 3(6), 551-567.
https://doi.org/10.35381/5.v.v3i6.331

Thistlethwaite JE, Davies D, Ekeocha S, Kidd JM, MacDougall C, Matthews P, Purkis J, Clay
D. The effectiveness of case-based learning in health professional education. A BEME
systematic review: BEME Guide No. 23. Med Teach. 2012, 34(6), 421-44.
https://doi.org/10.3109/0142159X.2012.680939

Fernandez CL, Aguado MI. Aprendizaje basado en problemas como complemento de la
enseflanza tradicional en Fisicoquimica. Rev Educ Quim. 2017, (28), 154-62.
https://doi.org/10.1016/j.eq.2017.03.001

Ogbani, Kenza; Birouk, Mounsifl; Abbaoui, Sanae2; Chaouir, Souad3; Al Idrissi, Najib; Ahid,
Samir4. Attitude, perception, and feedback of graduate medical students on teaching-
learning methodology in pathology courses: A call for curricular modernization in Morocco.
Journal of Education and Health Promotion.2023, 12(1), 368. d0i:10.4103 /jehp.jehp 1388 22
Soluk-Tekkesin M, Wright JM. The World Health Organization Classification of Odontogenic
Lesions: A Summary of the Changes of the 2022 (5th) Edition. Turk Patoloji Derg. 2022, 38(2),
168-184. http/ /doi.orgl0.5146/tjpath.2022.01573

Ryan, R. M., & Deci, E. L. Intrinsic Motivation Inventory (IMI). Self-Determination Theory.
https://selfdeterminationtheory.org/intrinsic-motivation-inventory /#toc-validation-
articles

Martinez-Ciarpaglin C, Agusti J, Alfaro-Cervello C, Terrddez L, Alarcén L, Gomez ],
Ferrandez A. Anatomia Patoldgica para el estudiante de Medicina: videotutoriales con
integracion de Patologia digital como una valiosa herramienta para hacer la asignatura més
practica 'y atractiva. .Revista Espafiola de Patologin. 2022, 55, (2), 85-89.
https://doi.org/10.1016/j.patol.2021.08.001.

Feuerhake, T, Sirhan, M, Barriga, M, Carvajal Cabrera, JA. Implementation and evaluation of
a B-Learning modality in an undergraduate Obstetrics and Gynecology course for medical
students: Implementacién y evaluacién de modalidad B-Learning en un curso de pregrado
de Ginecologia y Obstetricia para estudiantes de Medicina. ARS MEDICA Revista De Ciencias
Meédicas. 2022, 47(3), 34-42. https://doi.org/10.11565/arsmed.v47i3.1791

D’Ottavio, A.E. & Bassan, N.D. Aportes para la integracién bésico - clinica en la carrera

médica. Actualidad Médica. 2010, 95(780), 32-37. http:/ /hdl.handle.net/10481 /52576

@@@@ © 2025 Universidad de Murcia. Enviado para publicacién de acceso abierto bajo los
términos y condiciones de la licencia Creative Commons Atribucién-NoComercial-

SinDerivadas 4.0 Esparia (CC BY-NC-ND). (http://creativecommons.org/licenses/by-
nc-nd/4.0/).


https://doi.org/10.5146/tjpath.2022.01573
https://doi.org/10.1016/j.eq.2017.03.001
http://hdl.handle.net/10481/52576
https://doi.org/10.11565/arsmed.v47i3.1791
https://doi.org/10.1016/j.patol.2021.08.001
https://selfdeterminationtheory.org/intrinsic-motivation-inventory/#toc-validation-articles
https://selfdeterminationtheory.org/intrinsic-motivation-inventory/#toc-validation-articles
https://doi.org/10.4103/jehp.jehp_1388_22
https://doi.org/10.32818/reccmi.a5n2a1

