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Resumen:

En este trabajo hemos analizado el curricu-
lum de la asignatura “Conocimiento del Me-
dio Natural, Social y Cultural” que se reco-
ge en los programas oficiales de la Reforma
LOE (MEC, 2006). Nos detenemos en uno
de los elementos novedosos -las competen-
cias- pero también identificamos las modifi-
caciones y cambios introducidos en cuanto
a los objetivos, contenidos y criterios de eva-
luacién, valorando su adecuacion desde las
tendencias actuales en la Didactica de las
Ciencias Experimentales y Sociales.
También analizamos un caso particular —
el de la Regién de Murcia- para ver cémo
se ha completado el curriculum estatal en
esta Comunidad Auténoma. Se puede per-
cibir cémo, haciendo uso y abuso de las
competencias legislativas en materia de
Educacion,, se ha “dado la vuelta” a los
planteamientos originales.

Palabras clave:

Competencia. Curriculum. Educacién Pri-
maria. Reconocimiento e interaccién con
el mundo Fisico. Conocimiento del Medio.

Résumé:

Abstract::

In this article we have analysed the curri-
culum for the area of Natural, Social and
Cultural Sciences, which is described in
the official regulation “Reforma LOE (MEC,
2006)”. We focused on one new element,
the competences, but we also identify
modifications and changes regarding to
the objectives, contents and assessment
criteria, taking into account its suitability
for the recent trends of the Teaching of Ex-
perimental and Social Sciences.

We even analysed one particular case,
Murcia, in order to check how that region
has completed the national curriculum.
We can appreciate how, using two much
the educational legislative competences,
it has deviated from the original outlines.
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Dans ce travail nous avons analysé le curriculum de la matiere « Sciences Naturelles,
Sociales et Culturelles » qui est recueilli dans les programmes officiels de la Reforme
LOE (MEC. 2006). Nous donnons priorité a I'un des nouveaux éléments — les compéten-
ces- mais nous identifions aussi les modifications et les changements qui sont introduits
quant aux objectifs, aux contenus et aux criteres d’évaluation, valorisant surtout leur
adéquation partant des tendances actuelles en Didactique des Sciences Expérimentales
et Sociales.
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Nous analysons aussi un cas particulier, celui de la Région de Murcie, pour voir com-
ment on a complété le curriculum d’Etat dans cette Communauté Autonome.

Om peut percevoir comment, faisant usage et abus des compétences |égislatives en ma-
tiere d’Education, on a complétement bouleversé les projets originaux.

Mots clés:

Compétence- Curriculum- Education Primaire. Reconnaissance et interaction avec le
monde physique. Sciences Naturelles.

Fecha de recepcién: 16-4-09
Fecha de aceptacién: 15-5-09

Estamos ante una nueva reforma (MEC, 2006) y van... Ante un “evento”
que empieza a ser “cotidiano” en nuestro sistema educativo y, antes de
entrar en el contenido de nuestro trabajo, quisiéramos recordar que las
autoridades no deberian olvidar que, como hemos mostrado en otros (Pro
y Romero, 2002; Pro, 2006, 2007a; Pro, Sanchez y Valcércel, 2008) y
como han manifestado otros autores (entre otros, Coll y Porlan, 1998; Gil,
Furié y Gavidia, 1998; Escudero et al. 1999; Spillane, 1999; Garcia, 2002;
Calvo y Martin, 2005...), cualquier reforma termina siendo lo que creen,
piensan y hacen los profesores en sus aulas y en sus centros.

En cualquier caso, nuestro objetivo no es entrar en temas como las carac-
teristicas y el desarrollo profesional deseables del profesorado que debe ges-
tionar la LOE; tan espinosos como el tratamiento meditico que se realiza
de estos temas o la excesiva influencia de instituciones privadas en la toma
de decisiones publicas (;hasta cudndo la Religion o las cuestiones religio-
sas van a estar en el epicentro de los debates curriculares?); tan necesarios
como el establecimiento de puentes entre lo que se hace en la escuela y las
necesidades que tiene el alumnado fuera de ella (;para qué hacemos que
un nifio vaya a la escuela?, ;qué utiliza de lo que se le ensefia en su vida co-
tidiana?); ni tan reivindicativos como la identificacién de condiciones para
mejorar, de forma sustantiva y palpable, nuestro sistema educativo. La in-
tencion de este trabajo es menos ambiciosa: queremos analizar el curriculo
de la asignatura Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural (en lo
sucesivo, s6lo Conocimiento del Medio) de Educacién Primaria; y ver bre-
vemente cémo se ha completado en nuestra Comunidad Auténoma (desde
nuestra perspectiva, un “buen ejemplo” de lo sucedido en este proceso).

No obstante, antes de cualquier andlisis que podamos realizar, pa-
rece obligado comentar la presencia del que, quizas, sea el elemento
curricular mas innovador: las competencias.
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De la adquisicion de conocimientos a la
adquisicion de competencias

El término “competencia” viene a engrosar el ya amplio listado de “tér-
minos pedagdgicos” que asidua y permanentemente circula en el ambi-
to de la educacion. Ya vimos en otro trabajo (Pro, 2007b) que no existia
unanimidad a la hora de establecer su significado: ;desempeio de una
capacidad en un contexto determinado?; ;sistema de capacidades que se
ponen en juego para alcanzar un objetivo?; ;algo que va mas alla de las
capacidades y otros recursos cognitivos porque los moviliza, los integra
o los proyecta para resolver situaciones o problemas?... Y que tampoco
la habia para apreciar lo que subyace en este nuevo término (;hacer
operativos los conocimientos, aumentar la competitividad, sobrevalorar
los resultados, establecer ranking de centros o sistemas educativos...?)
o para sefialar sus “omisiones” (;donde encaja en este paradigma cues-
tiones como las relaciones personales, el altruismo, la generosidad o el
“estar a gusto”?).

Si acudimos a las “fuentes europeas” que parecen estar en el trasfon-
do de su aparicion (Eurydice, 2003), se explica que el término tenia su
origen en el mundo laboral, ligado, por tanto, al crecimiento econémico,
a la eficiencia o a la rentabilidad empresarial, o al rendimiento en el
trabajo. Mas adelante, llegaba a que la competencia, en el ambito edu-
cativo, contempla “conocimientos, destrezas, valores, actitudes, etc. que
necesitan los seres humanos para sobrevivir, desarrollar sus capacidades,
vivir y trabajar con dignidad, participar plenamente en el desarrollo, me-
jorar su calidad de vida, tomar decisiones debidamente informados y
continuar aprendiendo” (WCEFA, 1990).

Zabala y Arnau (2007), tras analizar otras definiciones sobre las com-
petencias, optaban por decir que es “la capacidad o habilidad para efec-
tuar tareas o hacer frente a situaciones, de forma eficaz, en un contexto
determinado. Y, para ello, es necesario movilizar actitudes, habilidades
y conocimientos al mismo tiempo y de forma interrelacionada”. Como
puede verse, tiene similitudes con la anterior pero también hay diferen-
cias y éstas no parecen anecdoéticas. Asi, en el primer caso, se hablaba
de desarrollo de capacidades o de aprender a aprender vy, en el otro, no;
mientras que, en la segunda, se mencionaba la eficacia y la moviliza-
cién sincronizada e interrelacionada vy, en la primera, no.

A todo esto, Perrenoud (2004) identificaba diez competencias priori-
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tarias para formar maestros: organizar y animar situaciones de aprendi-
zaje; gestionar su progresion; elaborar y hacer evolucionar dispositivos
de diferenciacién; implicar al alumnado en su aprendizaje y en su tra-
bajo; trabajar en equipo; participar en la gestion del centro; informar
e implicar a los padres; utilizar las TIC; afrontar los deberes y dilemas
éticos de la profesion; y organizar la propia formacién continua. Es decir,
el término no sélo resulta “un tanto confuso” sino que adquiere un sig-
nificado distinto segln se refiera a la formacién del profesorado (a fin de
cuentas, la formacién de un profesional) o a la de ciudadanos.

A pesar de la falta de consenso en cuanto al significado, alcance o
ambito de aplicacién, el Consejo de Europa y el Parlamento Europeo
(2005) establecieron ocho competencias basicas para sus ciudadanos:
comunicacién en la lengua materna; comunicacién en lengua extranje
ra; competencia matematica y competencias basicas en ciencia y tecno
logia; competencia digital; aprender a aprender; competencias interper-
sonales y civicas; espiritu emprendedor; y expresion cultural.

En la clarificacién de cada una de ellas hay ejemplos y reflexiones
que nos parecen interesantes. Ciertamente, todo suena bien pero la pre-
gunta parece inmediata: ;nos vamos a centrar ahora en “cémo formular
correctamente” las competencias (como se hizo con los objetivos o las
capacidades)?; ;cémo se traduce este discurso en los demds elementos
curriculares (contenidos, metodologia, materiales, relaciones pedagégi-
cas, evaluacion)?; ;es comprensible, compatible y viable con las creen-
cias y conocimientos del profesorado que actualmente ejerce su labor
profesional en esta etapa o con la cultura predominante en las escue-
las?...

Sin entrar a fondo en estas cuestiones, ya comentamos en un trabajo
anterior (Pro, 2007b) que, en nuestro contexto, se pueden encontrar tres
obstaculos, como minimo:

— Supone cambios profundos en el qué y el como ensefar, lo que
exige que el profesorado conozca cémo se traducen estos “estupendos
planteamientos” en la practica educativa; en este sentido, los responsa-
bles educativos deberian facilitar un “abanico de recetas” —entiéndanse
materiales concretos que puedan ser ensayados, criticados, completa-
dos... pero que aporten ideas para saber por dénde empezar— porque no
se puede ensefiar de otra forma si no se sabe en qué consiste o si no se
“intuye” que es mejor de lo que esta haciendo.

— Debe ir acompafada de una serie de decisiones de las administra-
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ciones —central y autonémicas— sobre los programas oficiales, la
dedicacién lectiva, la organizacion escolar, los criterios de evalua-
cién, etc. que faciliten la puesta en practica de estas ideas o que,
por lo menos, no la dificulten.

— Hay que modificar las formas de evaluar y de calificar para ser
coherentes con las intenciones educativas que tengamos. ;Vamos
a incorporar pruebas del tipo PISA que parecen responder a la
adquisicién de competencias? Dado que estas se han planteado
para niveles educativos mas altos, ;cémo podemos adecuarlas a
un primer o segundo ciclo de Educacién Primaria?

La LOE define las competencias como aquellos “aprendizajes que se
consideran imprescindibles, desde un planteamiento integrador y orien-
tado a la aplicacion de los saberes aprendidos. Su logro debera capacitar
al alumnado para su realizacion personal, el ejercicio de la ciudadania
activa, la incorporacién a la vida adulta de manera satisfactoria y el desa-
rrollo de un aprendizaje permanente a lo largo de la vida”. Creemos que
se aproxima bastante a la que hemos comentado de la WCEFA (1990).

Aunque se alude a ellas en el articulado del Real Decreto menciona-
do (en concreto, en el Articulo 6), es en el anexo | donde el legislador pa-
rece tener la intencion de clarificar el significado con el que son mencio-
nadas en este documento; mds adelante comentaremos algunas de ellas.

En relacién con los aspectos mas generales, lo primero que nos sor-
prendi6 es que se incluyera un documento idéntico —el Anexo 1- en
etapas tan distintas como Educacién Primaria y Educacion Secundaria
Obligatoria. Es cierto que, en un parrafo, se dice que las competencias
que se recogen deben alcanzarse al finalizar la educacién obligatoria y
que en este nivel s6lo se debe iniciar la adquisicion de cada una de las
sefialadas. Pero también lo es que el maestro “se merecia” que, en “su”
curriculo, no sélo se le mostrara hasta dénde se va a llegar en la siguien-
te etapa educativa sino qué debe hacer en la suya (hasta dénde puede
trabajar, cudles debe priorizar, cémo secuenciar la adquisicion de las
mismas...). “Un recorta y pega” tan clamoroso puede desorientar —de
hecho ha desorientado— a los destinatarios de la informacion.

Un segundo aspecto que nos Ilamé la atencién es que se habian pro-
ducido algunos cambios en la denominacién; también se habian realiza-
do algunos agrupamientos y desdoblamientos. En principio, no parecen

“trascendentes” pero, desde luego, aportan matices interesantes para ser
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tenidos en cuenta. En la figura 1 hemos representado las competencias
basicas que mencionaba la UE y las que se recogen en la LOE para cons-
tatar las diferencias.

Figura 1. Comparacién entre las competencias UE y LOE

Competencias segiin UE Competencias segin LOE

comunicacion en la lengua materna
competencia en comunicacion

comunicacion en lengua extranjera

competencia matematica

comunicacion matematica y
competencias basicas en ciencia y

competencia en el conocimiento y la
interaccion con el mundo fisico

tratamiento de la informacion y
competencia digital

competencia digital

aprender a aprender | | competencia para aprender a aprender

competencias interpersonales y civicas competencia social y ciudadana

espiritu emprendedor

autonomia e iniciativa personal

RN

expresion cultural | competencias cultural y artistica

A la vista de la orientacién transversal del significado de cada compe-
tencia y del caracter interdisciplinar de la asignatura Conocimiento del
Medio, pensamos que deberian estar presentes casi todas en la materia
objeto de nuestro estudio. La LOE senala sobre todo: conocimiento e
interaccién con el mundo fisico, social y ciudadana, y tratamiento de la
informacién y competencia digital.

El curriculo estatal sobre Conocimiento del Medio

La asignatura Conocimiento del Medio es recogida entre aquellas que
deben impartirse a lo largo de toda la etapa de Educacion Primaria (Ar-
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ticulo 4 del Real Decreto mencionado); no se hace otra mencién espe-
cifica a ella en el resto del articulado. Donde aparece, de forma mas
detallada, es en el Anexo 2, ya que se establecen unas consideraciones
generales sobre la misma, la contribucién de cada materia a las compe-
tencias basicas, los objetivos generales de la etapa, los contenidos y los
criterios de evaluacion de cada drea. Vamos a mantener estos aspectos
en nuestros comentarios.

A) En cuanto a las consideraciones generales
del Conocimiento del Medio

En el preambulo de la asignatura una vez mas define el medio: “se en-
tiende como el conjunto de elementos, sucesos, factores y procesos que
tienen lugar en el entorno de las personas y donde, a su vez, su vida y
actuacion adquieren significado. El entorno se refiere a aquello que el
nifo o la nifa conoce mejor porque es fruto de sus experiencias senso-
riales, directas e indirectas, porque le es familiar y porque esta préximo
en el tiempo y en el espacio (no tanto de la distancia fisica)”. Es la misma
definicion que utiliz6 la LOGSE. Se podria insistir en la visiéon tan poco
disciplinar de la definicion, en el “contacto permanente” que debe exis-
tir entre “este medio” y el “medio que se estudia en la escuela” o en el
papel que puede jugar la materia en la Educacién —con mayuscula— de
los chavales de Primaria; no lo vamos a hacer para no separarnos de los
objetivos del trabajo.

Sin embargo, creemos necesario hacer unas precisiones sobre los
conceptos de medio y entorno. En la actualidad el uso de las tecnologias
de la informacién y la comunicacién hace que la proximidad dependa
cada vez menos de la distancia fisica. De esta forma, realidades alejadas
en el tiempo y en el espacio también son parte del medio en el que se
desenvuelven las personas.

Vilarrasa (2002) ha reflexionado sobre cdmo debe orientarse el con-
cepto de medio en el siglo XXI. Este estd ligado a dos ideas bésicas: el
empirismo y la educacién para la ciudadania. En este sentido, considera
que la nueva concepcién del medio ciudadano combina aspectos glo-
bales y locales. Hoy hay que entenderlo de modo holistico; es el mundo
entero y tiene las caracteristicas siguientes:

— Un medio interactivo, sometido a una fuerte interdependencia

mundial. El medio es el espacio de la participacién social.
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— Un medio espacialmente diferenciado. Las dimensiones espaciales
del medio son desiguales para las personas que viven en un mismo
lugar y varian segtin la posicién que cada uno ocupe respecto a las
redes globales.

— Un medio de experiencias multidimensionales, determinado por
las aplicaciones de la tecnologia. La experiencia social puede ser
local, directa, viatica, global, etc.

— Un medio proyectivo, un espacio de proyecto cambiante, sin una
Unica dimension espacial.

De la globalizacién posmoderna ha surgido un nuevo concepto de
ciudadania relacionado con la residencia, no con el nacimiento (Pages,
2003). Una ciudadania basada en el concepto de “glocalizacién”, que
une localizacion y globalizaciéon para entender el actual proceso de
transformacion en el que se produce la interaccién entre las dinami-
cas local y global (Miralles, 2009). En el mundo actual, globalizado y
diverso, el andlisis exclusivo a partir de la escala local es incompleto.
Es necesario plantear propuestas diddcticas que favorezcan el andlisis
de las relaciones entre lo local y lo global (Varela y Ferro, 2000). Las
escalas local, comarcal y regional son marcos validos y adecuados para
la Educaciéon Primaria pero, en este nivel educativo, también hay que
ensenar realidades alejadas en el espacio y en el tiempo. Ademas, hay
que establecer relaciones de similitud y diferencia, de inclusién e inter-
dependencia, etc. entre las diversas escalas.

Sin salirnos de esta introduccion, el legislador realiza afirmaciones
que no son novedosas, pero que conviene recordarlas: que, en esta eta-
pa, hay que atender el desarrollo evolutivo fisico, sensorial y psiquico
del alumnado; que los nifos, a lo largo de la Educacién Primaria, tienen
un pensamiento concreto, pero también un interés por aprender y esta-
blecer relaciones afectivas con el entorno; que es una materia interdisci-
plinar en la que se engloban distintos ambitos del saber, del saber hacer
y del saber ser; que la organizacién del curriculo permite un enfoque
contextualizado que se apoye en los conocimientos y experiencias pre-
vios del alumnado; etc.

Queremos hacer una objecién que, aunque no es nueva en este tipo
de documentos, no deja de ser cuestionable: se alude a que el apren-
dizaje de los procedimientos se vincula al “método cientifico”. Como
en otras ocasiones, recordamos que se ha mostrado hasta la saciedad
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que no existe “el” método y que este tipo de afirmaciones proyecta una
vision distorsionada y poco actualizada de las ciencias experimentales.

Por dltimo, se dice que “el curriculo del drea pretende desarrollar
en el alumnado capacidades intelectuales, dotarles de conocimientos,
habilidades y actitudes para que pueda comprender mejor la sociedad
y el mundo de hoy y para que pueda acceder a él con madurez vy res-
ponsabilidad. Pero, ademas, el area contribuye de forma esencial a la
socializacion de ninos y ninas, al aprendizaje de habitos democraticos
y al desarrollo de la convivencia”. Como puede verse, no hay muchas
diferencias respecto a las introducciones y los preambulos de otras re-
formas curriculares.

B) En cuanto a las contribuciones del area al
desarrollo de competencias basicas

Aunque esta asignatura puede contribuir a casi todas las competencias
basicas, la LOE prioriza tres: la competencia en el conocimiento y la
interaccién con el mundo fisico, la competencia social y ciudadana, y el
tratamiento de la informacién y competencia digital.

Vamos a ver lo que dice de cada una de ellas. Para ello, revisaremos
los Anexos 1y 2 del mencionado Real Decreto (MEC, 2006).

Respecto a la competencia en el conocimiento y la interaccién con
el mundo fisico, sefiala que “... se va construyendo a través de la apro-
piacién de conceptos que permiten interpretar el mundo fisico, asi como
del acercamiento a determinados rasgos del método con el que se cons-
truye el conocimiento cientifico: saber definir problemas, estimar solu-
ciones posibles, elaborar estrategias, disefar pequefias investigaciones,
analizar resultados y comunicarlos”.

Al respecto hemos de senalar que, si “saber definir problemas” su-
pone reconocer sin ayuda una situaciéon problematica, identificar las
variables que intervienen, reconocer los diferentes valores que pueden
tomar cada una, establecer relaciones entre ellas..., nos parece que es
bastante complicado hacerlo por el alumnado de estas edades. En esta
linea, podriamos decir lo mismo de otras de las mencionadas (no es lo
mismo aplicar estrategias que elaborarlas o realizar pequenas investiga-
ciones dirigidas que disefiarlas). No somos de los que, a la vista de tantas
dificultades en el aprendizaje, optan por “infantilizar” todo el curriculo
(todo lo dificil hay que eliminarlo). Pero si de los que piensan que, para
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construir cualquier conocimiento, es preciso dar determinados pasos y
hacerlo de forma ordenada y secuenciada (Pro, 1997; 1998).
Como nos habian surgido ciertas dudas, revisamos lo que se dice de

esta competencia en el Anexo 1. El documento sefiala que esta compe-
tencia “posibilita la comprensién de sucesos, la prediccién de conse-
cuencias y la actividad dirigida a la mejora y preservacion de las con-

diciones de vida propia, de las demds personas y del resto de los seres

vivos. En definitiva, incorpora habilidades para desenvolverse adecua-
damente, con autonomia e iniciativa personal en ambitos de la vida y
del conocimiento muy diversos (salud, actividad productiva, consumo,
ciencia, procesos tecnoldgicos, etc.) y para interpretar el mundo...”. Has-

ta aqui es dificil no estar de acuerdo...

El problema surge cuando el documento clarifica el alcance de estos
planteamientos pues, segtn el legislador, esta competencia se traduce
en los aprendizajes implicitos recogidos en el cuadro 1.

Cuadro 1. Objetivos de aprendizaje de la competencia en el conocimiento y ka
raccion en el mundo fisico

- Percibir adecuadamente el espacio fisico, tanto a gran escala como en el entorno
inmediato, moverse en él y resolver problemas donde intervengan los objetos y su
posicion.

- Tomar conciencia de la influencia de las personas en el espacio, su asentamiento, su
actividad, las modificaciones que introducen y los paisajes resultantes, asi como la
importancia de que todos se beneficien de su desarrollo.

- Dar importancia a la conservacion de los recursos y la diversidad natural, mantenien-
do la solidaridad global e intergeneracional.

- Mostrar un espiritu critico en la observacion de la realidad y en el andlisis de los
mensajes informativos y publicitarios; adquirir habitos de consumo responsable.

- Argumentar racionalmente las consecuencias de los diferentes tipos de vida y tener
una disposicién favorable a una vida fisica y mental saludable, considerando la doble
dimensién —personal y colectiva— de la salud y mostrando actitudes de respeto hacia
uno mismo y los demas.

- Identificar preguntas o problemas sobre el mundo que les rodea y obtener conclusio-
nes basadas en pruebas, con la finalidad de comprender y tomar decisiones sobre el
mundo fisico y sobre los cambios que la actividad humana produce en él, en la salud

y en la calidad de vida.
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Cuadro 1. Objetivos de aprendizaje de la competencia en el conocimiento y la
raccion en el mundo fisico

- Poner en practica procesos y actitudes propios del analisis sistematico y de indaga-
cién cientifica: identificacién de problemas, realizacién de observaciones, formula-
cién de cuestiones, localizacién y obtencién de informacién cualitativa y cuantitativa,
verificacién o constatacién de hipétesis, realizacion de predicciones, reconocimiento
de las fortalezas y Iimites de la investigacion...

- Adquirir destrezas asociadas a la planificacién y manejo de soluciones técnicas, si-
guiendo criterios de economia y eficacia.

- Desarrollar y aplicar el pensamiento cientifico-técnico para interpretar la informa-
cién que se recibe y para predecir y tomar decisiones con iniciativa y autonomia
personal; diferenciar este conocimiento de otros que no lo son.

- Usar valores y criterios éticos asociados a la ciencia y el desarrollo tecnolégico.

Como hemos dicho, hay algunos de estos conocimientos (identificar
problemas, localizar informacién sin ayuda, criticar mensajes informa-
tivos, poner en prdctica procesos de analisis sistemdtico, emitir hipote-
sis, manejar soluciones técnicas...) que nos parecen complejos para el
tercer ciclo (y no digamos para el primero o el segundo). Creemos que
la mayoria son deseables pero, para trabajarlos como merecen, sera pre-
ciso esperar a niveles posteriores del sistema educativo. ;Por qué no han
tratado los legisladores de centrarse en cémo se puede iniciar o cémo
se puede avanzar en la adquisicion de esta competencia desde los seis
a los doce afios?

Respecto a la competencia social y ciudadana, establece dos ambitos
de realizacién personal que, segin el curriculo, atafien directamente
al drea. Por un lado, esta el de las relaciones préoximas (la familia, los
amigos, los companieros, etc.) que, como el legislador reconoce, supone
no sélo el acceso a contenidos declarativos sino el conocimiento de
emociones y sentimientos relacionados con los demas. En este sentido,
comenta: “un objetivo del drea es el desarrollo de actitudes de didlogo,
de resolucién de conflictos, de la asertividad que conlleva el uso de
habilidades, de modos, de reconocimiento y uso de las convecciones so-
ciales para facilitar la buena comunicacion y el buen estar en el grupo”.

Si se admite que abordar estos temas en esta etapa no supone que
“se agoten” en ella, podemos pensar que se pueden adecuar a las carac-
teristicas del alumnado vy, por lo tanto, trabajarlos a distinto nivel en el
primer ciclo de Educacién Primaria que en el tercero vy, a su vez, de for-
ma diferente en la ESO. No obstante, tenemos dudas (y esta vez no tiene
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culpa el curriculo...) sobre si el profesorado esta preparado para ensefar
procedimientos y actitudes y, ademas hacerlo, de forma diferente segin
el nivel de ensefianza.

El segundo dambito trata de abrirles al barrio, el municipio, la co-
munidad auténoma, el Estado, la Unién Europea... y que comprendan
su organizacion, funciones, mecanismos de participacion ciudadana,
diversidad, cambios producidos en el tiempo, raices histéricas de las
sociedades actuales... Es indudable que, detrds de todo ello, hay un
componente cognoscitivo importante (hechos, términos, conceptos...)
que se deben y pueden adecuar a las caracteristicas de los estudiantes.
Sin embargo, hay otros que no parecen tan faciles. Asi, por ejemplo,
si la “blisqueda de las raices histéricas” lleva consigo la ubicacion de
sucesos diferentes en momentos distintos, la identificacion de caracteris-
ticas sociales en los mismos (como causa o como consecuencia de los
anteriores), la asociacion temporal sucesos y caracteristicas sociales, la
ordenacién temporal de las asociaciones, la emisién de hipétesis para
interpretar dichas ordenaciones temporales... resultan exigencias com-
plejas para estas edades.

Como en el caso anterior, también revisamos las explicaciones que se
dan en el Anexo 1. Asi, dice que “esta competencia hace posible com-
prender la realidad social en que vive, cooperar, convivir y ejercer una
ciudadania democrética en una sociedad plural, asi como comprometer-
se a contribuir a su mejora”. Hasta aqui es dificil no estar de acuerdo...

Continta indicando “en ella estan integrados conocimientos diversos
y habilidades complejas que permiten participar, tomar decisiones, ele-
gir como comportarse en determinadas situaciones y responsabilizarse
de las elecciones y decisiones adoptadas”. Teniendo en cuenta que el
alumnado puede arrastrar un pensamiento y comportamiento un tanto
egocéntrico (sobre todo en el primer ciclo) y que tiene caracteristicas
propias del pensamiento concreto (factor que limita la “complejidad” de
las habilidades intelectuales que puede realizar), todo esto queda “muy
lejos” de la realidad a la que deberia referirse un curriculo de educacién
primaria.

Nuevamente el problema surge cuando el documento clarifica el al-
cance de estos planteamientos pues esta competencia se traduce en los
aprendizajes implicitos recogidos en el cuadro 2.
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Cuadro 2. Objetivos de aprendizaje de la competencia social y ciudadana

- Utilizar el conocimiento sobre la evoluciéon y la organizacién de las sociedades, y
sobre los rasgos y valores del sistema democrético.

- Utilizar el juicio moral para elegir y tomar decisiones, y ejercer activa y responsable-
mente los derechos y deberes de la ciudadanfa.

- Comprender criticamente la realidad histérica y social del mundo, su evolucién, sus
logros y sus problemas.

- Entender los rasgos de las sociedades actuales, su creciente pluralidad y su caracter
evolutivo.

- Demostrar comprension de la aportacion de las diferentes culturas que han hecho
posible el progreso de la humanidad y disponer de un sentimiento comtn de per-
tenencia a la sociedad en que vive; es decir, mostrar un sentimiento de ciudadania
global compatible con la identidad local.

- Conocer habilidades sociales que permitan apreciar el valor de la convivencia, resol-
ver los problemas de forma constructiva y tomar decisiones con autonomia, a partir
del conocimiento y de una escala de valores.

- Tomar conciencia de los valores del entorno, evaluarlos y reconstruirlos para crear
un sistema de valores propios que respete la Declaracién de los Derechos Humanos.
- Conocerse y valorarse, saber comunicarse en distintos contextos, expresar sus ideas
y escuchar las ajenas, ser capaz de ponerse en el lugar de otro, valorar las diferencias,
reconocer la igualdad de derechos entre distintos colectivos (en particular, entre hom-
bres y mujeres), practicar la negociacion para resolver conflictos...

- Conocer, comprender y reflexionar criticamente sobre los conceptos de democracia,
libertad, igualdad, solidaridad, corresponsabilidad, participacion y ciudadania, y so-
bre los derechos y deberes en los compromisos internacionales, en la Constitucion,
en los Estatutos de Autonomia.

- Disponer de habilidades para participar activa y plenamente en la vida civica.

En linea con la competencia anterior, creemos que muchos de estos
objetivos de aprendizaje parecen “inalcanzables” en estas edades. Asi,
como el mismo documento reconoce, para comprender criticamente
la realidad histérica o social, es necesario tener una experiencia, unos
conocimientos y una conciencia de que existen diferentes perspectivas,
recurrir a andlisis multicausales y sistémicos, realizar razonamientos
criticos y dialogar colectivamente escuchando, diferenciando ideas, to-
lerando las que no coinciden con las suyas... Estas caracteristicas son
dificilmente “visibles” en el alumnado de Educacién Primaria.

La sintesis de la competencia resulta muy ilustrativa. En el documento
se dice: “esta competencia supone comprender la realidad social en que
vive, afrontar la convivencia y los conflictos empleando el juicio ético
basado en valores y practicas democrdticas, y ejercer la ciudadania, ac-
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tuando con criterio propio, contribuyendo a la construccién de la paz y
la democracia, y manteniendo una actitud constructiva, solidaria y res-
ponsable ante el cumplimiento de los derechos y obligaciones civicas”.
No podemos estar mds de acuerdo con que esta finalidad se adquiera a
lo largo de la educacién obligatoria e, incluso, postobligatoria. Pero pen-
sar que un nifo —aunque sea de tercer ciclo— sea capaz de usar “juicios
éticos basados en...”, de forma consciente e intencionada... El proble-
ma no esta tanto en decir qué se debe hacer al acabar la Educacién Se-
cundaria sino en no “dar pista claras” sobre qué pasos se deben empezar
en esta etapa para hacerlos posibles mas adelante.

El tratamiento de la informacién y la competencia digital, segin la
LOE, tiene una presencia importante en la materia de Conocimiento del
Medio. También distingue dos aspectos. Por un lado, sefala que la infor-
macion es un elemento imprescindible en la asignatura y que “se pre-
senta en diferentes codigos, formatos y lenguajes y requiere, por tanto,
procedimientos diferentes para su comprensién”. Y aclara esta afirma-
cién mediante ejemplos: lectura de mapas, interpretacion de gréficos,
observacion de fendmenos, utilizacion de fuentes historicas... Sin duda,
“esta parte” de la competencia tiene mucha relacién con la comunica-
cioén lingiiistica; de hecho, no llegamos a entender por qué se “diferen-
cia”. No obstante, dada nuestra creencia que en Primaria la mayoria de
las materias deberian ser realmente “clases de lengua y de ciudadania”,
podemos compartir plenamente lo dicho por el legislador.

Por otra parte, se incluyen contenidos referidos a la alfabetizacién
digital, conocimientos ciertamente novedosos en esta drea. Asi, se hace
referencia a la utilizacién basica del ordenador, el manejo de proce-
sador de textos y la bisqueda guiada en Internet. Desde luego parece
obligada la incorporacion de estos contenidos en la formacién basica de
un ciudadano del siglo XXI, aunque hay hechos que nos hacen ser un
tanto cautelosos. En efecto, no se deben olvidar las limitaciones de los
estudiantes en cuanto a su comprension lectora y su expresion escrita.
Y, por otro lado, las instrucciones en un procesador o la informacion re-
cogida en Internet no se han pensado para alumnos de estas edades. Por
ello, tendremos que “transformar” contenidos, adecuar términos, elegir
informacién comprensible (o hacerla nosotros comprensible...) para fa-
cilitar nuevos aprendizajes... Es decir, admitiendo que sea “encomiable”
la intencién educativa, no serd “tan automatica” su puesta en practica.

En cualquier caso, nos da la impresion de que son dos competencias

72 Educatio Siglo XXI, Vol. 27.1 - 2009, pp. 59-96



El curriculo de Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural en la Educacién Primaria
ANTONIO DE PRO BUENO Y PEDRO MIRALLES MARTINEZ

diferentes, que tienen como punto de encuentro el hecho de que las
TIC, entre otras cosas, pueden usarse para informar. Como no creemos
que el legislador piense que la Gnica informacion que se trate sea la que
se recoge en Internet o la que se comunica mediante un procesador de
textos, no alcanzamos a entender el solapamiento producido que, por
cierto, no existia en las propuestas por la UE.

Como en los casos precedentes, hemos revisado las explicaciones rea-
lizadas en el Anexo 1. En el documento se sefiala que “esta competencia
consiste en disponer de habilidades para buscar, obtener, procesar y co-
municar informacion, y para transformarla en conocimiento”. La afirma-
cion tiene dos partes. Por un lado, el legislador asocia la competencia con
técnicas y estrategias que varian en funcion del cédigo utilizado, el domi-
nio del lenguaje que contemple y las pautas de decodificacién y transfe-
rencia correspondientes. Si se acepta que el alumnado de Primaria tiene
limitaciones palpables con la lectura y la escritura; que tiene dificultades
para identificar ideas distintas, contradictorias, coherentes...; que la forma
de comunicar de la escuela (que es la que esta aprendiendo) no coincide
con las que se usan fuera de ella; y que, por tanto, sélo podemos iniciarles
en esta competencia... aceptariamos lo anterior.

Por otro, parece que la competencia en cuestion lleva consigo tam-
bién la transformacién de informacién en conocimiento. Hemos de re-
cordar que este proceso exige, como sefala el documento, identificar
ideas, comprenderlas, diferenciarlas, integrarlas en los esquemas de co-
nocimiento (amplidndolos, modificdndolos o sustituyendo elementos ya
existentes), comunicarla con diferentes lenguajes y técnicas (entre las
que incluye las TIC pero no sélo a éstas)... Todo ello es, sin duda, muy
importante en la educacién obligatoria pero resulta mas complejo que
lo anterior. Exige, por ejemplo, no sélo que los nifios tengan esquemas
de razonamiento o de accion (que los tiene...) sino que sean conscien-
tes de ellos y que sean consistentes y estables para poder utilizarlos en
la construccion de conocimientos. También supone utilizar la informa-
cién proveniente de diversas fuentes (cuando tienen dificultades con una
sola) o de resolver problemas (cuando no son capaces de reconocerlos
como tales). En definitiva, tenemos serias dudas de que el alumnado en
Educacién Primaria esté en condiciones de conseguirlo.

En relacién con la parte de alfabetizacién digital de la competencia
dice que “incluye utilizar las tecnologias de la informacién y la comuni-
cacion extrayendo su maximo rendimiento a partir de la comprensién de
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la naturaleza y modo de operar de los sistemas tecnolégicos, y del efecto
que esos cambios tienen en el mundo personal y laboral”. ;Para un nifio
de seis a doce afos? Sin comentarios...

Nuevamente el problema surge cuando el documento clarifica el al-
cance de estos planteamientos pues esta competencia se traduce en los
aprendizajes implicitos recogidos en el cuadro 3.

Cuadro 3. Objetivos de aprendizaje del tratamiento de la informacién y la compe
tencia digital

- Buscar, obtener, procesar y comunicar informacién procedente de diferentes fuentes
con los soportes que utilice (oral, impreso, audiovisual, digital o multimedia).

- Dominar lenguajes especificos y con sus pautas de decodificacién y de transferencia.

- Transformar la informacién en conocimiento (organizarla, relacionarla, analizarla,
sintetizarla y hacer inferencias), y aplicarlo en distintas situaciones y contextos.

- Usar las TIC como transmisoras y generadoras de informacién y conocimiento, como
herramientas en el uso de modelos matematicos, fisicos, sociales, econémicos y ar-
tisticos.

- Tener una actitud critica y reflexiva en la valoracién de la informacién disponible.

- Respetar las normas de conducta acordadas socialmente para regular el acceso a la
informacioén y a sus fuentes en los distintos soportes.

- Procesar y gestionar, de forma adecuada, informacién abundante, resolver proble-
mas reales, tomar decisiones, trabajar en entornos cooperativos, participar en comu-
nidades de aprendizaje (formales e informales), y generar producciones creativas.

- Manejar estrategias para identificar y resolver problemas de software y hardware.

- Aprovechar la informacién que proporcionan las TIC -mediante el trabajo personal
auténomo vy el trabajo colaborativo, tanto en su vertiente sincrénica como diacré-
nica— para conseguir objetivos y fines de aprendizaje, trabajo y ocio previamente
establecidos.

- Evaluar y seleccionar nuevas fuentes de informacion e innovaciones que vayan apa-
reciendo, en funcién de su utilidad para acometer tareas u objetivos especificos.

La sintesis final de la competencia nos parece muy ilustrativa. “El
tratamiento de la informacién y la competencia digital implican ser una
persona auténoma, eficaz, responsable, critica y reflexiva al seleccionar,
tratar y utilizar la informacién y sus fuentes asi como las distintas herra-
mientas tecnoldgicas”. Desde luego, en este momento, estas caracteristi-
cas no son habituales en los estudiantes que tenemos y nos tememos que,
a corto plazo, tampoco lo serdn. Entonces, ;para qué le pueden servir
estos planteamientos de cara a la “clase de mafiana”...?

En definitiva, asumiendo los valores positivos de las competencias
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(que, sin duda, los tienen), las explicaciones dadas en el Anexo 2 para
justificar las contribuciones desde la asignatura Conocimiento del Me-
dio a la adquisicion de las mismas podrian aceptarse, como hemos justi-
ficado, con “algiin retoque”. Lo que nos parece que enturbia bastante el
tema es el contenido del Anexo 1 del Real Decreto. Es una copia literal
de un documento equivalente que aparece para de Educacién Secunda-
ria Obligatoria. Al no estar realizado de forma especifica para esta etapa
educativa, aparece alejado de las “necesidades mas eminentes”, lo que
probablemente genere incomprensién, malas interpretaciones, desinfor-
macion... Seria deseable una revisién antes de que se pase del descon-
cierto al rechazo.

C) En relacion con los objetivos

Aunque los objetivos parecen “haber sucumbido” a las competencias, lo
cierto es que no son necesariamente elementos incompatibles; de hecho,
el curriculo del Conocimiento del Medio los contempla. En el cuadro
4 se recogen y se establece con qué competencias, de las establecidas
como prioritarias por la LOE, nos parece que estan mds relacionados.

Cuadro 4. Relacion entre objetivos y competencias

Objetivos de Conocimiento del Medio Competencias

1. ldentificar los principales elementos del entorno  Conocimiento e interaccion
natural, social y cultural, analizando su organizacién, en el mundo fisico

sus caracteristicas e interacciones y progresando en  Social y ciudadana

el dominio de ambitos espaciales cada vez mas com-

plejos.

2. Comportarse de acuerdo con los habitos de salud ~ Conocimiento e interaccién
y cuidado personal que se derivan del conocimiento  en el mundo fisico

del cuerpo humano, mostrando una actitud de acep- Social y ciudadana

tacion y respeto a las diferencias individuales (edad,

sexo, caracteristicas fisicas, personalidad).

3. Participar en actividades de grupo adoptando un  Social y ciudadana
comportamiento responsable, constructivo y solidario,

respetando los principios basicos del funcionamiento

democrético.
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Objetivos de Conocimiento del Medio

4. Reconocer y apreciar la pertenencia a grupos socia-
les y culturales con caracteristicas propias, valorando
las diferencias con otros grupos y la necesidad del res-
peto a los derechos humanos.

5. Analizar algunas manifestaciones de la interven-
cién humana en el medio, valorandola criticamente
y adoptando un comportamiento en la vida cotidiana
de defensa y recuperacién del equilibrio ecolégico y
de conservacion del patrimonio cultural.

6. Reconocer en el medio natural, social y cultural,
cambios y transformaciones relacionadas con el paso
del tiempo e indagar algunas relaciones de simulta-
neidad y sucesion para aplicar estos conocimientos a
la comprensién del tiempo histérico.

7. Interpretar, expresar y representar hechos, concep-
tos y procesos del medio natural mediante cédigos
numeéricos, graficos, cartograficos y otros.

8. Identificar, plantearse y resolver interrogantes y pro-
blemas relacionados con elementos significativos del
entorno, utilizando estrategias de busqueda y trata-
miento de la informacién, formulacién de conjeturas,
puesta a prueba de las mismas, exploracién de solu-
ciones alternativas y reflexién sobre el propio proceso
de aprendizaje.

9. Planificar y realizar proyectos, dispositivos y apara-
tos sencillos con una finalidad previamente estableci-
da, utilizando el conocimiento de las propiedades ele-
mentales de algunos materiales, sustancias y objetos.

10. Utilizar las tecnologias de la informacién y la co-
municacion para obtener informacién para aprender y
compartir conocimientos, valorando su contribucion
a la mejora de las condiciones de vida de todas las
personas.

Competencias

Social y ciudadana

Conocimiento e interaccion
en el mundo fisico

Conocimiento e interaccion
en el mundo fisico
Social y ciudadana

Tratamiento informacién y
competencia digital

Conocimiento e interaccion
en el mundo fisico
Tratamiento informacién y
competencia digital

Conocimiento e interaccion
en el mundo fisico

Tratamiento informacién y
competencia digital
Social y ciudadana

Como puede verse, hay un cierto equilibrio entre dos de las compe-
tencias prioritarias de la materia: conocimiento e interaccién en el mun-
do fisico y social y ciudadana; la que se refiere al tratamiento de la infor-
macién y la digital tiene una presencia importante pero sensiblemente
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menor. No obstante, podriamos afiadir la competencia comunicacién
lingtiistica en los diez objetivos y probablemente la competencia mate-
matica, y la cultural y artistica en mas de uno. Es decir, las intenciones
educativas de esta materia son coherentes con el caracter polivalente
de las competencias a las que contribuye el Conocimiento del Medio,
segln el curriculo oficial.

D) En relacion con los contenidos

Los contenidos son uno de los elementos mas importantes de cualquier
curriculo oficial; entre otros motivos, porque estan mds préximos que
otros a lo que realmente se hace en las aulas. Segtn los autores del do-
cumento, la seleccién del contenido responde a consideraciones muy
diversas:

— Se han priorizado aquellos que contribuyen a la consecucién de
los objetivos generales y el desarrollo de las competencias bésicas,
cobrando especial importancia la autonomia personal, la partici-
pacién social, la capacidad de interpretar e intervenir en la reali-
dad, el desarrollo de las capacidades de indagacion, de explora-
cién y de bisqueda de soluciones, etc.

— Se pretende proporcionar informacién sobre el mundo que les ro-
dea, facilitarles instrumentos para comprender e interpretar dicha
informacion, y favorecer que encuentren respuestas validas —des-
de una perspectiva cientifica— a cuestiones que se le formulen, su-
perando posibles concepciones previas y familiarizindose con la
forma de construir el conocimiento.

— Aunque el drea tiene un gran peso conceptual, los conceptos, los
procedimientos y las actitudes aparecen asociados. Los procesos
mas relevantes son la observacion, la busqueda, recogida y or-
ganizacion de la informacion, la elaboracién y comunicacién de
dicha informacion y la reflexién sobre el proceso de aprendizaje.
Las actitudes mas relevantes se vertebran en torno a la identidad
personal, la socializacién y la convivencia, la salud y el medio
ambiente.

Los contenidos se plantean por ciclo y se agrupan en torno a siete

bloques tematicos:

— Bloque 1. El entorno y su conservacion.

— Bloque 2. La diversidad de los seres vivos.
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— Bloque 3. La salud y el desarrollo personal.

— Bloque 4. Personas, culturas y organizacién social.
— Bloque 5. Cambios en el tiempo.

— Bloque 6. Materia y energia.

— Bloque 7. Objetos, maquinas y tecnologias.

Hacer un andlisis detallado de los contenidos de cada bloque y en
cada ciclo seria un proceso tedioso que alargaria la extension de este
trabajo mas alla de lo que nos permiten los editores. Hemos elegido uno
de los bloques —Objetos, maquinas y tecnologia— y lo hemos contrasta-
do con el equivalente -Mdaquinas y aparatos— de la LOGSE (la que estaba
vigente en el momento de promulgar la LOE); en el Anexo 1 se recoge la
formulacion de cada uno. Sin entrar en muchos detalles se puede decir
que:

— La LOE establece los contenidos por ciclos (no son contenidos de
etapa); de esta manera, aunque se pierda flexibilidad organizativa,
se deberia ganar en una mayor concrecion y en una secuenciacion
mas adecuada; es decir, en una mejor orientacion al profesorado.

— En la formulacién de la LOE no se diferencian conceptos, procedi-
mientos y actitudes; hay contenidos que se podrian ubicar en uno
de los tres tipos de conocimientos y otros presentan elementos ca-
racteristicos de varios de ellos. Mas que la distincién nos preocupa
que, con o sin ella, no se ensefen de forma intencionada o que
s6lo se incida en los conceptuales.

— Los criterios de seleccion de contenidos de la LOE han ignorado
—bastante mas que en la LOGSE- algunas contribuciones sobre el
aprendizaje o sobre la estructura de la disciplina, que se han o ha-
bian realizado en la investigacién educativa; algunos conocimien-
tos resultan bastante complejos y otros no estan suficientemente
justificados en la formacién basica de un ciudadano (con vy sin
competencias este aspecto debe cuidarse).

— Ademas de incluir nuevos conocimientos derivados de la alfabe-
tizacion digital, hay también un aumento de los contenidos de
caracter cientifico y social. Se produce, como suele ocurrir, una
saturacion para evitar la necesaria seleccion de contenidos en
funcién de su valor educativo y su significacion para el proceso
de ensenanza-aprendizaje (Garcia Ruiz, 2008). Nos tememos la
proliferacién, una vez mas, de “programas virtuales” que no se co-
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rrespondan con la realidad (;se sigue pensando que aumentando
el nimero de contenidos el estudiante aprende mas?).

— Se formulan conocimientos interdisciplinares (probablemente mas
que en la LOGSE), pero la forma de presentar los bloques da a
entender una percepcién mas disciplinar de lo que probablemente
tenga implicita.

En definitiva, existe una disfuncion entre el énfasis que las competen-
cias dan a la aplicacion de los conocimientos y el escaso reflejo en los
contenidos propuestos, que siguen siendo academicistas y, en muchos
temas, demasiado conceptuales. Tampoco se dan orientaciones meto-
doldgicas para llevar a la practica el desarrollo de las competencias. Si
no se ofrecen estrategias, actividades, recursos, etc. se corre el riesgo de
que no se implementen adecuadamente.

E) En cuanto a criterios de evaluacion

Aunque no llega a suplir una de las carencias existentes —orientaciones
metodoldgicas sobre como trabajar en el aula— los criterios de evalua-
cién son aclaratorios del sentido o el enfoque que el legislador le da a
los contenidos (no es mucho pero es mas que nada...).

Tampoco en este caso vamos a realizar un contraste detallado de to-
dos los criterios, que desbordaria los propésitos de nuestro trabajo. En
el anexo 2 se recogen los correspondientes al bloque 5 “Cambios en el
tiempo” de la LOE y del bloque 10 “Cambios y paisajes histéricos” de la
LOGSE. Teniendo estos como referencia, podemos decir:

— La LOE establece los criterios de evaluacién por ciclos (no por
etapa); como hemos dicho con los contenidos, de esta manera se
intenta probablemente concretarlos y secuenciarlos mejor.

— Se ha aumentado de forma significativa el ndmero de criterios y
aparentemente los nuevos resultan bastante mas complejos (se
aprecia mejor en los de ciencias experimentales que en los de
ciencias sociales); en algunos criterios no se han tenido presentes
las aportaciones sobre las capacidades cognitivas del alumnado
de estos niveles educativos.

— Se pone el énfasis en que el alumnado debe conocer, reconocer,
identificar, poner ejemplos, explicar... Entre los procedimientos
destacan la descripcién de observaciones, el analisis de procesos
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o situaciones, la ordenacién temporal... (pero en menor medida
que los anteriores). Y entre las actitudes, la valoracién de impor-
tancia de hechos, fendmenos, situaciones...

— Si la mayor parte del alumnado ha superado todos estos criterios
antes de comenzar la ESO, el salto va a ser espectacular en rela-
cion con la situacion actual; en cualquier caso, nos tememos que
el legislador ha obrado con un “exceso de optimismo”.

— Sigue manteniéndose una cierta disciplinariedad en los criterios
(menor que en la LOGSE), lo que contradice la idea de competen-
cia como conocimientos, destrezas, habilidades... relacionados y
activados conjuntamente. Pero, sobre todo, no hemos apreciado
una aproximacion clara a los planteamientos PISA que se utiliza-
ran como referentes de las evaluaciones del aprendizaje del alum-
nado en la educacion obligatoria.

El curriculo del conocimiento del medio en la Regién de Murcia

Una vez concretadas las ensefianzas minimas de la Educacién Primaria
por el Estado, corresponde a las Comunidades Auténomas establecer
el curriculo del ambito educativo de su competencia. En este apartado
vamos a comentar, a titulo de ejemplo, cémo ha quedado en nuestra
Region, que lo regulé mediante el Decreto 286/2007 de 7 de septiembre
(CARM, 2007).

Aunque, en nuestro “analisis estatal”, no nos hemos detenido en el
articulado del Real Decreto, en este caso queremos comentar algunas
“aportaciones originales” de nuestro “desarrollo regional” que nos pare-
cen significativas para comprender otros aspectos. Asi, por ejemplo, en
el Articulo 3 apartado 2, entre las finalidades educativas de la etapa ana-
de una: “La Educacion Primaria también tendra por finalidad preparar a
los alumnos para cursar con aprovechamiento la Educacion Secundaria
Obligatoria”. Es decir, rompe la idea de etapa y refuerza el caracter pro-
pedéutico que se criticé ya en el momento de la discusién de la reforma
LOCE.

En los objetivos de la etapa, se refiere a la lengua castellana “en su
condicion de lengua comun de todos los espanoles y de idioma interna-
cional”; habla del entorno “situdndolo siempre en su contexto nacional,
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europeo y universal”. Nos da la impresién —quizas seamos demasiado
“suspicaces”’— que se ha puesto un énfasis innecesario en algunas “senas
nacionales” y, sin embargo, se ha tratado de evitar —;enfrentar a...?- la
riqueza que lleva consigo la pluralidad (lingtiistica, cultural...), que afor-
tunadamente tenemos en el Estado espafol... y en nuestra Region.

En la misma linea, incorpora dos nuevos objetivos generales de etapa de
gran incidencia en nuestra drea: “Conocer los hechos mas relevantes de la
historia de Espana y de la historia universal” y “Conocer, respetar y apreciar
el patrimonio natural, histérico, cultural y artistico de Espafa, asumiendo la
responsabilidad que supone su conservacién y mejora con especial aten-
cion a las caracteristicas de la Region de Murcia”. Y completa otro: “Iniciar-
se en el conocimiento de la geografia de Espafa y de la geografia universal”.

Sirvan estos elementos singulares como “botén de muestra” de que
no existe un “exceso de sintonia” entre las administraciones estatal y re-
gional. Estas diferencias son legitimas pero éticamente no pueden condi-
cionar negativamente ni la ensefianza del profesorado ni el aprendizaje
del alumnado. Vamos a analizar el curriculo en cuestién, identificando y
comentando las “nuevas aportaciones”.

A) En relacion con la introduccion a la etapa y al area

Es dificil en un apartado de estas caracteristicas encontrar aspectos des-
tacables o de “gran calado”. No obstante, a pesar de la “dificultad”, se
pueden discutir algunas afirmaciones.

En la introduccion general a la etapa Ilama la atencién el cambio
que se ha producido con relacion al decreto de curriculo regional de
2002 (CARM, 2002). El legislador de 2002 hacia referencia a que: “...
nace en una regiéon que albergé culturas como la argarica, ibérica, pu-
nica, romana, bizantina y visigoda, y fue lugar de encuentro fecundo
que aglutiné las aportaciones cristiana, musulmana vy judia, posee un
acervo valiosisimo que debe transmitir. La historia espainola mas reciente
proporciona, ademas, relaciones directas con castellanos, aragoneses,
catalanes, valencianos o andaluces que completan ese caudal histérico”.
Mas adelante hace referencia a la “geografia fisica y humana de transito
y asentamiento plural”.

En el curriculum de 2007, se modifica: “establece que las compe-
tencias basicas se adquiriran a través de los conocimientos cientificos y
humanisticos de nuestra tradicién cultural, aquellos sobre los que se han
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construido las sociedades abiertas y democraticas, y que son el resulta-
do de la actitud de bisqueda de la verdad y amor al conocimiento que
constituye desde su origen el motor de la civilizacién grecolatina a la
que pertenecemos”. Resulta llamativo que, pese al mundo intercultural
en el que vivimos, sélo se incida, exclusivamente, en nuestra tradicion
cultural “grecolatina”, europea y occidental, dejando al margen otras
culturas, algunas de las cuales han tenido un gran peso en nuestro pa-
sado, como decia el legislador en 2002. ;Qué ha ocurrido entre 2002 y
2007 para la misma Administracion regional cambie tan radicalmente?

Por otra parte, se puede aceptar que “la observacion, la comprension
y el analisis de los fenédmenos que acontecen en la naturaleza... contri-
buyen, sin duda, a la construccién de una visién global y organizada del
mundo”. Pero, desde nuestra perspectiva, falta decir que esa construc-
cién esta mediatizada por las caracteristicas, experiencias, conocimien-
tos, cultura, sentimientos... del que “no sélo ve la realidad” sino que
“forma parte de ella”. Si lo que el legislador piensa es que el estudiante
debe aprender a conocer una vision global y organizada del mundo
“desde fuera” y que, mediante una observacion objetiva, rigurosa, es-
céptica, sin la influencia de emociones..., va a comprender lo que hay
en él y lo que acontece, creemos que se equivoca. Pero admitimos que,
quizas, sea una mala interpretacién por nuestra parte...

Por otro lado, queremos sefnalar nuestro acuerdo con la expresion
“el enfoque interdisciplinar del drea permite adquirir, desde diferentes
perspectivas, una mejor comprensiéon de la realidad”. De hecho, una
de las aportaciones mas positivas de las competencias es que no son
exclusivas de una disciplina y que, por tanto, es una apuesta inequivoca
por la relacién entre los conocimientos. Insistimos en que es el propio
legislador el que defiende la interdisciplinaridad del drea; ya veremos
coémo lo traslada a la hora de establecer los contenidos...

Por dltimo, y sélo como anécdota, mencionar que el autor no se “ha
podido resistir” la tentacién de senalar “el esfuerzo como elemento
esencial del proceso de aprendizaje”. Sin comentarios.

B) En relacion a la contribucion del area al
desarrollo de las competencias basicas

Hemos de decir que el tema de las competencias no parece haber recibi-
do un tratamiento distinto al que aparecia en el curriculo estatal. Es cier-
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to que “acorta” su presencia en el articulado y también en la descripcion
de la asignatura del Conocimiento del Medio. No obstante, creemos
que las “pequenas omisiones” o los “cambios introducidos” pueden ser
debidos a cuestiones de estilo y no de fondo (por lo menos, nosotros asi
los hemos entendido).

Se vuelve a insistir en la contribucion del area a las tres competencias
mencionadas en el curriculo estatal y en las aportaciones a otras en la
misma linea que el documento anterior. Al no aportar el Anexo 1 -0
uno equivalente— del Real Decreto, no cae en los mismos “defectos”.
No obstante, tampoco aporta unas orientaciones minimas para que los
maestros lleguen a comprender hasta dénde deben avanzar o cémo ha-
cerlo en la adquisicion de las competencias deseables en la educacion
obligatoria (I6gicamente partiendo de que creemos que éstas son acep-
tadas por el gobierno de nuestra Region...).

C) En relacion con los objetivos generales del area

La relacion de objetivos contemplados en el decreto recoge, en gran
medida, los diez que se establecian en el ambito estatal. Se detectan
sensibles diferencias: se habla de “valores y derechos universales com-
partidos” en lugar de “derechos humanos”; se dice que se respeten las
diferencias pero no se recogen las que se especificaban en el curriculo
estatal; se acota que la finalidad sea “conocer caracteristicas y funciones
de algunas maquinas”, excluyendo otros dispositivos o aparatos... En
definitiva, cuestiones menores.

Uno de los cambios o novedades mas profundas se refiere al des-
doblamiento de uno de los objetivos que aparece en el cuadro 5. Con
ello, se da un mayor énfasis a tematicas relacionadas con el patrimonio
natural, histérico y cultural de la Region de Murcia, lo que nos parece
mas que razonable.
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Cuadro 5. Desdoble del objetivo 5 del curriculo estatal

Objetivos curriculo estatal Objetivos curriculo de la CA Region de Murcia

5. Analizar algunas manifestacio- | 6. Analizar algunas manifestaciones de la in-
nes de la intervencion humana en | tervencién humana en el medio, valorandola
el medio, valorandola criticamente | criticamente y adoptando un comportamiento
y adoptando un comportamiento | en la vida cotidiana de defensa y recuperacion
en la vida cotidiana de defensa y | del equilibrio ecolégico.

recuperacion del equilibrio ecol6- | 9. Conocer y valorar el patrimonio natural, his-
gico y de conservacion del patri- | térico y cultural, respetando su diversidad y de-
monio cultural. sarrollando la sensibilidad artistica y el interés
por el medio ambiente y la naturaleza, y cola-
borar activamente en su conservacién y mejora,
con especial atencién a la Region de Murcia y
a los rasgos que caracterizan en el conjunto de
las comunidades espanolas.

Ademads, incorpora dos nuevos. El primero dice: “Adquirir y utilizar
correctamente de forma oral y escrita, el vocabulario especifico del drea
que permita el desarrollo de la lectura comprensiva a través de textos
cientificos, histéricos y geograficos”. Compartimos con el legislador que
la adquisicion del vocabulario basico del area y el desarrollo de la lec-
tura comprensiva son unas finalidades compartidas por todas las mate-
rias. Lo que no tenemos tan claro es que los estudiantes de estas edades
tengan capacidad para comprender textos cientificos o histéricos. No
debemos olvidar que —salvo alguna excepcién que, en este momento,
no recordamos— ni los cientificos ni los historiadores han escrito esos
textos para “divulgar el conocimiento” entre nifos sino entre las comu-
nidades cientificas. En este contexto, pensar que un alumno, que ain
tiene algunas dificultades de comprension lectora o de expresion escrita,
va a ser capaz de adquirir esta destreza comunicativa nos resulta dificil
de aceptar y —lo que nos parece mds preocupante— que sea una buena
estrategia para favorecer una animacion hacia la lectura es sencillamen-
te no “saber de esto”.

El segundo dice: “Conocer y valorar la importante aportacion de la
ciencia y de la investigacién para mejorar la calidad de vida y el bien-
estar de los seres humanos”. No vamos a entrar en la dicotomia de que
la ciencia ha posibilitado el descubrimiento de las vacunas, de aparatos
médicos, de las células madre... pero también ha sido el soporte de gran
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parte de la industria armamentistica. Tampoco vamos a discutir si hay
que diferenciar las aportaciones de la ciencia o de la tecnologia (indis-
cutiblemente positivo porque avanzar en el conocimiento lo es) y el uso
que se hace de ellas. Ni en la conveniencia de que sea alcanzable a lo
largo de la educacién obligatoria. Lo que si queremos decir es que para
estar en condiciones de valorar las importantes aportaciones de cual-
quier cosa es preciso conocerla. Y creemos que el conocimiento que
vamos a compartir con el alumnado no va a ser suficiente. No obstante,
pensamos que seria deseable que empiecen a apreciar beneficios con-
cretos o inmediatos, faciles de sentir, que es una forma de iniciar al otro
objetivo, sin duda, mas ambicioso.

D) En relacion con los contenidos

Es en este elemento curricular donde se observa un mayor grado de
discrepancia entre la propuesta estatal y la regional. Aunque la distancia
entre ambas se puede apreciar en las formulaciones, en las omisiones,
incorporaciones y sustituciones de los contenidos... darian para un tra-
bajo mucho mds amplio, por razones de espacio, s6lo comentaremos
algunos de ellos.

En primer lugar, se mantiene la distribucion por ciclos de los siete
bloques mencionados pero con una modificacién importante en la de-
nominacion:

— BLOQUE 1. GEOGRAFIA. El entorno y su conservacién.

— BLOQUE 2. CIENCIAS. La diversidad de los seres vivos.

— BLOQUIE 3. CIENCIAS. La salud y el desarrollo personal.

— BLOQUIE 4. HISTORIA. Personas, culturas y organizacién social.

— BLOQUIE 5. HISTORIA. Cambios en el tiempo.

— BLOQUIE 6. CIENCIAS. Materia y energia.

— BLOQUIE 7. CIENCIAS. Objetos, maquinas y tecnologias.

La inclusion de los términos Geografia, Ciencias e Historia (con ma-
yusculas en el documento oficial) contradice los principios de interdis-
ciplinaridad que el propio legislador habia proclamado previamente,
como ya comentamos. Desde luego no resulta coherente ni con lo plan-
teado en el curriculo estatal ni con la idea de las competencias (que
no cuestiona pero que no practica o no parece tener ideas de como
hacerlo). No se corresponde con las tendencias actuales que tienen los
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programas en este ambito. Y, por supuesto, parece un desprecio a la
legalidad democratica, que paraliz6 la implantacién de la LOCE en su
momento y, con ello, la asignatura Ciencias, Geografia e Historia (si esta
vulneracion de la legalidad la hubieran hecho otros en sus comunidades
auténomas...).

Si entramos a comparar los conocimientos de los bloques, podemos
apreciar diferencias mds profundas. Asi, podemos decir que:

86

En esta “vuelta a lo disciplinar”, se han reformulado contenidos
para dotarlos de un cardcter menos interdisciplinar. Es mas, en
este afdn de mostrar que “se puede jugar con la legalidad”, se ha
llegado a situaciones tan ridiculas como que la composicién del
agua, del aire o del suelo, el estudio de los minerales y rocas, o del
universo pasen a ser contenidos de geografia; que las relaciones
familiares, laborales o las normas basicas de los peatones pasan a
ser de historia; o que la agricultura y ganaderia de un lugar o la
importancia de los avances cientificos para mejorar la calidad de
vida sélo es “patrimonio” de las ciencias.

Se ha modificado la formulacién de contenidos en los que habia
un “mayor peso” de conocimientos procedimentales y actitudina-
les, para trasformarlos en conceptuales; asi, por sefalar algunos
ejemplos,

en el primer ciclo, se cambia “Percepcion y descripcion de algunos
elementos y fenémenos naturales: las estrellas, la Luna y el Sol” por
“Los astros. Las estrellas, el Sol, la Tierra y la Luna” o “Utilizacion
de las nociones bésicas de tiempo (antes-después, pasado-presente-
futuro, duracién) y de las unidades de medida (dia, semana, mes,
ano)” por “Las nociones basicas de tiempo y su medida”...;

en segundo ciclo, se cambia “Identificacion y clasificacion ele-
mental de rocas” por “Minerales y rocas. Identificacion de mi-
nerales y rocas” o “Valoracion de la cooperacién y el didlogo
como forma de evitar y resolver conflictos” por “Correlacion de
derechos y deberes”...;

en tercer ciclo, se cambia “El agua en la naturaleza, su contami-
nacioén y derroche. Actuaciones para su aprovechamiento” por

“Distribucion del agua en la Tierra. Aguas subterraneas” o “Reco-
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nocimiento de la influencia de la publicidad sobre el consumo y
actitud critica ante ella” por “La publicidad y el consumo”...

- También se han excluido algunos contenidos de caracter procedi-
mental o actitudinal; asi, por ejemplo, en la propuesta regional, no
aparecen, entre otros:

en primer ciclo “Valoracién de la importancia de la participa-
cién de todos [en la escuela]” o “Reconocimiento de diferentes
profesiones evitando estereotipos sexistas” o “Adopcién de com-
portamientos asociados [...] al ahorro energético”...;

en el segundo, “Actuaciones para evitar la contaminacion [at-
mosférical”, o “ldentificacion y descripciéon de emociones y sen-
timientos”, o “Planificacion de forma auténoma y creativa de
actividades de ocio, individuales y colectivas”, o “Apreciacion
de la importancia de las habilidades manuales implicadas en
el manejo de herramientas, aparatos y maquinas superando los
estereotipos sexistas”...;

en el tercero, “Comprension del funcionamiento de la sociedad
a partir del analisis de situaciones concretas en organizaciones
préximas”, o “Responsabilidad individual en el consumo [ener-
géticol”...;

- Por supuesto, se han incluido nuevos contenidos, pocos de tipo
procedimental o actitudinal; en este sentido, los hay que

se incorporan con una légica poco clara: “Concepto de energia”,
“Atraccion y repulsion de cargas eléctricas”, “La relacion entre
electricidad y magnetismo”, “Grandes investigadores, inventores
y cientificos. Lectura de biografias”... ;

no se entienden: “Actividad laboral y profesional” en el primer
ciclo; “Introduccién a los estilos artisticos. Grandes artistas es-
pafoles” en el segundo; “Identificacién de mezclas” en el terce-
ro...;
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resultan reiterativos: “el tiempo atmosférico”, “maquinas y apa-
ratos”, “la publicidad”, “el consumo”, “circuitos eléctricos” (en
dos bloques del mismo ciclo)...

En definitiva, “nuestro” desarrollo curricular regional no sélo no se
ha ajustado a la normativa estatal sino que ha ignorado de forma mani-
fiesta tendencias actuales en el disefo curricular de este tipo de materias
(luego echaran la culpa de los resultados en PISA a la LOGSE o a la falta
de esfuerzo del alumnado...), muchas aportaciones de la investigacion
educativa (;realmente las conocen o es que no se las creen?), las ca-
racteristicas y necesidades del alumnado al que va dirigido (;no se han
dado cuenta que son diferentes a los de hace treinta o cuarenta afos?),
las coordenadas temporales en las que debe desarrollarse (;se han pre-
guntado el tiempo que necesita un chaval de estas edades para aprender
cada uno de los conocimientos?), los propios principios en los que dicen
apoyarse (;no eran interdisciplinares?)...

E) En relacion con los criterios de evaluacion

En los criterios de evaluacion del curriculo regional desaparecen las ex-
plicaciones sobre su desarrollo que contemplaba el estatal. Puede jus-
tificarse puesto que ya habian sido recogidas en una norma de mayor
rango. Pero, es indudable que, en un contexto con cierta desorientacion,
no estan de mas las aclaraciones.

En general, se mantienen los establecidos en el curriculo oficial, con al-
gunos matices que queremos pensar que son anecdéticos; por ello, no los
vamos a comentar. No obstante, incorpora otros criterios de evaluacion,
en funcién del “legitimo uso de sus competencias”. Y este incremento
o ampliacion ya no se puede considerar “una cuestion de estilo”. Como
veremos, en algunos casos incluso “da la vuelta” a la propuesta curricular.

Asi, por ejemplo, en el primer ciclo, incluye “Realizar un resumen oral
o escrito utilizando diferentes técnicas de comprension lectora aplicadas
a textos de cardcter cientifico, geografico e histérico”. O el legislador no
ha valorado lo que supone hacer un resumen y hacerlo, ademds, con dife-
rentes técnicas de comprension lectora; o no conoce lo que son textos de
caracter cientifico, geografico e histérico, que, como hemos comentado,
no estan hechos para ninos (que, ademds, acaban —como quien dice— de
aprender a leer)...; o no sabe lo que es un nifio de estas edades.
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También incorpora “Enumerar inventos que hayan contribuido de-
cisivamente a la mejora de la calidad de vida actual en relaciéon con
generaciones anteriores (en el hogar, en el transporte, en las comunica-
ciones, en el ocio)”. ;C6mo se puede pedir que el alumnado enumere
inventos y los ordene temporalmente si estos conocimientos se van
a desarrollar en los ciclos siguientes? ;Como es posible caer en esta
contradiccién curricular? Por otro lado, jes que se desconoce que la
ordenacién cronolégica es uno de los conocimientos mas complicados
de aprender para un alumno de Educacién Primaria, e incluso de Se-
cundaria?... Y, sobre todo, jpara qué se incorporan estos criterios si no
es obligatorio hacerlo?

En el segundo ciclo, el legislador afade jcinco! mas a los que hay
y, en el tercero, otros cuatro o cinco (recordamos que, en ambos casos,
esto supone que se ha incrementado un 50% los que habia en el docu-
mento estatal). En estas circunstancias, ;se va a incrementar el horario
de la asignatura Conocimiento del Medio? Que sepamos, no. Es mds, en
uno de los niveles de tercer ciclo disminuye una hora debido a la inclu-
sion de Educacion para la ciudadania.

Pero es que, ademds, la mayoria se deben a la incorporacién de cono-
cimientos declarativos de geografia e historia, lo que va a redundar po-
siblemente en una diferenciacion disciplinar y en una visién asimétrica
de la asignatura. También se anaden algunos que son mas propios de la
competencia lingtistica. La complejidad de los mismos se puede ver en
el cuadro 6.
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Cuadro 6. Criterios de evaluacion afiadidos en el curriculo regional

Segundo ciclo

Tercer ciclo

3. Identificar segtn criterios (dureza,
exfoliacion o brillo) rocas y minerales.
6. Identificar las formas de relieve y
accidentes geograficos mas significati-
vos de Espafia y la Region de Murcia y
reconocer sus comarcas naturales.

9. Analizar los principales sectores de
produccién y la actividad econémica y
su concrecién en la Regién de Murcia.
12. Identificar las caracteristicas de los
estilos artisticos mediante la obra de
artistas representativos.

13. Reconocer hechos histéricos a través
de personajes significativos

4. Distinguir los principales rasgos de la
poblacién espafiola, y de la Region de
Murcia, tanto por su dindmica natural,
como por su movilidad espacial y su
composicién y distribucién territorial.

9. Conocer los principales restos arqueo-
l6gicos de la Prehistoria, asi como los
acontecimientos y los personajes mas
relevantes de la Historia de la Regién de
Murcia.

13. Elaborar informes siguiendo un
guién establecido que suponga la
busqueda, seleccion y organizacion

de la informacién de textos de carécter
cientifico, geogréfico o histdrico.

14. Sefialar la aportacién de algunos
avances de la ciencia y la investigacion
en la sociedad, fundamentalmente en
los campos: cultura y ocio, hogar, trans-
porte, informdtica y telecomunicaciones,
construccién y medicina).

En definitiva, el “legislador regional”, admitiendo que ha usado le-
gitimamente sus competencias legislativas, ha conseguido dar la vuelta
al documento elaborado por su adversario politico. Dejando a un lado
las contradicciones en las que cae respecto a sus propios principios, ha
elaborado una propuesta tan original que va en contra de lo que pare-
ce aceptado por los especialistas, de los resultados de la investigacion
educativa o de la experiencia de un buen niimero de profesionales. ;Y

ahora qué?

Desconocemos los motivos por los que se ha llegado a este documen-
to (;prisas, improvisacién, desconocimiento, poca seriedad, visceralidad
politica...?) En este contexto, tenemos mucha confianza en que los pro-
pios maestros sean los que den la espalda a un curriculo que nos parece

técnicamente bastante inapropiado.
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ANEXO 1. Comparacion del bloque 7 en LOGSE y LOE
El bloque 7 “Maquinas y aparatos” en el curriculo LOGSE (Reales Decretos 1006/1991
de 14 de junio y 1344/1991 del 6 de septiembre) es como sigue:

Conceptos

Procedimientos

Actitudes

1. Maquinas y aparatos de uso frecuente:

- Mdquinas y aparatos presentes en la casa,
la escuela, las tiendas, etc.

- Maquinas simples y compuestas:

- Elementos (operadores) comunes a distin-
tas maquinas.

- Combinacién de operadores y funcién
global de la maquina.

2. Fuerza y movimiento en las maquinas:

- Efectos de las fuerzas sobre los cuerpos.

- Las mdquinas, transmisoras y transforma-
doras de las fuerzas y del movimiento.

- Operadores que transmiten y transfor-
man las fuerzas y el movimiento (eje,
rueda, cable, palanca, polea, engranaje y
manivela).

3. La energia y sus transformaciones:

- Utilizacién habitual de distintas formas
de energia.

- Los combustibles: una forma habitual de
obtener energia.

- La energfia eléctrica. El circuito eléctrico:
pila, interruptor, ldmpara eléctrica.

- Transformacion de la energia.

- Las maquinas, transformadoras de ener-

gia.

1. Observacién, manipulacién (desmontar
y montar) y analisis del funcionamiento
de aparatos y maquinas sencillas del
entorno habitual (bicicleta, juguetes me-
canicos, etc.).

2. ldentificacién de operadores (poleas,
palanca, rueda, etc.) en el entorno habi-
tual y analisis de sus funciones.

3. Planificacién y realizacién de expe-
riencias sencillas para analizar la transfor-
macién y transmisién del movimiento y
de las fuerzas que llevan a cabo algunas
maquinas y aparatos sencillos del entorno
habitual.

4. ldentificacién de los distintos tipos de
energia utilizada para su funcionamiento
por las maquinas y aparatos del entorno.
5. Elaboracién de cuestionarios y entrevis-
tas sobre los usos de los diferentes tipos
de energia en el entorno inmediato.

6. Construccién y andlisis del funciona-
miento de circuitos eléctricos sencillos.

7. Construccion y evaluacién de dispositi-
vos que realicen determinadas funciones
previamente establecidas.

1. Curiosidad e interés por descubrir cémo
estan hechos los aparatos y maquinas del
entorno habitual y por conocer su funcio-
namiento.

2. Valoracién de los aparatos y maquinas
del entorno habitual como construccio-
nes humanas destinadas a satisfacer las
necesidades de las personas y a mejorar su
calidad de vida.

3. Respeto a las normas de uso, seguridad y
mantenimiento en el manejo de herramien-
tas, aparatos y maquinas (electrodomésti-
cos, ascensores, bicicletas, etc.).

4. Valoracioén de las habilidades manuales
implicadas en el manejo de herramientas,
aparatos y maquinas, superando estereoti-
pos sexistas.

5. Interés y gusto por la planificacion,
construccién y evaluacién de dispositivos
sencillos.

6. Toma de conciencia de los riesgos y peli-
gro que supone el manejo de herramientas
y materiales.
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El bloque 7 “Objetos, maquinas y tecnologia” de la LOE (MEC, 2006) es como sigue:

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

Bloque 7. Objetos, maquinas y tecnolo-
gias

- Identificacién de la diversidad de maqui-
nas en el entorno.

- Montaje y desmontaje de objetos simples.

- Observacién y andlisis del funcionamien-
to de objetos y maquinas. Identificacion
de elementos que pueden generar riesgo.

- Uso cuidadoso de materiales, sustancias
y herramientas.

- Adopcién de comportamientos asocia-
dos a la seguridad personal y el ahorro
energético.

- Identificacion de los componentes bési-

cos de un ordenador. Iniciacién en su uso.

Cuidado de los recursos informaticos.

Bloque 7. Objetos, maquinas y tecnologfas

- Identificacién y descripcion de oficios en
funcién de los materiales, herramientas y
maquinas que utilizan.

- Identificacion de las fuentes de energia con
las que funcionan las maquinas.

- Planificacién y realizacién de algtin objeto o
maquina de construccién sencilla.

- Conocimiento de algunos operadores me-
canicos (eje, rueda, polea, plano inclinado,
engranaje, freno, etc.) y de la funcién que
realizan con independencia de la maquina
en la que se encuentren.

- Reconocimiento de la importancia del uso
de aplicaciones tecnoldgicas respetuosas con
el medio ambiente.

- Relevancia de algunos de los grandes
inventos y valoracién de su contribucion a la
mejora de las condiciones de vida.

- Apreciacion de la importancia de las habili-
dades manuales en el manejo de herramien-
tas, aparatos y maquinas superando estereoti-
pos sexistas.

- Elaboracién de textos para la comunicacion,
oral y escrita, del desarrollo de un proyecto.

- Utilizacion bésica de tratamiento de textos:
titulacion, formato, archivo y recuperacion
de un texto, cambios, sustituciones e impre-
sién.

- Interés por cuidar la presentacion de los
trabajos en papel o en soporte digital.

- Seguimiento de una secuencia dada para
encontrar una informacion en Internet.

Bloque 7. Objetos, maquinas y tecnolo-
gias

- Relacioén entre las propiedades de los
materiales y su uso en aplicaciones.

- Conocimiento de las aplicaciones de los
objetos y las maquinas, y de su utilidad
para facilitar las actividades humanas.

- Construccioén de estructuras sencillas que
cumplan una funcién o condicién para
resolver un problema a partir de piezas
moduladas.

- Circuitos eléctricos sencillos. Efectos de
la electricidad. Conductores y aislantes.

- Elaboracién de un informe como técnica
para el registro de un plan de trabajo, co-

municacién oral y escrita de conclusiones.

- Valoracién de la influencia del desarrollo
tecnolégico en las condiciones de vida y
en el trabajo.

- Utilizacién de recursos sencillos propor-
cionados por las tecnologias de la infor-
macién para comunicarse y colaborar.

- Basqueda guiada de informacion en
Internet.

- Uso progresivamente auténomo de
tratamiento de textos (ajuste de pagina,
insercion de ilustraciones o notas, etc.).

- Toma de conciencia de la necesidad de
controlar el tiempo de entretenimiento
con las TIC y de su poder de adiccién.
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ANEXO 2. Cuadro comparativo de los criterios de evaluacion referidos a los bloques
“Cambios en el tiempo” de la LOE y “Cambios y paisajes historicos” de la LOGSE

Criterios de evaluacion LOGSE

3. Ordenar temporalmente algunos hechos histéricos relevantes y otros hechos referidos a la evolucién de la vivienda,
el trabajo, el transporte y los medios de comunicacién a lo largo de la historia de la humanidad, utilizando para ello las
nociones basicas de sucesién, duracién y simultaneidad (antes de, después de, al mismo tiempo que, mientras).

En este criterio de evaluacion se trata de comprobar si el alumno tiene adquiridas las nociones basicas del tiempo hist6-
rico: presente-pasado-futuro, duracién anterior-posterior, si las utiliza adecuadamente al referirse a hechos de la historia
familiar y en el estudio de hechos histéricos relevantes y de evolucién de aspectos de la vida cotidiana. Se dara mas
importancia a las relaciones de antes y después que a la situacion exacta (del hecho o persona) en el friso de la historia.
4. Describir la evolucion de algunos aspectos caracteristicos de la vida cotidiana de las personas (vestido, vivienda, trabajo,
herramientas, medios de transporte, armamento) en las principales etapas histéricas de la humanidad.

Este criterio de evaluacion trata de comprobar si el alumno reconoce determinados restos, usos, costumbres, actividades,
herramientas como indicadores de formas de vida caracteristicas de sociedades de una época histérica concreta. Se tendra
en cuenta las relaciones que establece entre algunos hechos y su aparicion en el tiempo, es decir, el uso que hace de los
conceptos temporales de sucesion y simultaneidad. Situdndolos antes o después a una época histérica concreta. La eva-
luacion se realizara sobre breves periodos de tiempo caracteristicos de las sociedades primitivas, de la antigliedad clésica,
de la época medieval y de la revolucion industrial.

Criterios de evaluacion LOE

Primer ciclo

7. Ordenar temporalmente algunos hechos relevantes de la vida familiar o del entorno préximo.

Por medio de este criterio se pretende medir la capacidad para describir aspectos caracteristicos de la vida familiar, utili-
zando métodos sencillos de observacion y nociones y unidades temporales de medida baésicas.
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Criterios de evaluacion LOE

Segundo ciclo

7. Explicar con ejemplos concretos, la evolucién de algln aspecto de la vida cotidiana relacionando hechos histéricos
relevantes, identificando las nociones de duracién, sucesion y simultaneidad.

Con este criterio se trata de comprobar el grado de adquisicién de las nociones basicas de tiempo histérico: presente-
pasado-futuro, anterior-posterior, duracién y simultaneidad (antes de, después de, al mismo tiempo que, mientras...). El
alumnado debera situar correctamente, siguiendo los referidos criterios de sucesion, duracién y simultaneidad hechos
histéricos relevantes relacionados con las formas de subsistencia y de organizacién social y otros relativos a la evolucion
de aspectos de la vida cotidiana tales como los diferentes tipos y formas de realizar trabajo, distintos tipos de vivienda,
diferentes medios de comunicacion y de transporte, asi como sociedades del pasado.

Tercer ciclo

7. Identificar rasgos significativos de los modos de vida de la sociedad espafola en algunas épocas pasadas —prehisto-
ria, clasica, medieval, de los descubrimientos, del desarrollo industrial y siglo XX— v situar hechos relevantes utilizando
lineas del tiempo.

En este criterio de evaluacidn se trata de comprobar si el alumnado reconoce determinados restos, usos, costumbres, ac-

tividades, herramientas, como indicadores de formas de vida caracteristicas de determinadas épocas histéricas concretas.

Se tendrdn en cuenta las relaciones que se dan entre algunos hechos y su aparicién en el tiempo, es decir, el uso que

se hace de los conceptos temporales de simultaneidad y sucesion, situdndolos antes o después de una época histérica
concreta. Dicha evaluacion debera realizarse sobre periodos histéricos citados teniendo en cuenta que la delimita-

cién de las etapas histéricas de la humanidad es el resultado de una convencién historiografica y que, si bien algunas
pueden empezar a ser conceptualizadas desde edades tempranas, los criterios que delimitan otras, necesariamente las
mas proximas en el tiempo, resultan de dificil acceso para el alumnado de Primaria. Puesto que no se pretende la mera
asociacion, no seria adecuado centrar la evaluacion en la adscripcién de determinados rasgos a una etapa histdrica sino
en la explicacién sencilla de algunos aspectos de su evolucion y, en todo caso, en el razonamiento que podria llevar a
dicha adscripcion.
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