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“Nunca deberiamos pensar en las

Matematicas que puede aprender un

nifio, sino en aquellas con cuyo

aprendizaje se contribuya al desarrollo

Resumen:

El contenido de este articulo puede dividir-
se en dos partes. En la primera se reflexiona
sobre el concepto de competencia y se tra-
ta de dar una definicién del mismo desde el
punto de vista de su aplicacién al curriculo
escolar de Matematicas. Se pone el énfasis
en las ideas de “transferibilidad” y “con-
texto de uso” como bases de partida para
una clarificacién conceptual. Se definen de
manera explicita los contextos de uso que
debieran formar parte de manera explicita
del curriculo escolar de Matematicas. En
la segunda parte se aportan algunas ideas
practicas sobre la estrategia a seguir para
acercarnos a una propuesta curricular que
tenga en cuenta las competencias basicas
y desde este punto de vista se defiende la
necesidad de priorizar los contextos de
uso personal y social como los referentes
ineludibles en la educacion obligatoria. Se
indican, asi mismo cudles debieran ser las
lineas prioritarias para la reforma del curri-
culo en la educacién obligatoria y sobre
todo en la ESO, ya que se considera esta
etapa clave en la reforma que se propone
desde un enfoque por competencias.
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de su dignidad humana”

Hans Freudenthal

Abstract:

The content of this article can be divided
into two parts. In the first one we reflect
on the concept of competence and we try
to define it from the point of view of its
implementation in the mathematics curri-
culum. We focus on the ideas of “trans-
feribility” and “context of use” as a basis
for its clarification. The contexts of use that
should take part explicitally in the mathe-
matics curriculum are defined explicitally.
In the second part, we offer some practical
ideas on the strategy to follow in order to
approach a curricular proposal that takes
into account the basic competences. From
this point of view we consider necessary
to give priority to the personal and social
contexts of use as the main models for the
compulsory secondary education. At the
same time we state which ones should be
the priority lines for the reform of the cu-
rriculum at the secondary education level
and, above all, for the ESO, as this level is
regarded as key in the reform that is pro-
posed from a competences perspective.

Key words:

Competence, mathematics competences,
primary education, context of use, curri-
culum
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Résumé:

Le contenu de cet article peut étre divisé en deux parties. Dans la premiere, on établit
une réflexion sur le concept de compétence et on essaie de le définir partant de son
application dans el curriculum scolaire de mathématiques.

On met en relief les idées de transferement et de contexte d'usage comme points de
départ pour une clarté conceptuelle. On définit de fagon explicite les contextes d’usage
qui devraient former partie intégrante, de fagon explicite, du curriculum scolaire de
mathématiques.

Dans la deuxieme partie, on apporte quelques idées pratiques sur la stratégie a suivre
pour un rapprochement a une proposition curriculaire qui tient compte des compétences
de base et, partant de ce point de vue, on défend la nécessité de prioriser les contextes
d’usage personnel et social, ainsi que les référents inéludables dans I'éducation obliga-
toire.

On integre aussi quelles devraient étre les lignes prioritaires pour la réforme du curri-
culum dans I’éducation obligatoire et surtout dans I'E.S.O., parce-que |'on considere
comme clé cette étape pour la réforme qui se propose partant du point de vue des com-
pétences.

Mots clés:

Compétence, compétences mathématiques, éducation primaire, contexte d’usage, cu-
rriculaire.

Fecha de recepcion: 17-4-09
Fecha de aceptacion: 13-5-09

1. Introduccion

La aparicién en los decretos de minimos que desarrollan la LOE (2006)
de una definicién de curriculo que ademas de los elementos habituales
(objetivos, contenidos, métodos pedagdgicos y criterios de evaluacion)
agrega el término “competencias bésicas”, el hecho de que este decreto
incorpore el denominado Anexo | donde se concreta la propuesta de
competencias clave o basicas y el anuncio de que las evaluaciones de
diagnéstico que se van a realizar por las diversas Comunidades Auténo-
mas van a basarse en esa lista de competencias ha despertado, una vez
mas, al genio que dormita en la [dmpara de Aladino.

En los inicios de la década de los 90 este genio anduvo muy ocupado
intentando satisfacer los deseos que se le formulaban, debido a que la
promulgacién de la LOGSE suscité un gran debate en el medio educa-
tivo y los buenos deseos de reformar la ensefianza anegaron el campo
curricular. El genio, que es una persona muy activa, estaba dispuesto a
entrar de nuevo en accion ya que llevaba varios afos retirado, descan-
sando, debido al descrédito suscitado en el medio social por el incum-
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plimiento parcial de los deseos formulados en la renovacién curricular
surgidas por la reforma LOGSE.

Pero este ambiente, un tanto melancélico, que se respiraba ultima-
mente parece haber cambiado de nuevo. La veleta nos indica que el
viento ha cambiado de rumbo y que, ademds, parece soplar con inten-
sidad. En los dos ultimos afos el espacio destinado al debate curricular
ha vuelto a estar animado. El debate curricular ha vuelto, esperemos que
para quedarse, y aunque nuevas cuestiones han sustituido a las anterio-
res lo cierto es que existe un interés renovado por el curriculo.

Este renacer del debate curricular esta ligado muy estrechamente a
la aparicion en la citada ley, LOE, del término “competencia” y esta
acaparado, prioritariamente por la discusién de cuestiones como las si-
guientes: ;qué son las competencias?, ;qué son las competencias clave
o bésicas? ;qué cambios metodolégicos conviene hacer para adaptarse
a esta situacion?; ;qué debe hacerse para evaluarlas? etc.

Conviene subrayar que este brote de gripe curricular ha sido intenso y se
ha propagado con rapidez, como prueba de esta afirmacién se pueden citar:
el gran nimero de actividades formativas de todo tipo que se han organiza-
do en los ultimos dos anos y la cantidad de publicaciones que se han hecho
eco de esta cuestion. Hay que sefalar al respecto que si se puede medir el
interés del profesorado por la asistencia a estas actividades, éste parece alto.
Y toda esa efervescencia ha girado entorno a una cuestion: el concepto de
competencia y el de su desarrollo en el curriculo escolar.

Coincide, ademas, en el tiempo, con un hecho que potencialmente
es muy importante: por primera vez en las sucesivas reformas que han
tenido lugar en la universidad se pretende analizar el curriculo univer-
sitario y sus fundamentos pedagégicos. No debemos olvidar que la re-
forma universitaria, que conocemos popularmente como “plan Bolonia
(1999)” se sustenta también en una nueva estructura donde el concepto
de competencia resulta clave. Estamos, desde este punto de vista, en una
coyuntura Unica, porque es excepcional la posibilidad de plantear refor-
mas del sistema escolar en su conjunto, es decir reformas que abarquen
el conjunto del sistema: Infantil, Primaria, Secundaria y Universidad.
Todas las reformas anteriores han sido parciales y en esta incapacidad
para plantear reformas del conjunto del sistema escolar hay que buscar
algunas de las razones que explican el escaso éxito transformador de las
reformas educativas. Estamos de obras, con todas las calles levantadas, y
con el trafico muy complicado, esperemos que sea para mejor.
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De todas formas, en el mundo educativo, tenemos ya un cierto escar-
miento acerca de la potencialidad transformadora de las reformas, escar-
miento que nos debe servir para relativizar un poco el clima de euforia 'y
excitacion que se respira Gltimamente en algunos foros. Las expectativas
de cambio curricular que cre6 la LOGSE, que debemos recordar fueron
muy altas, no fueron seguidas, en la mayoria de los casos, de cambios
reales en la practica de aula, y esto nos ha ensefiado que solamente el
optimismo vy las ganas de hacerlo bien no son suficientes. Hay razones
para pensar que la historia puede volver a repetirse. Culturalmente pa-
rece que somos bastante ciclotimicos, nos entusiasmamos con rapidez
para desencantarnos con la misma celeridad. También tenemos una cier-
ta propension a la exageracion y al extremismo que nos lleva a pendular,
con escasa actitud critica, entre los cambios mas radicales y las posturas
mas estaticas. Nos gusta lo nuevo pero nos cansamos pronto de las nove-
dades. Conviene entender que las reformas son carreras de largo aliento
en las que el ritmo debe mantenerse durante bastante tiempo y en las
que los esfuerzos innecesarios se terminan pagando con el abandono.

Bien, parece claro que en este momento el curriculo concita de nue-
vo la atencién de los docentes y parece que estratégicamente es un tiem-
po estimulante para todos aquellos que creemos que la ensefianza en
la escuela y su posible mejora, pasa ineludiblemente por el estudio y
la mejora del curriculo. Vacunados contra la euforia desmedida pero
animados por la confianza de que el trabajo responsable siempre da
sus frutos parece que es tiempo de volver a la arena curricular., que el
publico lo pide. Va por ellos.

2. Las competencias y el Curriculo escolar.
Un intento de clarificar ideas.

Sin rodeos, que considero innecesarios, voy a comenzar por tratar de
clarificar qué creo que debe entenderse por competencia en el contexto
del curriculum escolar, porque hablar de qué son las competencias en
forma abstracta y general no creo que sea tema de nuestra incumbencia.

Se ha escrito mucho sobre qué debemos de entender por competen-
cia, pero creo poder recoger todas esas definiciones si afirmamos que
competencia es: uso eficiente y responsable del conocimiento para ha-
cer frente a situaciones problematicas relevantes.
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Esta definicion, como casi todas, necesita una explicacién que nos
sirva para poder extraer de un texto tan sintético todo el significado que
queremos atribuir al concepto definido; es decir al concepto de compe-
tencia. En primer lugar, se habla de “uso del conocimiento”; por tanto,
se sugiere que “saber” y “saber usar” pueden no ser lo mismo. Segin
esta definicion, “conocimiento” es una cosa y “competencia” otra. Co-
nocimiento es lo que se sabe y competencia saber aplicar lo que se sabe.
Esta distincion parece clara pero no lo es tanto.

Vayamos a un aprendizaje concreto y a un conocimiento asociado
al mismo para concretar esas diferencias. Supongamos que se trata de
ensefar como se resuelve una ecuacién de 1° grado aplicando el algorit-
mo al uso. Sabemos que, para lograr ese aprendizaje el estudiante, debe
aplicar una serie de reglas que regulan los cambios a realizar: quitar los
paréntesis, respetar la prioridad de las operaciones, reducir términos se-
mejantes, despejar la incognita, etc.

Supongamos que este aprendizaje se hace en el contexto de un aula,
en una clase de Matematicas, siguiendo las explicaciones del docente y
del libro de texto. Continuando con la suposicién, imaginemos que, al
terminar la explicacion el profesor, después de preguntar por la dudas,
pide a sus estudiantes que resuelvan una ecuacién similar a la que él
ha resuelto. Los estudiantes tendran que utilizar los pasos explicados
por el profesor y aplicar correctamente las reglas que éstos exigen para
llegar, de esta manera, a resolver la ecuacion y encontrar el valor de la
incégnita. Si el aprendizaje tiene éxito y los estudiantes son capaces
de resolver las ecuaciones del tipo explicado tendremos que aceptar
que saben “algo” y que ademas “saben usarlo”. ;Como distinguir, por lo
tanto, en este caso el conocimiento de su uso? , ;cémo distinguir, por lo
tanto, conocimiento de competencia? Necesitamos dar mds pasos para
poder hacerlo.

Supongamos ahora que se ha acabado la clase de Matematicas y que
estamos en la clase de Fisica. La profesora esta trabajando la Cinematica
y les presenta la férmula que relaciona el espacio e, el tiempo ty la velo-
cidad v en un movimiento uniforme. Les indica que esta férmula puede
escribirse de la siguiente manera: e = e, + v. t; donde e y t son variables y
e,y v son constantes. La profesora espera que los alumnos transfieran sus
conocimientos acerca de la funcién y = a.x + b que han estudiado en la
clase de Matemadticas y apliquen esos conocimientos al nuevo contexto.

En concreto, que si plantea una situacion que da lugar a una ecua-
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cién del tipo: 50 = 20 + 10.t (e = 50; e,= 20 y v= 10) apliquen su co-
nocimiento de resolucién de ecuaciones a este nuevo contexto. Es muy
habitual que esta transferibilidad no se de y que los estudiantes no sean
capaces de “ver” la similitud entre ambas situaciones, ni la manera de
aplicar lo que saben en este nuevo contexto. Si se les escribe 50 = 20
+10.x dirfan, incluso, que es una ecuacion muy facil y lo mas probable
es que la resolvieran rapidamente.

En este caso parece mas clara la diferencia entre conocimiento y
competencia. Saben resolver ecuaciones de 1° grado en el contexto de
la clase de Matemadticas y cuando la incégnita se representa por medio
de la letra “x”, pero no sabe aplicar ese conocimiento cuando cambia el
contexto; trabajan otras dreas y se cambia la notacién. Es decir, poseen
el conocimiento pero no saben usarlo porque no son capaces de transfe-
rirlo. Como bien puede verse, clarificar la diferencia entre conocimiento
y competencia exige tratarlos desde la 6ptica de la transferibilidad y del
contexto; sin estas dos lupas de aumento es dificil ver la diferencia que
separa ambos conceptos dentro del curriculo escolar.

Trabajemos sobre otro supuesto. Imaginemos que ensefiamos a un es-
tudiante a sustituir valores de una variable en una férmula. Por ejemplo,
en el caso de la férmula que permite calcular el drea del cuadrado: A = I?,
le decimos que aplique esa férmula para calcular el drea de un cuadrado
cuyo lado mide 12 cm. Supongamos que realiza bien la sustitucion y
realiza el calculo correctamente; obtendra que esa area el de 144 cm’.
Podemos afirmar que, por lo menos en este contexto, sabe sustituir los
valores de una variable en una férmula.

Supongamos ahora que este estudiante esta unos anos después pre-
parandose para enfermero y que, en uno de los trabajos que tiene que
hacer, se encuentra con una férmula que le dice que en un determinado
medicamento la dosis por kilogramo de peso y dia es de D =P x 0,1 mg/
dia, donde P es el peso del paciente expresado en kilogramos. Supon-
gamos que el paciente tipo tiene 70 kg y que la dosis debe repartirse en
tres tomas. ;Serd capaz de transferir el conocimiento que adquirio a esta
situacion? ;Podra relacionarlos y hacer el siguiente calculo: D =70 x 0.1
mg/dia kg = 7 mg/dia; como debe hacer 3 tomas 7: 3 = 2.3333 mg por
tomaz?. ;Sera capaz de redondear a 2,5 mg si las pastillas disponibles son
bien de 2 o bien de 3 miligramos? Si lo fuera, dirlamos que es compe-
tente porque sabe “aplicar lo que aprendi¢”. Si no lo fuera, no podria-
mos hacer esa afirmacion pero eso no nos autoriza a decir que no sabe
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sustituir valores en una férmula. Como puede verse, para distinguir co-
nocimiento de competencia resulta clave considerar el contexto de uso
del conocimiento y no solamente su uso de manera abstracta y general.

Dejemos pues establecido que no podemos separar el “uso de co-
nocimiento” del “contexto de uso” si queremos poder distinguir entre
conocimiento y competencia. Esta es una afirmacion muy relevante,
veamos qué consecuencias tiene para el desarrollo del curriculo escolar.

3. Seglin como se mire en la escuela siempre estamos
trabajando competencias. Las competencias académicas.

El epigrafe que he elegido para este apartado creo que esconde una re-
flexion que nos puede llevar a consecuencias interesantes. ;Qué quiero
decir? Quiero decir que, si consideramos el ambito de aplicacion del
area de conocimiento como un contexto de uso, decir que no usamos lo
que aprendemos no es cierto.

Esta afirmacion general tiene un significado especial en el caso de
las Matemadticas. En el ejemplo del aprendizaje relativo a la resolucién
de ecuaciones de 1° grado resulta evidente que si se aplica lo que se
ha aprendido. Defender lo contrario no parece tener sentido. Y, por eso,
para encontrar la salida de este laberinto, necesitamos dar un paso més.
Si denominamos contexto académico ( en PISA le [laman “cientifico”) al
contexto de uso propio del area, en este caso Matemdticas, tendremos
que concluir, siguiendo la l6gica que estoy utilizando, que la aplicacion
de ese conocimiento en el contexto académico desarrolla la competen-
cia académica, es decir la capacidad de aplicar lo que hemos aprendido
dentro de las Matematicas. De hecho aplicamos el algoritmo de reso-
lucién de ecuaciones de 1° grado en muchas otras partes de las Mate-
maticas. Por lo tanto, la critica a la escuela no deberia de enunciarse
diciendo que “no desarrolla competencias”. Seria mas preciso decir que
se “limita, casi exclusivamente al desarrollo de la competencia acadé-
mica en Matematicas”.

Lo criticable no seria, por tanto, la falta de uso de lo que ensefamos
en la escuela sino lo limitado del contexto en el que se aplica. En la ma-
yoria de los casos ensefiamos Matemdticas para que sepan mas Matema-
ticas y las usen en contexto matemdticos; es decir desarrollamos compe-
tencia académica en Matemadticas. Lo que aprendemos en Matematicas
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es Gtil porque nos sirve para avanzar en el campo académico y saber
mas Matemadticas: asi aprendemos las relaciones de divisibilidad y las
aplicamos al célculo de fracciones; aprendemos calculo de fracciones
numéricas y lo aplicamos al célculo de fracciones algebraicas; aprende-
mos calculo de fracciones algebraicas y lo aplicamos a la resolucion de
ecuaciones, etc.

De esta manera el estudiante camina a través de una espiral que se
autoalimenta y va aprendiendo y aplicando para aprender y aplicar mas
Matematicas. La Matematicas se convierten en referencia de si mismas
y los académicos del drea, es decir los matematicos universitarios, los
profesionales que dominan y dirigen el curriculo del area. ;Usan, por
lo tanto, los estudiantes las Matematicas que aprenden? Si, si que las
usan, la utilizan para aprender mas Matematicas. A esta utilizacién del
conocimiento matematico para aplicarlo en las Matematicas es a lo que
podemos denominar competencia académica. Visto asi, quizds pueda
comprenderse mejor la razén que me ha llevado a elegir el epigrafe de
este apartado.

4. La competencia matematica, en el curriculo
escolar, mas alla de la competencia académica.

Al hilo de lo que hemos dicho en el apartado anterior el problema al
que se enfrenta la ensefianza de las Matematicas no puede reducirse a
decidir si el curriculo escolar va a ser “por competencias” o no porque,
seglin he expuesto, esta eleccién no existe. La cuestion que hay que
plantearse es la siguiente: ;Qué hay mas alla de la competencia acadé-
mica? ;Existen otros contextos en los que el uso del conocimiento ma-
tematico sea socialmente relevante y, por lo tanto, debiera formar parte
del curriculo escolar? ;Debemos explorar esos territorios? ;Cémo y por
qué debemos hacerlo? ;Qué se puede hacer desde la institucion escolar?

La respuesta a la primera de esas preguntas la podemos encontrar, en-
tre otros sitios, en la estructura curricular del proyecto PISA. Alli donde
se habla de contextos de uso y se citan los siguientes: Personal, Educati-
vo, Profesional, Pablico y Cientifico. Estimo que lo que en esta clasifica-
cion se llama “cientifico” es lo que en el anterior parrafo he denominado
académico. Suponiendo que asi fuera, tenemos, segln esta propuesta,
otros posibles contextos de uso del conocimiento matematico mas alla
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del meramente académico y, por lo tanto, la posibilidad de defender que
la competencia matematica -entendida en su integridad- no puede redu-
cirse a la académica. El problema reside precisamente en esta cuestion,
en aceptar que el curriculo de Matematicas, incluido el de la educacién
obligatoria, estd escorado hacia la competencia matematica de corte
académico dejando de lado el resto de contextos.

En consecuencia, el problema estructural al que nos enfrentamos
reside en que uno de los contextos de uso posible del conocimiento
matematico, el contexto académico, ha invadido y colonizado todo el
espacio del curriculo escolar de manera que las competencias que se
desarrollan vienen muy bien para ser matematico (o tal vez cientifico, in-
cluso profesor de Matematicas) pero no para desarrollar otras funciones
sociales o simplemente para ser un ciudadano culto y comprometido.

Los problemas clave que tiene el curriculo escolar de Matematicas,
para adaptarse al lenguaje de las competencias son, en mi opinion, los
siguientes:

a) Definir con claridad los contextos de uso del conocimiento mate-

matico que se va a ensefar en la escuela.

b) Calibrar la proporcién en la que los diversos contextos de uso de-
ben estar presentes en las diferentes etapas educativas indicando
de esta manera el orden de prioridades a establecer. No se puede
tratar esta cuestion de la misma manera en la ensefianza Primaria
que en la Secundaria. Tampoco es lo mismo, a estos efectos, la
educacion obligatoria y la no obligatoria y los planteamientos a
realizar no pueden ser los mismos en la educacién pre-universita-
ria y en la universitaria.

La definicién de esos contextos y la proporcion en la que los diferen-
tes contextos de uso deben ordenarse en las diferentes etapas educativas
es el quid de la cuestién en mi opinién y, si se me permite decirlo, uno
de los déficit de la propuesta que ha hecho la LOE (2006) que, aunque
los cita una y otra vez en las justificaciones que hace de orden general,
no los operativiza e incorpora, como hace PISA, a la parte estructural y
operativa del curriculo.
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5. Algunas propuestas para la mejora del curriculum
actual en la linea de un curriculum por competencias:

Las discusiones de tipo tedrico son interminables. Son cruciales porque
nos sirven para dar sentido, enmarcar lo que vemos; pero son inacaba-
bles porque, detrds de cada consideracion, se abren nuevas puertas y
conexiones que nos llevan a otros paisajes que a su vez nos sugieren
nuevas rutas. Conviene, por tanto, ponerles un limite; por lo que se re-
fiere a este articulo hemos llegado al limite de lo razonable, estimo que
de lo digerible. En lo que sigue intentaré hacer alguna propuesta sobre
los contextos de uso de las Matematicas y a su importancia relativa en
diferentes etapas educativas

5.1. Los contexto de uso

Como he comentado, convendria explicitar y definir los contextos de
uso de los aprendizajes que se van a tener en cuenta en el curriculo
escolar.

La LOE, a diferencia de PISA, no cita de manera expresa y explicita
los contextos de aplicacién de la competencia matemdtica. Estimo que
es una carencia. Es cierto, por otra parte, que a lo largo del texto que
desarrolla esta norma y, sobre todo, en la parte que se destina a la funda-
mentacion ideoldgica, existen continuas y reiteradas alusiones a los con-
textos personal, social, profesional etc. Pero también es cierto que son
referencias generales y no existe un desarrollo operativo de las mismas.
Seria conveniente explicitar -de manera enumerativa- estos contextos
con el fin de resaltar su importancia y con la intencién de convertirlos
en uno de los ejes organizadores del desarrollo curricular ya que, como
sostenemos en este articulo, ésta no es una cuestion menor sino una
cuestion capital. De todas maneras, esa ausencia obliga a considerar
que, seglin mi opinién, cualquier propuesta de curriculo que quiera de-
sarrollar la LOE debiera hacer de esta cuestién una de sus prioridades
estructurales.

Como se trata de hacer propuestas concretas me atreveré a hacer una.
Espero que sirva, por lo menos, como partida para la reflexién y el deba-
te sobre esta cuestion. Mi propuesta es partir de la que ya hace PISA para
simplificarla y definirla, si es posible, con mayor claridad y se concreta
en los siguientes contextos:
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Personal-familiar
Social
Profesional.
Escolar y
Académico.

Después de explicitar los contextos que considero pueden constituir el
esqueleto bésico del curriculo intentaré definirlos y poner algin ejemplo.

Personal-Familiar:

Es el contexto mas intimo y socialmente mas cercano a cada persona.
Resulta evidente que, en los primeros afios de vida, este ambito podria
considerarse como un Unico contexto aunque posteriormente se disocia-
ra. Resulta también claro que el contexto personal -si es legitimo hablar
del mismo- resulta transversal al resto de contextos porque el ser huma-
no resulta una persona en todos los contexto de su vida y la interrelacion
entre el aspecto personal por un lado y los aspectos social, profesional,
académico etc. es inevitable.

Supongamos que estamos en casa y queremos obtener informacién
de la parrilla de la programacion que viene en el periédico para pro-
gramar el video. Resulta evidente que tendremos que poner en juego
conocimiento matematico, conocimiento que se concreta en leer da-
tos de una tabla (lenguaje matemdtico), leer e interpretar las unidades
de tiempo, hacer algunos calculos con ellas, estimar posibles atrasos o
adelantos para estar seguros de que grabaremos todo el programa que
queremos ver posteriormente, etc. Aqui tenemos lo que creo que pue-
de ser un buen ejemplo de competencia matematica no académica, es
decir de conocimiento matematico usado en un contexto no académico
y con la finalidad de hacer frente a una situacién que se plantea en el
medio familiar.

Contexto social:

Es lo que habitualmente entendemos por el lugar de desarrollo de la
persona que abarca su relaciones generales con las demds personas en
los campos politico, econémico, deportivo, gastronémico, cultural, ocio,

etc.
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Supongamos que estamos leyendo el periédico y vemos un texto que
dice: (tomado del Pais el dia 24 de 2009).

LOS GORDOS VIVEN MENOS. LA OBESIDAD MODERADA ACORTA LA VIDA TRES
ANOS, Y LA MORBIDA, HASTA UNA DECADA

GCONZALO CASINO - Barcelona - 24/03/2009

Pesar 20 o 30 kilos de mds acorta la vida unos tres afios. Y quienes
pesan el doble de lo saludable (algo todavia infrecuente), vivirdn unos
10 anos menos de lo esperado. Se trata, por supuesto, de cifras medias,
de proyecciones estadisticas, de simples cdlculos de la esperanza de
vida de la poblacién obesa y con sobrepeso. Pero estas cifras son nue-
vas y rigurosamente ciertas, con un nivel de certeza muy superior al
que se tenia hasta ahora.

El riesgo de muerte precoz de los grandes obesos es como el de los
fumadores. Uno de cada cuatro fallecimientos por infarto e ictus se
asocia al peso.

Por primera vez puede afirmarse rotundamente que la obesidad mata.
La afirmacion se apoya en el andlisis de la mortalidad de 900.000 adultos
de 19 paises, de los que murieron unos 100.000 en los 10-15 ahos de
seguimiento.

El andlisis que publica The Lancet ha medido el nivel de gordura
mediante el indice de masa corporal o IMC. Este indice (el resultado
de dividir el peso en kilos por el cuadrado de la talla en metros) es una
buena medida de la adiposidad de una persona; permite saber si, en
relacion con la talla, se tiene un peso normal (IMC de 18,5 a 25), so-
brepeso, obesidad moderada, severa o mérbida (véase el gréfico). Asi,
una persona que mida 1,75 metros estard en sobrepeso si pesa mds
de 77 kilos, tendra una obesidad moderada si pesa mds de 92 kilos y
serd un gran obeso si pesa mds de 125 kilos.

Una lectura atenta y comprensiva de este texto exige la utilizacion
de conocimiento matemdtico, basta ver de qué manera se usan en el
mismo las unidades de peso, de longitud y de tiempo; cémo se usan
nimeros enteros (100.000 y 900.000) de los que cabria tener un orden
de magnitud (100.000 son los habitantes de una ciudad de tamafio me-
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dio y 900.000 los de una ciudad de tamano grande); cémo se usan las
fracciones (1 de cada 4 fallecimientos); etc.

Hay quién dird que esto no es Matemadticas, que con eso no se “va
bien preparado a Bachillerato” ni “se aprueba la Selectividad”. Y tiene
razén. Eso no es Matemdticas es competencia matemdtica; es decir es
“saber usar lo que sé de Matemdticas para entender la informacion”. Ade-
mas, sabiendo “s6lamente” eso, seguro que se suspende en Bachillerato
y en la Selectividad.

Resulta evidente, por otra parte, que la comprension de esta infor-
macioén tiene una importancia social porque todas las personas deben
ser capaces de comprender lo que se presenta en los medios de comu-
nicacién. Es una condicién de acceso a la informacién, a la formacion
de opinién, al empleo, al desarrollo cultural, al disfrute del ocio, etc. La
competencia matematica aplicada al medio social debiera ser el refe-
rente fundamental a la hora de organizar el curriculo de la ensefanza
bdsica y obligatoria por razones de interés social general.

Contexto profesional:

Es el ambito en el que cada persona desarrolla su profesion; es decir
el dmbito laboral. Supongamos el caso de una enfermera que se plantea
el siguiente problema: tengo alcohol de 90% de pureza y quiero reba-
jarlo para hacer alcohol del 80% de pureza. ;Qué debe hacer? ;Cémo
debe usar su conocimiento matemdtico para resolver esta cuestiéon? He
ahi un ejemplo de lo que podriamos denominar competencia matemati-
ca en el ambito profesional.

La utilizacién de conocimiento matematico en el ambito profesional
ha estado unida tradicionalmente a los cientificos e ingenieros. Pero esta
etapa ha terminado y, hoy en dia, es casi imposible encontrar profesio-
nes que no necesiten usar conocimiento matematico. En este sentido, la
antigua distincion entre “ciencias” y “letras” carece de sentido. El uso de
conocimiento matematico, a uno u otro nivel, forma parte de cualquier
profesion.

Este ambito resulta un buen ejemplo de lo que queremos expresar
al subrayar la importancia del contexto en la definicién del curriculo
escolar a la hora de elegir temdticas a trabajar. Y lo podemos hacer com-
parando la importancia relativa que tienen el Algebra y la Estadistica en
el curriculo de Mateméticas de la ensehanza obligatoria.
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Antes de continuar necesitamos volver a plantear una cuestién im-
portante de cardcter general. Construir una propuesta curricular implica
elegir, en el conjunto de los aprendizajes posibles, los prioritarios desde
algln criterio previo. El curriculo estd necesariamente enmarcado por
la variable “tiempo” y no todo lo que pudiera ensefiarse puede hacer-
se. El curriculo de Matematicas, en su version escolar, dispone de un
determinado nimero de horas y en ese espacio temporal no cabe todo.
;Qué criterios deben utilizarse a la hora de elegir los aprendizajes que
deben formar parte del curriculo? Esa es la cuestion a debatir y en este
tema los contextos de uso son un criterio relevante porque no todos los
aprendizajes posibles tienen la misma aplicabilidad en todos los con-
textos. Terminado el excurso volvamos al tema que nos ocupa: la impor-
tancia relativa del Algebra y la Estadistica desde la aplicabilidad de los
aprendizajes asociados a esas temdticas en los futuros laborales de los
estudiantes de la educaciéon obligatoria.

En los dos dltimos afios de la ESO los estudiantes invierten muchisi-
mo mas tiempo, y de mayor calidad, estudiando Algebra que estudiando
Estadistica. Desde el punto de vista académico siempre sera discutible
qué parte de las Matemdticas es “mas relevante” para esa Ciencia; des-
de el punto de vista de los que vayan a estudiar Ciencias o Ingenierias
esta desproporcion puede entenderse (aunque incluso, en ese caso, me
parece excesiva). Pero, desde el punto de vista de aquellos que aspiren
a trabajar en otras profesiones (Medicina, Economia, Abogacia, Huma-
nidades, Filologias, Ciencias Sociales etc.), esta desproporcién resulta
injustificable.

Por otra parte, resulta evidente que, en estas edades, no saben qué
profesion ejercerdn en un futuro. Pero eso solamente puede ser una ra-
z6n para no considerar el Algebra como una tematica prioritaria. Esta-
mos llenando los curriculos del final de la etapa obligatoria de aprendi-
zajes que solamente podrdn convertir en competencia una minoria de
estudiantes. Ese es uno de los puntos negros en esta carretera que lleva
a la universidad. Ahi es donde producen muchos accidentes y donde el
indice de mortalidad curricular en Matemadticas es alto.

Contexto escolar:

Es el ambito de las materias escolares que no son las Matematicas. Lo
entendemos como el contexto del resto de dreas de curriculo en las que
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podamos aplicar conocimiento matematico. Asi las Ciencias Experimen-
tales, también llamadas Ciencias de la Naturaleza, suelen ser un contex-
to en el que se suele tener que usar conocimiento matematico. El ejem-
plo que hemos usado al inicio de este articulo sobre la posibilidad de
transferir conocimiento matematico a la cinematica es un ejemplo claro
de lo que queremos decir. Pero lo mismo sucede con otras dreas como
las Ciencias Sociales (demografia, inmigracién, pobreza...) Ciencias Hu-
manas (donde la Estadistica es fundamental hoy en dia), la Plastica (el
estudio del espacio y la importancia del conocimiento matemadtico...), la
educacion Fisica (el uso de las medidas...) etc.

Este contexto es relevante porque, por desgracia, es habitual consta-
tar que no se establecen conexiones y los conocimientos matematicos
suelen ser autoreferentes, no van mas alla de las paredes del aula de Ma-
tematicas. Establecer estas conexiones, hacerlas explicitas en las progra-
maciones, utilizar en clase de Matematicas situaciones que provienen
de otras areas del curriculo, proponer tareas conjuntas con profesores de
otras areas, poner en marcha algin proyecto interdisciplinar en el que
participen las Matematicas, etc. son direcciones de actuacién posibles
y realistas que ayudarian a mejorar la transferibilidad y, segin estamos
defendiendo en este articulo, harian que la competencia matematica
pudiera extenderse mas alla de la competencia académica.

Contexto académico:

Ya hemos dicho con anterioridad que consideramos contexto acadé-
mico al dmbito de la propia Matemdtica y competencia académica en
Matematicas a la capacidad de aplicar conocimiento matematico en las
Matemadticas. Es un contexto bien conocido y pienso que no es necesario
describirlo. Cuando aplicamos el célculo del mcm de nimeros enteros
al célculo de fracciones estamos aplicando conocimiento matemdtico en
un contexto matematico. Cuando aplicamos la propiedad distributiva de
la multiplicacién con respecto de la adicién y la sustraccion al calculo de
expresiones algebraicas estamos desarrollando competencia académica
en Matemdticas. De esto sabemos bastante porque lo hacemos a menudo.

5.2 La relevancia de los contextos en las diferentes etapas y ciclos
Convendria priorizar los aprendizajes a trabajar en el curriculo escolar
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de Matemadticas teniendo en cuenta los ambitos de uso prioritarios en
cada etapa educativa.

Perfil y competencias.

Construir el curriculo escolar no es decir qué se puede aprender;
construir el curriculo es decidir qué se debe aprender teniendo en cuen-
ta que todo no se puede aprender. Dicen que el saber no ocupa lugar y
puede que sea cierto. No lo sé. Pero si sabemos que el aprender necesita
tiempo y que el tiempo del que disponen los estudiantes es finito. Por
lo tanto, construir el curriculo escolar implica disponer de criterios de
priorizacién que nos ayuden a discernir qué debemos proponer que se
ensefie en el tiempo que se tiene para hacerlo. En consecuencia, dispo-
ner de criterios claros que nos ayuden a discernir lo prioritario de lo que
no lo es, resulta imprescindible para poder construir un curriculo que
tenga sentido. Los contextos de uso nos pueden resultar de gran ayuda
en esta cuestion capital.

La idea clave en esta cuestion es la siguiente: no todos los contextos
tienen la misma relevancia en las diferentes etapas del sistema educativo
y, por lo tanto, no se les debiera dar a todos la misma importancia. Es
aqui donde, salvando las distancias, podemos hacer referencia al con-
cepto de perfil. No existe manera de decidir qué aprendizajes deben
trabajarse si no se define previamente el perfil que deseamos construir.
Es precisamente el perfil el que nos servird de criterio para priorizar los
aprendizajes a proponer en el curriculo correspondiente.

Entendemos por perfil, no las competencias a desarrollar, sino las
caracteristicas personales a potenciar. Es el perfil el que define las com-
petencias porque es el criterio que sirve para priorizar entre lo posible
(indeterminado) y lo prioritario (propuesta curricular). Segin el diccio-
nario de la Real Academia de la Lengua, perfil es: Conjunto de rasgos
peculiares que caracterizan a alguien o algo. (2* acepcion).

sDice algo la LOE sobre esta cuestion? Segun la LOE (2006) las fina-
lidades de la ESO son:

2. La finalidad de la educacion secundaria obligatoria consiste en lograr
que los alumnos y alumnas adquieran los elementos basicos de la cultura,
especialmente en sus aspectos humanistico, artistico, cientifico y tecnolégi-
Co; .....

desarrollar y consolidar en ellos habitos de estudio y de trabajo; preparar-
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les para su incorporacion a estudios posteriores y para su insercion laboral y
formarles para el ejercicio de sus derechos y obligaciones en la vida como
ciudadanos

Como puede verse, aqui hay de todo. Los “elementos basicos de la
cultura...”” bien pueden leerse en clave académica; “consolidar los ha-
bitos....” puede leerse en clave personal; su “incorporacion a estudios
posteriores...” depende de cudles sean éstos (mdédulos de formacién
profesional o bachillerato) permite varias interpretaciones y por Gltimo
“formales para el ejercicios de sus derechos...” estd claramente orientado
hacia el contexto social.

Pero este intento de contentar a todos, de no molestar a nadie, me
parece uno de los errores que se cometen en los textos legales porque,
en lugar de marcar prioridades para atajar los problemas del sistema
educativo, se convierten en textos capaces de justificar cualquier pro-
puesta, incluso las que en mi opinién son mas antisociales con relacion
al curriculo. Si el objetivo de la Ensefanza Obligatoria es “preparar para
futuros estudios” sin decir que esto es 0 no menos importante que “pre-
parar ciudadanos”, dejamos la puerta abierta a los que interpretan que
la Educacién Secundaria Obligatoria tiene como objetivo preparar a los
estudiantes para hacer Bachillerato. Esa puerta esta abierta y la mayor
parte de las propuestas curriculares existentes circulan por ella.

A mi me gustaria que la ley dijera otra cosa. Me gustaria que dijera
que el objetivo prioritario de la Ensefanza Obligatoria es formar ciu-
dadanos y personas; que, con ese fin y desde esa perspectiva, hay que
elegir con cuidado los conocimientos bésicos de la cultura a incorporar
(y no desde los intereses académicos); y que, por Gltimo, no debiera per-
derse de vista que la educacién obligatoria es una parte del aprendizaje
a lo largo de toda de la vida y que, en consecuencia, hay que atender
al futuro desarrollo profesional (incluyo lo académico en lo profesional,
porque hoy en dia es excepcional encontrar un académico que no sea
profesor universitario) de los estudiantes.

Ademads opino que, mientras esto no esté claro, avanzaremos poco
en la mejora del curriculo y, sobre todo, no podremos atajar el mayor
problema que tenemos, a saber: el fracaso escolar en Matemdticas. La
finalidad Gltima de nuestra accién no puede detenerse en la mejora del
curriculo; eso es solamente un instrumento para hacer de la ensefianza
de las matematicas una palanca para el avance social y no un cedazo
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para arrojar fuera del sistema educativo a los “menos capaces”. Y es en
esta cuestion en la que conviene que nos detengamos.

Discutir durante afos, ya llevamos tres, sobre qué son las competen-
cias e incidir una y otra vez en lo mismo mientras la madeja se llena de
nudos, no es nada interesante en mi opinién. Toda esta discusion tiene
interés si sirve para hacer una propuesta curricular mas adaptada a las
necesidades de nuestra sociedad y al interés de los ciudadanos, que no
es aprender Matemadticas sino vivir mejor. Lo que sucede es que, para
vivir mejor, hay que saber Matemdticas. No podemos olvidar que el cu-
rriculo sirve, ademas de para indicar qué se debe ensefar y aprender,
también para evaluar a los estudiantes y, como consecuencia de sus
logros, conducirlos y orientarlos dentro del sistema educativo.

Aceptando el riesgo de caer en un cierto simplismo, pienso que hay
que atreverse a decir que ni el “calculo aritmético escrito” en Primaria ni
el “calculo algebraico” en Secundaria pueden ser, como son en la actua-
lidad, los baremos a utilizar para decidir sobre si un estudiantes puede o
no pasar de curso. No lo debieran ser porque tanto el uno como el otro
son aprendizajes obsoletos desde el punto de vista de su transferencia a
los contextos personal y social; es decir no son prioritarios si tenemos en
cuenta los criterios de seleccién del curriculo que estamos defendiendo
en este articulo’

La consecuencia inmediata de todo esto es la siguiente: a la hora de
construir las propuestas curriculares para las diversas etapas educativas,
hay que ordenar la importancia relativa de los aprendizajes desde el
criterio de su aplicabilidad a los contextos de uso relevantes para los
diferentes perfiles.

Una propuesta para priorizar contextos.

En las lineas que siguen puede verse un primer intento de construir
una propuesta que organice la relacion entre etapas y niveles por una
parte y prioridad de los contextos anteriormente definidos.

El resultado de este intento puede verse en la tabla siguiente. Para
ello valoramos de 1 a 5 la importancia que el contexto de uso tiene, se-
gln nuestra opinion, en las diferentes etapas del sistema educativo pre-

1 "Enellibro” 32-2 ideas clave para el desarrollo de la competencia matematica” y en
el capitulo Ilamado: “Los usos sociales de las matemdticas son los que deben definir
los objetivos de su ensefianza y no la epistemologia de esta ciencia”.
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universitario. No es nuestra intencién dar a esos valores un significado
numérico ajustado; los usamos como indicadores relativos de importan-
cia y deben leerse en el sentido de : “qué es importante “ o si se quiere
de “qué es mds importante que qué”. Veamos la tabla y pasemos luego
a comentarla.

Contextos Ed. Ed. ESO Formacion Bachillerato
de uso Infantil Primaria profesional

Personal- 5 4 3 2 2
Familiar

Social 3 4 5 3 3
Profesional 0 0 1 5 3
Escolar 0 3 3 3 3
Académico 0 0 1 0 3

Una vez construida la tabla, los valores indicados en la misma nos
deben servir para poder hacer las siguientes afirmaciones, sujetas siem-
pre a matizaciones:

e En la Educacién Infantil el contexto personal-familiar debiera ser
el prioritario y en consecuencias los aprendizajes que se escojan
para incorporarlos al curriculo deben ser aquellos que faciliten la
maxima transferencia de lo aprendido a ese contexto. El contexto
social aparece en un segundo lugar, y segln esta apreciacion el
resto de los contextos carece de interés como referencia prioritaria.
Obsérvese la diferencia de enfoque que supone aceptar este pun
to de vista si se compara con los planteamientos que buscan ya
desde la Ed. Infantil una visién “matemdtica” (es decir académica)
de los aprendizajes. Lo relevante en estas edades no es tener una
vision matematica de las cosas, sino tener una vision de las cosas
apoyandose en las matematicas. La vision debe poner el énfasis
prioritario en lo personal, lo familiar, lo emocional y subsidiaria-
mente en lo matematico. A lo que se invita es a cambiar el punto
de vista desde el que se mira.

e En la Educacion Primaria, segin esta manera de ver las cosas, los
contextos social y personal-familiar se equiparan, aunque segu-
ramente, en la parte superior de esta etapa, el contexto social sea
algo mds relevante; por otro lado, aparece el contexto escolar
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como referente. Téngase en cuenta que en esta etapa ya puede
empezar a aplicarse el conocimiento matemético a las otras area
del curriculo. Obsérvese que los contextos “académicos” y “profe-
sional” no puntdan porque, en nuestra opinién, no son importan-
tes en esta etapa. La observacién realizada para la Ed. Infantil -en
la que se critica una visién académica de las Matematicas de esta
etapa- sigue siendo vdlida en este momento. La coherencia con
este criterio exigiria una revisién de los curriculos actuales y una
depuracién parcial de los mismos porque todavia existen acusa-
dos sesgos academicistas en el curriculo de matematicas en la Ed.
Primaria.

e En la Educacién Secundaria Obligatoria los contextos prioritarios
de uso son, seglin esta tabla, los mismos que en la Educacién Pri-
maria aunque su peso relativo sea diferente. Habra quién discrepe
de esta apreciacion, aduciendo que, si se acepta este criterio, los
compaferos de Bachillerato pondran el grito en el cielo y que los
profesores de universidad se rasgaran las vestiduras. Pero conviene
recordar que la Ed. Primaria y la ESO son parte de la educacién
obligatoria y, desde este punto de vista, forman una unidad que
no debiera nunca olvidarse. Estamos en el tramo obligatorio de la
ensefianza -en el tramo dirigido a toda la poblacién- y en el que,
por encima de otra cosa, deben priorizarse los contextos de uso
"personal-familiar”, “social” y “escolar”. La educacién obligatoria
tiene por finalidad fundamental -aunque no exclusiva- educar a
los ciudadanos para el pleno desarrollo de sus derechos y obliga-
ciones sociales y no tiene, por finalidad, ni formar profesionales ni
preparar académicos.

Hemos dicho anteriormente que la situacién actual del curriculo de
Matemdticas en Ed. Primaria pedia una revisién desde la prioridad que
habria que dar en el mismo al contexto personal familiar y al contexto so-
cial. En la misma linea nos toca afirmar que el curriculo de la ESO debiera
ser profundamente reestructurado desde estas mismas prioridades. Desde
luego que se debe tener en cuenta que la mayoria de los estudiantes que
terminan esta etapa deben seguir estudiando, pero eso no puede Ilevarnos
a perder de vista las finalidades propias de la etapa que son -lo repito- for-
mar personas y ciudadanos. Y no puede hacerlo, sobre todo y principal-
mente, si se usan esos criterios para evaluar y clasificar a los estudiantes
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En el nimero de Julio de 2008 de la revista Cuadernos de Pedagogia
y al hilo de un monografico sobre el informe PISA, publiqué un articulo
en el que comparaba los contenidos de Matematicas que eran necesa-
rios para poder hacer frente a los items que la Consejeria de Educacién
del Gobierno Vasco habia publicado como items liberados de PISA y
los contenidos del curso (3° de ESO) que esa misma Consejeria tenia
publicados en el decreto curricular de la comunidad del Pais Vasco. Las
consecuencias de esa comparacion son estremecedoras; no existia ni un
5% de coincidencia entre ambas listas. Es decir, que puede afirmarse
responsablemente que no existe casi ninguna coincidencia entre lo que
la administracion dice que hay que ensefar en clase y lo que es nece-
sario saber para responder a los items de la que, hasta el momento, es
considerada como la evaluaciéon de referencia a la hora de hablar de
competencia matematica. Siento ser reiterativo y volver a repetir lo mis-
mo, pero el problema del curriculo de Matemdticas esta precisamente
ahi: en la necesidad perentoria de reformular el curriculo de la ESO y
especialmente el que corresponde al segundo ciclo de la misma. Debatir
sobre competencias para no llegar a tomar decisiones relativas a esta
cuestion es una pérdida de tiempo.

6. La reforma que no llega.

La reforma de la ensefianza de las Matemadticas en la educacion obliga-
toria -que es, sin duda, la reforma mas importante a realizar- no puede
hacerse si aislamos esta etapa del resto del sistema educativo. Hay que
tener en cuenta que la mayoria de los estudiantes que cursan la ESO
contindan sus estudios en el Bachillerato. Algo menos de un 75% de los
estudiantes consiguen el graduado en la ESO y de ellos aproximadamen-
te un 90% hacen bachillerato. Ademas no debe olvidarse que estos estu-
diantes, los que siguen en bachillerato, pertenecen en su mayoria a los
estratos sociales con mayor capacidad de liderar e influir en la opinion
publica. Bien, para este sector de la poblacién no es muy aceptable que
la Ensenanza Secundaria Obligatoria mire prioritariamente a los con-
textos personal y social porque su pensamiento esta puesto en el sector
profesional de nivel universitario (médicos, arquitectos, ingenieros, abo-
gados, psicélogos, economistas, profesores, etc.) al que se accede desde
la universidad previo paso por el Bachillerato.
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El problema estructural del sistema educativo reside en que sélo hay
dos afios de Bachillerato y, por lo tanto, el tiempo que se puede desti-
nar a trabajar los aprendizajes que son necesarios para llegar a las nue-
vas metas es escaso. Dicho de otra manera el Bachillerato, que en los
tiempos previos a la LGE (1970) era de 7 afos, vio cémo se reducia su
extension a 3 afios con la LGE (1970) y a 2 afos con la LOGSE (1990).
Si la parte previa a la universidad y los tiempos destinados a lograr los
aprendizajes que preparan a los estudiantes para su ingreso en la misma
cambian tan drasticamente, parece légico pensar que la propia univer-
sidad deberia de haberse adecuado a esta nueva situacion. Pero no es
lo que ha sucedido porque: a) la edad de acceso a la universidad no ha
cambiado a pesar de todas estas reformas y b) los conocimientos que se
demandan para ingresar en la universidad y los aprendizajes que poste-
riormente se promueven no se han alterado en lo sustancial.

La universidad se ha extendido; ha aceptado a mas y mas estudian-
tes hasta convertirse en una institucion escolar que recoge en sus aulas
aproximadamente al 50% de las personas en la franja de edad entre los
19 y 23-24 anos. Desde este punto de vista “es mds popular”, pero la
visién que tiene de su funcién social apenas ha cambiado y la vision
academicista sigue primando sobre la profesional, a pesar de que se
demande que los estudios universitarios sean mas profesionalizadores.

Si volvemos a la tabla en la que he sefalado las prioridades de los
contextos de uso en cada etapa, podrd verse que, en esta etapa educativa
(suena muy raro escribir el término para referirse a la universidad) son
estos dos los contextos prioritarios. Decimos que la vision académica ha
primado tradicionalmente sobre la profesional porque el curriculo univer-
sitario no se ha organizado desde los aprendizajes a lograr para conseguir
un buen perfil de salida profesional sino para asegurar que se impartan las
materias que son importantes en el drea académica correspondiente.

Hace unos 10 afnos, cuando se firmé el tratado de Bolonia (1999) y se
pusieron en marcha los primeros intentos de reformar la estructura curri-
cular de la universidad para adecuarla al Espacio Europeo de Educacion
Superior se suscité en algunos sectores universitarios la esperanza de
que las cosas iban a cambiar. El nuevo tipo de crédito (European Credit
Transfer System- ECTS) que se debia implantar se refiere a competencias
y aprendizajes, lo que era novedoso en el medio universitario, acos-
tumbrado a los temarios como eje organizador del curriculo. Hay que
sefalar que, tal vez, la caracteristica que mejor sirve para identificar el
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caracter académico de los curriculos es hacer del temario el eje verte-
brador del mismo. No pensar en qué tienen que aprender los estudiantes
sino de qué van a hablar sus profesores. Esto estd claro en el diseno del
curriculum desde los anos 70, cuando la LGE establecié claramente la
diferencia entre “Objetivos” y “Contenidos”.

Ya han pasado esos 10 afos y estamos a las puertas del inicio del
“nuevo” sistema. ;Qué valoracion podemos hacer? Seguramente lo mas
responsable serd esperar y ver qué pasa para no prejuzgar antes de tiem-
po, pero los presagios no son venturosos. Y cuando hablo de presagios o
augurios no me refiero a las visceras de alguna paloma sacrificada sino a
hechos ya sucedidos que no pronostican grandes cambios. Puedo hablar
en primera persona porque me ha correspondido hacer una propuesta
de dos materias de un nuevo grado y puedo atestiguar que lo mi univer-
sidad me ha pedido que cumplimente es una ficha en la que deben cons-
tar los temarios de las asignaturas que debo desarrollar en el nuevo plan.

Si no existe una reforma de la universidad es muy dificil que cambie
el curriculo pre-universitario porque el modelo de lo que es conocimien-
to valioso lo fija la universidad y luego lo exporta al resto del sistema
educativo por medios diversos entre los que la famosa prueba de Selec-
tividad es uno de los mas eficaces; ademas no debe desdenarse el hecho
de que todos los docentes han pasado por la universidad e interiorizado
una visién academicista que propagan alli a dénde van. Debiera com-
prenderse de una vez la importancia que tiene el hecho de que todos los
docentes que ejercen en el sistema no universitario se han formado inte-
lectualmente en la universidad y que el modelo de conocimiento valioso
que llevan con ellos es el que han recibido en este medio. La Academia
tiene una sombra alargada.

7. A modo de epilogo. ;Qué podemos hacer?

La vida profesional nos ensefia que los problemas son previos a las so-
luciones, porque nadie se esfuerza en buscar soluciones para una situa-
cién que no percibe como problemética. Gran parte del fracaso en la
ensefanza de las Matematicas proviene precisamente de haber olvidado
este principio y de querer ensefiar soluciones a problemas que no se han
planteado.

Con el tema de las competencias tengo una sensacion extrana. Nos
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dicen que las competencias son la solucién, pero jcudl es el problema?
Porque, si no hay problema, para qué queremos una soluciéon. Por des-
gracia se habla mucho de la solucién pero poco del problema.

En mi opinién tenemos que invertir esta manera de pensar y argu-
mentar. Convendria que nos plantearamos esta cuestion de la siguiente
forma: ;Cual es el principal problema que tenemos en la ensefianza de
las Matematicas? Una vez que hayamos respondido a esta pregunta po-
dremos hacernos la segunda: ;En qué puede ayudar el planteamiento por
competencias a resolver ese problema?

Los que hayan leido este articulo ya sabran que, en mi opinién, el ma-
yor problema al que se enfrenta la ensenanza de las Matematicas, aqui
y ahora, es la alta tasa de fracaso que se da en esta area en la Ensefianza
Obligatoria. Ese es el problema porque tiene consecuencias sociales ne-
fastas. Puede afirmarse responsablemente que la mitad de los estudian-
tes tienen “problemas” con las Matematicas en la educacién obligatoria.

Una vez definido el problema podemos pasar a considerar en qué
medida pueden ser eficaces las estrategias de solucién propuestas: apli-
car una lupa a lo que hemos venido denominando curriculo por compe-
tencias. Segln lo entiendo esta estrategia puede resultar de interés:

a) Nos puede ayudar a comprender mejor el problema y, en conse-
cuencia, a proponer mejores soluciones. El enfoque por compe-
tencias, en especial la aportacion que hace al introducir los con-
textos de uso como elementos de referencia a la hora de priorizar
los aprendizajes, es de gran ayuda para hacer un diagnéstico mas
preciso de la situacién; es decir, nos aporta elementos concep-
tuales que nos ayudan a definir mejor el problema. Asi podemos
decir que este enfoque nos ayuda a concretar el diagnéstico de
la enfermedad que padece el sistema educativo: la enfermedad
se llama academicismo, es decir la enfermedad que proviene de
priorizar, donde no se debe la ensefanza obligatoria, unos cono-
cimientos que sélo son Gtiles para una minoria muy minoritaria de
la poblacién en un contexto de uso, tan importante como restrin-
gido socialmente: el contexto académico. Los sintomas son el alto
fracaso escolar.

b) Nos puede ayudar a proponer un tratamiento eficaz para comba-
tir la enfermedad. El tratamiento consiste en reformar el curriculo
de la ensenanza obligatoria dando prioridad a los conocimientos
transferibles a los contextos de uso mas relevantes en cada eta-
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pa educativa. Contextos que en la educacion obligatoria son el
personal-familiar y el social.

A modo de despedida y cierre me gustaria contar un microcuento.

Eran dos amigos muy aficionados a las actividades en la Naturaleza.
Uno le llama al otro y le dice: “Oye, mafiana salimos a las 7.” Su amigo
le contesta: “Vale, ;Llevo la escopeta?”. Tras un breve silencio. “No hom-
bre, que vamos a pescar”.
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