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Resumen

;Por qué nuestros alumnos tienen tantos pro-
eblemas para comprender lo que leen? ;Por
qué se expresan oralmente con tanta dificul-
tad? ;Cual es la razén de que sus escritos
sean pobres, les falte cohesion y cueste des-
cifrar qué quieren expresar? ;Qué plantea el
curriculo para mejorar esta situacion?

Este articulo se inicia con una breve re-
flexién sobre el porqué de la introduccion
de las competencias basicas como ejes
que, en mayor o menor medida, orientan
el curriculo. A continuacion se centra en la
competencia en comunicacion lingiiistica,
qué significa esta competencia, a qué nos
remite, qué supone leer y comprender un
texto. Seguidamente aborda cémo apare-
ce esta competencia en los curriculos de
las diferentes etapas educativas. Para ello
se analiza la competencia en tres ambitos:
el curriculo de lengua, el conjunto de las
areas lingtifsticas y el de las dreas y mate-
rias no lingtiisticas. Finalmente, se ofrecen
algunas reflexiones para mejorar la com-
prensiéon lectora y la competencia en co-
municacioén lingtiistica desde la correspon-
sabilidad social en su consecucion.

Palabras clave:

competencias bdsicas, competencia en
comunicacion lingistica, plurilingtiismo,
comprensioén lectora.

Abstract:

Why do our students have so many problems
to understand what they read? Why do they
find so difficult to explain themselves orally?
Why that lack of ideas in their compositions,
which at the same time are poor and difficult
to understand what they mean? What does
the curriculum offer to solve this situation?
This article begins with a brief reflection
on the reasons for the introduction of the
basic competences as the axis that guides
the curriculum. Next we focus on the lin-
guistic communication competence, its
meaning, what it refers to, what the me-
aning of reading and understanding a text
is. After that, we cope with the way this
competence appears in the curricula of
the different levels. For that purpose we
analyse the competence in three areas:
the language curriculum, the group of the
linguistic areas and the group of non-lin-
guistic areas and subjects. Finally, we offer
some reflections to improve the reading
comprehension and the linguistic commu-
nication competence from the perspective
of social corresponsibility to cope with it.

Key words:

Basic competences, linguistic communi-
cation competence, plurilingualism, rea-
ding comprehension.

*  Una version de este trabajo aparecié en la Revista Participacion Educativa 8. Agrade-
cemos al Consejo Escolar del Estado las facilidades mostradas para la reproduccion

en nuestra revista.

Educatio Siglo XXI, Vol. 27.1 - 2009, pp. 13-32

13



La comprensién lectora y la competencia en comunicacion lingiistica
en el nuevo marco curricular: algunas claves para su desarrollo
PiLAR PERez ESTEVE

Résumé:

Pourquoi nos éléves ont-ils tant de problemes pour comprendre ce qu’ils lisent ? Pour-
quoi s’expriment-ils avec tant de difficultés a I'oral ? Quelle est la raison qui fait que leurs
écrits soient si pauvres, qu’ils manquent de cohérence et qu’il soit si difficile de deviner
ce qu’ils veulent exprimer 2 Qu’offre le curriculum pour améliorer cette situation ?

Cet article commence avec une breve réflexion sur la raison qui a poussé a I'introduction
des compétences de base comme les axes qui, en plus grande ou plus petite mesure,
orientent le curriculum. Ensuite il se centre sur la compétence en communication lin-
guistique, que signifie cette compétence ? Vers quoi nous renvoie-t-elle ¢ Que suppose
lire et comprendre un texte ?

Plus tard, il étudie comment apparait cette compétence dans les différentes étapes édu-
catives. Pour cela on analyse la compétence dans trois aires différentes : le curriculum de
langue, I’ensemble des aires linguistiques et celui des aires et matiéres non linguistiques.
Finalement, on offre quelques réflexions pour améliorer la compréhension lectrice et la
compétence en communication linguistique partant d’une responsabilité sociale en vue
de la consécution.

Mots clés:

Compétence de base, compétences en communication linguistique, plurilinguisme,
compréhension lectrice.

Fecha de recepcién: 20-4-09
Fecha de aceptacién: 15-5-09

El punto de partida: las competencias basicas

Es sabido el peso que, al menos en el contexto europeo, estan adquirien-
do las Ilamadas “competencias basicas” entendidas como la capacidad
de movilizar los conocimientos, de aplicarlos en diferentes contextos
de la actividad social y personal, de plantearse objetivos personales y
contar con herramientas suficientes para alcanzarlos. Esta orientacion
hacia las competencias parte de la conviccion de que el principal recur-
so de los paises de nuestro entorno es el potencial humano, la capacidad
de las personas para liderar procesos innovadores y creativos que sélo
el conocimiento puede propiciar. De ahi que exista una creciente pre-
ocupacién por orientar las ensenanzas al desarrollo de la utilizacion de
conocimientos diversos que permitan lograr objetivos personales con los
demas. El ya célebre Informe de la UNESCO, La educacién encierra un
tesoro', destaca cuatro pilares basicos sobre los que deberia asentarse
la educacién de futuros ciudadanos y ciudadanas: aprender a conocer,
aprender a hacer, aprender a vivir y aprender a ser. Las nuevas necesi-
dades formativas de los ciudadanos del s. XXI requieren un repensar de

1 Se puede consultar en http://www.unesco.org/education/pdf/DELORS_S.PDF
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forma profunda la educacion, lo que implica, en primer lugar, hablar del
papel de la sociedad educadora, y, por supuesto, del papel de la escuela
y de lo que se hace en la escuela.

El Parlamento Europeo y el Consejo de Europa? establecen unas re-
comendaciones para la inclusién de estas competencias en el curriculo
que han sido un claro referente para la definicion del curriculo espafiol®.

Cuadro 1. Competencias propuestas por el Consejo de Europa y Competen-
cias en el curriculo espaiiol de Educacién primaria y Secundaria Obligatoria

Competencias clave Competencias basicas
Consejo de Europa Curriculo espanol
a) Comunicacién en lengua materna a ) Competencia en comunicacién lingdifs-
b) Comunicacién en lenguas extran- tica
jeras b) Competencia matematica
c) Competencia matematica y compe- | c) Competencia en el conocimiento y la
tencias basicas en ciencia y tecnologia | interaccion con el mundo fisico
d) Competencia digital d) Tratamiento de la informacién y compe-
e) Aprender a aprender tencia digital
f) Competencias interpersonales, inter- | e) Competencia social y ciudadana
culturales y sociales, y competencia f) Competencia cultural y artistica
civica g) Competencia para aprender a aprender
g) Espiritu de empresa i)Autonomia e iniciativa personal.
h) Expresién cultural

No es objetivo de estas paginas reflexionar sobre la seleccién de las
competencias ni sobre la trascendencia de orientar hacia ellas los proce-
sos de enseflanza y aprendizaje, sélo afadir que un curriculo orientado
hacia el logro de las competencias basicas supone que todas las areas
o materias han de propiciar su desarrollo y adquisicion. Y la primera de
ellas, la que estd en la base de todos los aprendizajes, es la competencia
en comunicacion linglistica.

2 Recomendacicn del Parlamento Europeo y del Consejo sobre las competencias clave
para el aprendizaje permanente (Bruselas, 10.11.2005), en http://ec.europa.eu/educa-
tion/policies/2010/doc/keyrec_es.pdf

3 REAL DECRETO 1513/2006, de 7 de diciembre, por el que se establecen las ensefian-
zas minimas de la Educacion primaria. BOE 8-12-2006.

REAL DECRETO 1631/2006, de 29 de diciembre, por el que se establecen las ensefan-
zas minimas correspondientes a la Educacién Secundaria Obligatoria. BOE 5-01-2007.
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:Qué es la competencia en comunicacion lingiiistica?*

Es la competencia que nos permite organizar nuestro pensamiento,
aprender, entablar relaciones... Ser competentes en comunicacién lin-
gliistica significa poseer los recursos necesarios para participar, median-
te el lenguaje, en las diferentes esferas de la vida social. Y, para ello, hay
que aprender a utilizar la lengua o, lo que es lo mismo, ser capaces de
interactuar mediante el lenguaje en una diversidad de contextos para sa-
tisfacer necesidades personales, profesionales y sociales. En este mismo
sentido, PISA 2006° define la competencia lectora como la capacidad de
comprender, utilizar y analizar textos escritos para alcanzar los objetivos
del lector, desarrollar sus conocimientos y posibilidades y participar en
la sociedad.

Es cierto que los conocimientos, habilidades y estrategias necesarias
para leer y comprender, para escribir, hablar y escuchar, no acaban nun-
ca de aprenderse, pero también lo es el hecho de que para que se ad-
quieran hay que intervenir de forma sistematica y pautada desde que los
nifos y las nifias abren sus ojos al mundo y seguir haciéndolo siempre
porque esos aprendizajes son basicamente los mismos desde el inicio
de la escolaridad, responden al mismo objetivo: ensefiar a comunicar de
forma eficaz y coherente lo que se quiere expresar, utilizando adecuada-
mente el lenguaje que cada situacion requiere.

Es algo asi como aprender a cocinar. ;Qué hacemos para preparar algo?,
deberiamos empezar pensando en la funcién que va a tener ese plato: quiza
un postre, una ensalada, unos entrantes o algo para picar. También necesita-
mos saber con quién lo vamos a compartir ;Se trata de una cena romantica?
sUna fiesta multitudinaria? ;Una comida campestre? Y, mientras adquirimos
maestria en la cocina, deberiamos proveernos de buenos modelos, de rece-
tas que se adecuen a nuestros conocimientos culinarios y a nuestros prop6-
sitos, deberiamos observar y reflexionar sobre cémo lo hacen quienes saben
hacerlo. De ahi que convenga, mientras se aprende, seguir metédicamente
los pasos que haran que con esmero y atencién nuestro plato se asemeje, en
lo posible, a esa receta estupenda. Una vez preparada, cuando la deguste-

4 Las ideas de este articulo aparecen desarrolladas en Felipe Zayas y Pilar Pérez Esteve
(2007). La competencia en comunicacion lingiistica. Madrid: Alianza Editorial.

5 PISA son las siglas del Programa para la Evaluacion Internacional de los alumnos,
puesto en marcha en 1997 por la OCDE. Ver especialmente La lectura en PISA 2000,
2003 y 2006. Disponible en http://www.institutodeevaluacion.mec.es/contenidos/in-
ternacional/pisalectura.pdf
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mos, podremos valorar si esta en su punto, si le falta un poco de sal o quiza
una pizca de pimienta. Cuando nuestros amigos la prueben, opinaran sobre
la textura, el aroma... y asi iremos valorando nuestro producto, pensando
en qué paso del proceso podemos corregir, con la conviccién de que la
proxima vez serd mejor. En cualquier caso, lo que no hacemos es primero
aprender a pelar, segundo a sofreir, tercero a mezclar... En definitiva, ;qué
necesitamos para cocinar razonablemente bien? Un propdsito, modelos,
practicar una y otra vez, y valorar los procesos de elaboracién y los resulta-
dos de nuestros platos para mejorarlos. Asi de sencillo y asi de complicado.

Valga este ejemplo para ilustrar que el esfuerzo en nuestras aulas para
desarrollar la competencia en comunicacion lingiistica deberia centrar-
se en ensefiar a nuestros alumnos y alumnas, desde Educacién Infantil, a
participar mediante el lenguaje en las prdcticas sociales de las diversas
esferas de la vida social y personal, y a poder satisfacer necesidades
personales. Para lograrlo, se hace necesario actuar desde muchos fren-
tes. El primero sin duda es la formacién del profesorado y contar con
buenos materiales que favorezcan la reflexion y la puesta en marcha
de este complejo reto. No es ese el objetivo de estas paginas, aqui nos
centraremos en un aspecto previo: el marco curricular. Contar con un
curriculo que propicie esos cambios es, sin duda, un punto de partida
imprescindible, insuficiente pero indispensable.

:Como se contempla la competencia en
comunicacion lingiiistica en los curriculos?

En lo que al curriculo se refiere, el desarrollo de esta competencia hay
que considerarlo desde la complementariedad de distintos ambitos. En
primer lugar, desde el curriculo de lengua, de lo que podriamos [lamar
“lengua base de instruccion”®, es decir, el castellano y las lenguas ofi-
ciales de las Comunidades auténomas que tienen lengua propia; en se-
gundo lugar, desde el conjunto de las dreas lingtiisticas y, en tercer lugar,
desde las areas y materias no lingtiisticas. Veamos cémo se aborda esta
competencia en cada uno de estos tres frentes.

6 Actualmente se estd trabajando en la elaboracién de un Marco Comun Europeo refe-
rido a las lenguas de instruccion (Languages of education, language of schooling), los
documentos de trabajo derivados del proceso de elaboracién pueden consultarse en
inglés y en francés en la pagina http://www.coe.int/t/dg4/linguistic
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1. La competencia en comunicacion lingiiistica
en la/s lengua/s de instruccién

Nos referiremos aqui a la orientacion que tienen los Decretos por los
que se establecen las ensenanzas minimas de castellano. Entendemos,
no obstante, que es ésta la orientacion que deberia darse también al
resto de las lenguas oficiales de las diferentes Comunidades Auténomas,
de hecho algunas de ellas han elaborado un tnico curriculo para ambas
lenguas.

En Educacién Infantil, el curriculo se organiza en tres dreas o ambi-
tos de conocimiento: Conocimiento de si mismo y autonomia personal,
Conocimiento del entorno y Lenguajes: comunicacion y representacion.
Esta Gltima drea integra las distintas formas de comunicacion y represen-
tacion para facilitar a los mas pequenos la representacién de la realidad,
la expresion de pensamientos, sentimientos y vivencias y las interaccio-
nes con los demas. El curriculo indica que, en Educacién Infantil, se ha
de iniciar el aprendizaje de la lengua de forma sistematica de manera
que pueda ampliarse el marco de uso familiar y se sienten las bases para
que nifios y nifas aprendan a interactuar en contextos cada vez mas
variados.

En Educacién Primaria y en Secundaria, el area o materia de Lengua
castellana y literatura, tiene también como objetivo prioritario el desarro-
llo de la competencia comunicativa.

En la configuracién de los curriculos de todas las etapas subyacen tres
ideas clave: el curriculo esta organizado en funcién de las habilidades y
estrategias que hay que desarrollar, se aprende a usar la lengua actuando
en los diversos dmbitos de la actividad social y el aprendizaje de las nor-
mas de la lengua ha de darse en ese uso contextualizado y significativo.
Nos detendremos en cada una de estas ideas.

e Las habilidades y estrategias como eje organizador.

Los bloques de contenidos se organizan en primer lugar en funcién
de las habilidades para la comprension y la produccion de textos orales
y escritos. Intentan ordenar la complejidad de los aprendizajes lingtiis-
ticos que requieren diferentes estrategias de aprendizaje, pero que han
de darse integrados en las situaciones de comunicacion. Naturalmente
esta divisiéon no puede corresponderse con la practica en el aula porque
las relaciones entre los bloques son evidentes ;o es que alguien puede
expresar algo que no comprende?
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Cuadro 2. Bloques de contenidos Educacion Infantil, Primaria y Secundaria
Obligatoria

Bloques de contenidos

- . Educacién Primaria y Secundaria
Educacién Infantil . .
Obligatoria
Escuchar, hablar y conversar
Leer y escribir
Educacion literaria
Conocimiento de la lengua

e Escuchar, hablar y conversar
oAproximacion a la lengua escrita
oAcercamiento a la literatura

e El aprendizaje del uso de la lengua ha de darse en
los diversos ambitos de la actividad social.

Esta idea alude a que no se trata de aprender leer, a hablar o a escribir
en general, se trata de ensefar habilidades y estrategias para cumplir una
tarea social que es distinta segin el contexto en el que se dé (privado
y publico, familiar o escolar). Supongamos que queremos abordar el
tema de los animales en peligro de extincién. Pero, jcon qué objetivo?;
porque segln cudl sea nuestro propésito la intervencion didactica sera
necesariamente diferente.

Podemos leer para aprender sobre estos animales con objeto de hacer
una ficha descriptiva, una exposicién oral o un mapa conceptual; en
este caso, nos movemos en el dmbito académico que fundamentalmente
explica e informa.

Quiza nos informamos sobre este hecho para denunciar la situacién
de un animal concreto en peligro de extincién ante la opinién puiblica
escribiendo una carta, un aviso, unas normas de actuacién o un regla-
mento; es decir, nos movemos en el dmbito social. Quiza lo que quere-
mos es comprender lo que ocurre con estos animales para informar a
los demas escribiendo una noticia o un reportaje o dejando un post en
nuestro blog, deberemos saber como se comunica la informacién en el
ambito que el curriculo denomina, dmbito de los medios de comunica-
cion. Pero, ;y si preferimos escribir o leer un relato o recitar un poema?;
En este caso estaremos adquiriendo competencia para desenvolvernos
en el dmbito literario.
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La lectura e interpretacién de textos literarios se inicia en la Educa-
cién Infantil y Primaria con el recitado, la escucha de textos propios de
la literatura oral, las dramatizaciones o la practica de juegos retéricos.
Se trata en estas etapas de favorecer, por encima de cualquier otro ob-
jetivo, que nifos y nifas experimenten experiencias placenteras con la
lectura y la recreacion de textos literarios. A la vez, deberan ir familiari-
zandose con algunas convenciones literarias, en la medida en que ese
acercamiento favorezca la comprension del texto. En el primer ciclo de
la Educacion Secundaria Obligatoria se pretende que se consoliden los
habitos de lectura y, a su vez, se amplien sus experiencias como lectores
que deberan llevar, al final de la etapa, a una mayor sistematizacién de
conocimientos sobre las convenciones literarias y sobre la relacion entre
las obras y sus contextos histéricos.

En el cuadro siguiente se observa como se reflejan estos ambitos en
el curriculo.

Cuadro 3. Ambitos de uso que estructuran el curriculo

Ambito académico

Ambitos de uso
de la lengua

Ambito de los
medios de
comunicacion

Ambito personal y
social

Ambito literario

Seguidamente, en el ejemplo que recoge en el cuadro, se puede ob-
servar la gradacion de los aspectos relacionados con la comprension
lectora.
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Cuadro 4. La comprensién lectora en los contenidos de los curriculos (final
de las etapas de Educacion Infantil, Primaria y ESO)

Educacion Infantil
(final etapa)

— Acercamiento a la lengua escrita como medio de comunicacién, informacién y
disfrute. Interés por explorar algunos de sus elementos.

— Diferenciacién entre las formas escritas y otras formas de expresién gréfica. Identi-
ficacion de palabras y frases escritas muy significativas y usuales. Percepcion de dife-
rencias y semejanzas entre ellas. Iniciacion al conocimiento del cédigo escrito a través
de esas palabras y frases.

— Uso, gradualmente auténomo, de diferentes soportes de la lengua escrita como libros,
revistas, periddicos, carteles o etiquetas. Utilizacién progresivamente ajustada de la infor-
macién que proporcionan.

— Escucha y comprension de cuentos, relatos, leyendas, poesias, rimas o adivinanzas,
tanto tradicionales como contemporaneas, como fuente de placer y de aprendizaje.
Interés por compartir interpretaciones, sensaciones y emociones provocadas por las
producciones literarias.

— Utilizacién de la biblioteca con respeto y cuidado, valoracién de la biblioteca
como recurso informativo de entretenimiento y disfrute.

Educacién Primaria
(final etapa)

— Comprensién de la informacién relevante en textos propios de las situaciones cotidia-
nas de relacién social: correspondencia, normas, programas de actividades, convocato-
rias, planes de trabajo o reglamentos.

— Comprensién de textos procedentes de los medios de comunicacién social (incluidas webs
infantiles y juveniles) con especial incidencia en la noticia, la entrevista y las cartas al director,
para obtener informacién general, localizando informaciones destacadas.

— Comprensién de textos del ambito escolar, en soporte papel o digital, para aprender
y para informarse, tanto los producidos con finalidad didactica como los de uso social
(folletos informativos o publicitarios, prensa, programas, fragmentos literarios).

— Actitud critica ante los mensajes que suponen cualquier tipo de discriminacion.

— Integracién de conocimientos e informaciones procedentes de diferentes soportes para apren-
der (comparacion, clasificacién, identificacion e interpretacion) con especial atencién a los
datos que se transmiten mediante graficos, esquemas y otras ilustraciones.

— Utilizacion dirigida de las tecnologias de la informacién y la comunicacion para la
localizacién, seleccién y organizacién de informacién.

— Uso de las bibliotecas, incluyendo las virtuales, de forma cada vez mas auténoma, para
obtener informacién y modelos para la produccién escrita.

— Lectura personal, silenciosa y en voz alta, de obras adecuadas a la edad e intereses.
— Lectura guiada de textos narrativos de tradicién oral, literatura infantil, adaptaciones de
obras clasicas y literatura actual en diferentes soportes.

— Lectura comentada de poemas, relatos y obras teatrales teniendo en cuenta las convencio-
nes literarias (géneros, figuras...), y la presencia de ciertos temas y motivos recurrentes.

— Desarrollo de la autonomia lectora, de la capacidad de eleccién de temas y textos y de
expresion de las preferencias personales.

— Valoracién y aprecio del texto literario como vehiculo de comunicacién, fuente de
conocimiento de otros mundos, tiempos y culturas, como hecho cultural y como recurso
de disfrute personal.
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Educacién Secundaria Obligatoria
(final etapa)

— Comprensién de textos propios de la vida cotidiana y de las relaciones sociales
como disposiciones legales, contratos, folletos y correspondencia institucional y co-
mercial.

— Comprensién de textos de los medios de comunicacién atendiendo especialmente
a los géneros de opinién, como editoriales o columnas.

Comprensién de textos del dmbito académico, atendiendo especialmente a la con-
sulta, en diversos soportes, de diccionarios, glosarios, y otras fuentes de informacion,
incluyendo fragmentos de ensayos.

— Utilizacién de las bibliotecas y de las tecnologias de la informacién y la comunica-
cién de forma auténoma para la localizacion, seleccién y organizacion de informa-
cién.

— Actitud reflexiva y critica con respecto a la informacién disponible ante los mensajes
que supongan cualquier tipo de discriminacioén.

— Lectura de novelas y relatos desde el siglo XIX hasta la actualidad.

— Lectura comentada y recitado de poemas contemporaneos, con especial atencién a las
aportaciones del simbolismo y las vanguardias al lenguaje poético, valorando la funcién
de los elementos simbdlicos y de los recursos retéricos y métricos en el poema.

— Lectura comentada de relatos contemporaneos de diverso tipo que ofrezcan distin-
tas estructuras y voces narrativas.

— Lectura comentada y dramatizada de breves piezas teatrales contemporaneas, o de
fragmentos, de caracter diverso constatando algunas innovaciones en los temas y las
formas.

— Conocimiento de las caracteristicas generales de los grandes periodos de la historia
de la literatura desde el siglo XIX hasta la actualidad.

— Acercamiento a algunos autores relevantes de las literaturas hispanicas y europea
desde el siglo XIX hasta la actualidad.

— Composicién de textos de intencién literaria y elaboracién de trabajos sobre lecturas.
— Desarrollo de la autonomia lectora y aprecio por la literatura como fuente de placer
y de conocimiento de otros mundos, tiempos y culturas.
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e La reflexion sobre la lengua y sus normas de uso.

Para comprender y producir un texto oral o escrito necesitamos cono-
cer cémo funciona la lengua, cémo podemos usarla para una comuni-
cacién correcta y eficaz. Es preciso reflexionar sobre la lengua, aprender
a “mirarla” y también adquirir conceptos, poder utilizar una termino-
logia gramatical que nos permita hablar sobre cémo funciona, sobre
qué registro utilizar seglin el uso social, sobre los procedimientos que
contribuyen a cohesionar un texto determinado; sobre las posibilidades
sintacticas que podemos utilizar para expresar un mismo contenido; so-
bre la norma gramatical y ortografica, etc. Es decir, necesitamos hacer un
uso reflexivo del conocimiento lingiistico para mejorar las habilidades
lingtisticas.

En definitiva, las habilidades lingtistico-comunicativas que hay que
movilizar segln la tarea social serdn distintas segin el contexto en el
que se den y ello requiere conocer también las formas convencionales, o
géneros, que adoptan los textos en estos diferentes ambitos. Asi cuando
escribimos, por ejemplo, las normas de uso de la biblioteca o los pasos
para montar un aparato, necesitamos no sélo saber a quién va dirigido
el escrito, sino también cémo son los textos que en la actividad social
se usan para ese cometido, como se organizan o qué tiempos verbales
rigen.

La reflexion, la mirada intencional sobre el funcionamiento del len-
guaje, permite elaborar un sistema conceptual y un metalenguaje, muy
bésico al principio y progresivamente mds complejo, que facilita apren-
der cémo funciona la lengua y sirve de apoyo para el aprendizaje de
otras lenguas. Esa es la razén de que los contenidos de este bloque en el
curriculo no puedan entenderse de forma aislada ni como un objetivo en
si mismo sino al servicio de una comunicacion mas eficaz y adecuada.

Los CRITERIOS DE EVALUACION
Nos referiremos finalmente a los criterios de evaluacion cuyo objetivo es
servir de referencias para valorar si se han producido y en qué medida,
los aprendizajes deseables. Por ello, estos criterios tratan de observar
conductas directamente evaluables. De ahi que su formulacién sea mu-
cho menos general que la de los objetivos generales.

Los criterios constan de evaluacién de los decretos de ensefianzas
minimas constan de dos partes: el criterio propiamente dicho y un co-
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mentario. La primera parte es prescriptiva y la segunda viene a explicar o
clarificar, en muchos casos ilustrandolo con ejemplos, qué se pide exac-
tamente a los alumnos, casi siempre estan referidos a qué se pretende
que sepan hacer o qué conducta deben mostrar.

En Lengua, es importante resaltar que la redaccion de los criterios
comienza con verbos cuyo significado se refiere a practicas comunica-
tivas (narrar, exponer, explicar, argumentar, resumir...) o a habilidades y
estrategias relacionadas con la comprensién o la produccion de textos
(extraer informacion, identificar el propdsito, contrastar el propdsito, apli-
car conocimientos sobre la lengua para solucionar problemas de com-
prension...).

Ademas estas practicas discursivas o estas habilidades en el uso de la
lengua aparecen siempre referidas a determinados géneros de textos, y
se indica ademas el grado de complejidad que se pretende y de las ca-
racteristicas de la situacién comunicativa.

Es en los criterios de evaluacion donde mejor puede interpretarse el
sentido del area ya que en ellos se ve con claridad la relacién de los tres
ejes que organizan el curriculo; es decir, podemos observar la interrela-
cién entre las habilidades y estrategias que hay que desarrollar en un de-
terminado dmbito concreto de uso concreto que precisa de la aplicacion
de unas normas de la lengua.

El cuadro siguiente refleja cémo se evalGa la comprension lectora
al final de Infantil, de Primaria y de Secundaria Obligatoria. Merece la
pena detenerse en él.
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Cuadro 5. La comprensién lectora en los criterios de evaluacion (final de las
etapas de Educacion Infantil, Primaria y ESO)

Educacion Infantil

Mostrar interés por los textos escritos presentes en el aula y en el entorno préximo,
inicidndose en su uso, en la comprensién de sus finalidades y en el conocimiento de
algunas caracteristicas del cédigo escrito. Interesarse y participar en las situaciones de
lectura y escritura que se producen el aula.

Con este criterio se evala si los nifios y las nifias valoran y se interesan por la lengua
escrita, y se inician en la utilizacién funcional de la lectura y la escritura como medios
de comunicacion, de informacion y de disfrute. Tal interés se mostrard en la atencion y
curiosidad por los actos de lectura y de escritura que se realizan en el aula. Se observara
el uso adecuado del material escrito (libros, periédicos, cartas, etiquetas, publicidad...)
Se valorara el interés por explorar los mecanismos basicos del cédigo escrito, asi como
el conocimiento de algunas caracteristicas y convenciones de la lengua escrita, conoci-
mientos que se consolidaran en la Educacién Primaria.

Tercer ciclo de Primaria

Localizar y recuperar informacién explicita y realizar inferencias en la lectura de
textos determinando los propésitos principales de éstos e interpretando el doble sen-
tido de algunos.

Este criterio quiere evaluar si son capaces de buscar, localizar y seleccionar informa-
cién o ideas relevantes que aparecen explicitas en los textos —convocatorias, programas
de actividades, planes de trabajo- actuando de modo acorde a lo que en ellas se indica;
informarse sobre hechos préximos a su experiencia en los medios de comunicacién,
utilizando la lectura rapida de titulares y entradillas para anticipar el contenido global;
utilizar del subrayado y otras técnicas para determinar las ideas principales y las secun-
darias explicitas en los textos escolares.

También se debe evaluar la capacidad para trascender el significado superficial y ex-
traer inferencias directas: inducir acontecimientos predecibles, deducir el propésito
de los textos o identificar algunas generalizaciones. Incluso captar el doble sentido
o las ironfas.

En los textos literarios, se debe evaluar la identificacién de las ideas principales de
algunos poemas o la capacidad para seguir relatos no lineales, y también la habilidad
para comprender las relaciones entre los personajes de las historias, cuando no apa-
recen explicitos o anticipar determinados acontecimientos.
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Cuarto de ESO

Extraer informaciones concretas e identificar el propésito en textos escritos de ambi-
tos sociales préximos a la experiencia del alumnado; seguir instrucciones de cierta
extension en procesos poco complejos; identificar el tema general y temas secunda-
rios y distinguir como esta organizada la informacion.

Con este criterio se evalla si extraen informaciones concretas localizadas en varios
parrafos del texto; si identifican el acto de habla (protesta, advertencia, invitacion.)
y el propésito comunicativo, aunque en ellos no haya expresiones en que se hagan
explicitos; si siguen instrucciones para seguir procesos de una cierta extensién, aun-
que poco complejos, en actividades propias del dmbito personal y relacionadas con
tareas de aprendizaje; si identifican el tema general de un texto y los temas secun-
darios reconociendo los enunciados en los que aparece explicito; si identifican los
elementos de descripciones técnicas, de las fases de procesos poco complejos, y de
la secuencia de los hechos en narraciones con desarrollo temporal lineal y no lineal
y aplican técnicas de organizacién de ideas como esquemas jerarquicos o mapas
conceptuales.
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2. La competencia en comunicacion lingiiistica
en el conjunto de las dreas lingiiisticas

Es sabido que la experiencia linguistica de una persona mejora en funcién
de las lenguas que conoce vy, sobre todo, de la capacidad de establecer
relaciones entre ellas. Esa competencia plurilinglie se ve reforzada cuan-
do, ademds de aprender varias lenguas, se favorece la interdependencia
lingtiistica’, de manera que las estrategias y habilidades aprendidas en
una lengua puedan activarse cuando se necesitan utilizar en otra lengua.
Ademds, esa experiencia plurilinglie estd completamente relacionada
con el conocimiento de la cultura que vehicula una determinada lengua.
Asi lo senala el Consejo de Europa en el Marco comin europeo de re-
ferencia para las lenguas: aprendizaje, ensenanza, evaluacion (MCERL):

(...) el enfoque plurilingiie enfatiza el hecho de que conforme se expande
la experiencia lingliistica de un individuo en los entornos culturales de una
lengua, (...) el individuo no guarda estas lenguas y culturas en compartimen-
tos mentales estrictamente separados, sino que desarrolla una competencia
comunicativa a la que contribuyen todos los conocimientos y experiencias
lingtiisticas y en la que las lenguas se relacionan entre si e interactian.

Las estrategias y habilidades que aparecen en el curriculo de lengua
son, en términos generales, comunes al conjunto de las lenguas. Es 16gi-
co que asi lo sea. Imaginemos que queremos disfrutar con un relato, co-
nocer como montar un aparato, cuando actda un grupo musical, cémo
preparar un plato o qué efectos produce la desertizacion. Para ello, ne-
cesitamos saber qué funciones cumplen determinados géneros en cada
uno de los &mbitos, cémo organizan las ideas, qué forma adquieren, etc.
Si el lector conoce esas caracteristicas, en su mayoria comunes a todas
las lenguas, podra anticiparse a conocimientos o descubrir las relaciones
entre contenidos de un texto; en definitiva, comprendera mejor y podra
utilizar esa comprensién para la produccién oral y escrita. Saberes to-
dos ellos que requieren aproximaciones sostenidas en el tiempo, con
propésitos que son muy inmediatos y demandan précticas discursivas
muy ligadas a la experiencia personal cuando los nifios y las nifias son
pequenos, pero que requeriran textos con una organizacion interna mas
compleja, con fines cada vez mds diversificados y menos relacionados
con la experiencia directa. Pero la concepcién de qué es aprender len-

Educatio Siglo XXI, Vol. 27.1 - 2009, pp.13-32 27



La comprensién lectora y la competencia en comunicacion lingiistica
en el nuevo marco curricular: algunas claves para su desarrollo
PiLAR PERez ESTEVE

guas, insistimos, no varia: se trata siempre de ensefar a utilizarlas con
progresiva autonomia para actuar en los diferentes ambitos de la activi-
dad social.

Por esa razén, los curriculos de todas las dreas lingtiisticas se estructu-
ran de forma semejante, como puede observarse en el cuadro siguiente:

Cuadro 6. Bloques de contenidos de las areas lingiiisticas en los curriculos de
las diferentes etapas educativas

Etapas Lengua castellana y literatura Lengua extranjera

Bachillerato | 1. La variedad de los discursos y | 1. Escuchar, hablary
el tratamiento de la informacién | conversar

2. El discurso literario 2. Leer y escribir
3. Conocimiento de la lengua 3. Conocimiento de la
lengua
Educacién 1. Escuchar, hablar y conversar ]3.'1 .“(/Z(ipoumlentos
Primaria y 2. Leer y escribir INBUISHICOS.

s . 3.2. Reflexion sobre el
Educacién 2.1. Comprensién de textos dizai
Secundaria escritos 4a/|i)\ren ltzaje iocul
Obligatoria 2.2. Composicion de textos - ASPECTos soclocu’-

scritos turales y consciencia

. . intercultural
3. Educacion literaria

4. Conocimiento de la lengua

Educacién Area lll. los lenguajes: comunicacién y representacion
Infantil Bloque 1. Lenguaje verbal

1.1. Escuchar, hablar y conversar

1. 2. Aproximacién a la lengua escrita

Como puede observarse, en lengua extranjera se da un peso mayor a
las estrategias de aprender a aprender, que aparecen bajo el epigrafe Re-
flexion sobre el aprendizaje. Pensar sobre qué sabemos, cémo lo hemos
aprendido o qué podemos hacer para seguir aprendiendo tiene una gran
incidencia sobre el conocimiento; de hecho, una de las competencias
basicas que se recoge en todas las dreas es la de “Aprender a aprender”
como se vio en el Cuadro 1. Pero, en lenguas extranjeras, esta reflexion
es especialmente importante dadas las escasas oportunidades que los
alumnos tienen de estar en contacto con ellas, en buena parte debido al
doblaje de los medios de comunicacién, sélo una medida como la de
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no doblar los programas provocaria un enorme avance tanto en la com-
prension oral de la lengua extranjera como en comprension lectora en la
propia lengua por la necesidad de leer los subtitulos para enterarnos de
lo que estd pasando. Pero la realidad es que la presencia de la lengua ex-
tranjera en el contexto social de la mayoria del alumnado es muy escasa,
a los que se suma el poco tiempo disponible para su aprendizaje, lo que
aconseja poner en marcha todos aquellos mecanismos que puedan ace-
lerar este proceso, y las estrategias de reflexion encaminadas a aprender
a aprender resultan especialmente motivadoras y eficaces porque impli-
can a los alumnos y contribuyen al desarrollo de la conciencia plurilin-
glie. De ahi que el curriculo incluya como contenidos la reflexion sobre
cémo aprendemos mejor o qué sabemos hacer en cada lengua ademas
de dar gran importancia a los procesos afectivos, al desarrollo del senti-
miento de confianza en las propias posibilidades.

Si somos capaces de coordinar el desarrollo de la competencia en
comunicacion lingtiistica, primero en las diferentes areas linguisticas y
también en el resto de las areas, cada lengua podria centrarse en lo que
le es especifico, como el |éxico o la gramatica y compartir con las de-
mas una misma concepcion del desarrollo de las habilidades lingtistico-
comunicativas.

3. Areas no lingiiisticas

Acabamos de ver que los curriculos organizan sus contenidos segtn las
habilidades y estrategias que hay que desarrollar en los cuatro ambitos
de la actividad social: el literario, el social y personal, el de los medios
de comunicacioén vy, especialmente, el académico que es el propio del
contexto educativo. Abarca los géneros textuales que se utilizan para
aprender; es decir, para la construccion y comunicacién del conoci-
miento por lo que ha de tener un papel relevante en los curriculos. Se
refiere a la lectura y composicién de textos para aprender contenidos
de las diferentes areas de conocimiento. Este ambito debe ser trabajado
desde las areas linguisticas, como se ha visto, y también desde cada una
de las areas y materias.

En Educacién Infantil el curriculo de organizado en dreas que confor-
man ambitos de experiencia por lo que se desarrollan las capacidades
comunicativas en todos los aprendizajes.

En Educacién Primaria y en Secundaria Obligatoria, cada una de las
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areas y materias comienzan con una explicacién sobre la contribucion
del drea al desarrollo o a la consecucién de cada una de las competen-
cias basicas. Aqui se hace una primera reflexion sobre como desarrollar
la competencia en comunicacion lingtiistica en todas las dreas.

En Primaria resulta facil reconocer contenidos referidos a la compren-
sién lectora y, en general, al desarrollo de la competencia lingistica
en todas las areas. En Secundaria las areas de Ciencias de la naturaleza,
Geografia e Historia, Educacién para la ciudadania y Matematicas, pre-
sentan un bloque inicial denominado Contenidos comunes, en el que
se agrupan procedimientos y actitudes que se consideran de caracter
transversal y que pueden aplicarse a cualquier contenido. Por ejemplo,
en ese bloque inicial figura la busqueda, seleccién e interpretacion de
informacion, que podria aplicarse al estudio de la célula, los minerales,
atmosfera, el transporte, los paisajes o la romanizacion.

Es precisamente en los criterios de evaluacién donde encontramos re-
ferencias directamente relacionadas con la comprension lectora, como
se ilustra en el cuadro siguiente.

Cuadro 7. La comprensién lectora en los criterios de evaluacion de areas y
materias no lingiiisticas

Criterios de evaluacion

Conocimiento del medio natural social y cultural

— Presentar un informe, utilizando soporte papel y digital,
sobre problemas o situaciones sencillas, recogiendo informa-
cion de diferentes fuentes (directas, libros, Internet), siguien-

. do un plan de trabajo y expresando conclusiones.
Educacion

Primaria Educacion Artistica

— Buscar, seleccionar y organizar informaciones sobre ma-
nifestaciones artisticas del patrimonio cultural propio y de
otras culturas, de acontecimientos, creadores y profesionales
relacionados con las artes plasticas y la mdsica.

30 Educatio Siglo XXI, Vol. 27.1 - 2009, pp. 13-32



La comprensién lectora y la competencia en comunicacion lingiistica
en el nuevo marco curricular: algunas claves para su desarrollo
PiLAR PERez ESTEVE

Criterios de evaluacion

Ciencias de la naturaleza

— Recopilar informacion procedente de diversas fuentes
documentales acerca de la influencia de las actuaciones
humanas sobre los ecosistemas: efectos de la contaminacion,
desertizacion, disminucion de la capa de ozono, agota-
miento de recursos y extincién de especies. Analizar dicha
informacién y argumentar posibles actuaciones para evitar el
deterioro del medio ambiente y promover una gestién mas
racional de los recursos naturales.

Ciencias sociales, geografia e historia

— Realizar una lectura comprensiva de fuentes de informa-
cién escrita de contenido geografico o histérico y comunicar
la informacion obtenida de forma correcta por escrito.
Educacion |— Utilizar fuentes diversas (graficos, croquis, mapas temati-

Secundaria | cos, bases de datos, imagenes, fuentes escritas) para obtener,

Obligatoria relacionar y procesar informacion sobre hechos sociales y
comunicar las conclusiones de forma organizada e inteligible
empleando para ello las posibilidades que ofrecen las tecno-
logias de la informacién y la comunicacion.

— Educacion para la ciudadania y los derechos humanos
Utilizar diferentes fuentes de informacién y considerar las
distintas posiciones y alternativas existentes en los debates
que se planteen sobre problemas y situaciones de caracter
local o global.

Mdsica

— Exponer de forma critica la opinién personal respecto a
distintas musicas y eventos musicales, argumentandola en
relacion a la informacién obtenida en distintas fuentes: libros,
publicidad, programas de conciertos, criticas, etc.

Sumario

A lo largo de estas paginas se ha reflexionado sobre la importancia de
la desarrollar la comprensién lectora para aprender, para alcanzar obje-
tivos personales y para disfrutar de la lectura, para desarrollar la compe-
tencia en comunicacion linglistica.

Este articulo se ha centrado en cémo el curriculo contempla esta
competencia. Pero, el marco curricular, aun siendo importante, es sélo
un primer paso, digamos que es un requisito previo.
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Ensefar a nuestros alumnos y alumnas a ser buenos lectores, a desa-
rrollar la competencia en comunicacién linglistica requiere, inexcusa-
blemente, actuar en otros ambitos. Es necesario ensenar a leer, a utilizar
la lengua para expresar emociones, pensamientos, opiniones, vivencias,
para hacer de la lengua un instrumento vivo y potente que explique los
sentimientos de los otros y nos hable de los nuestros. Es necesario hacer
del lenguaje un instrumento Gnico para la resolucién de conflictos. Es
necesario llenar los tiempos de ocio con libros, y ensefar, en el s. XXI, a
utilizar los nuevos formatos de lectura, los nuevos géneros textuales que
la red esta desarrollando.

Para todo ello hacen falta propuestas globales, propuestas de centro
que impliquen a alumnos y alumnas en su gestion, en la organizacion
de actividades creativas y diversas de animacion a la lectura. Pero, sobre
todo, son las propuestas que trascienden el marco escolar, las que van
mas alla de las paredes del aula, las que implican a familias y ayunta-
mientos, a asociaciones de vecinos, al conjunto de la poblacion.

Acabaré con una reflexion de Alvaro Marchesi' sobre la importancia
de establecer, ante cualquier proyecto social (la construccién de un hos-
pital, de un centro comercial o de una remodelacién urbana), un estudio
de impacto educativo. El hablaba de que la conciencia de los ciudada-
nos sobre la necesidad de cuidar y preservar el medio ambiente, habia
llevado a establecer protocolos de impacto ambiental ante cualquier
nueva intervencion. Si la educacion es la plataforma del futuro ;por qué
no hacer lo mismo en educacién? Por ejemplo, ;Por qué no incluir un
espacio para la lectura en los centros de salud o en los hospitales? ;O
foros de debate en galerias comerciales?

Los principios que establece el curriculo han de trascender el marco
escolar, porque ensefar a leer, y ensefiar a comunicar utilizando el len-
guaje, no puede ser s6lo una tarea escolar. Por muy bien que lo hiciéra-
mos los profesores.

1 Esta idea la desarrollé A. Marchesi en la conferencia de apertura del Congreso Ciuda-
des Educadoras que se celebrd en Elx en noviembre de 2006. También la expone en
su libro Controversias en la educacion espafiola. Madrid: Alianza, 2000.
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