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Resumen:

El estudio tuvo como objetivo explorar los
estilos de aprendizaje de los estudiantes
de arquitectura para la determinacion de
estrategias diddcticas y caracterizacion de
materiales instruccionales. Con un enfo-
que cuantitativo y exploratorio, se usé una
muestra intencionada de 110 estudiantes
de Proyectos Ill de la carrera de arquitectu-
ra, semestre 2019-3. Se aplicé el cuestio-
nario de estilos de aprendizaje de Felder
y Soloman, la confiabilidad con alpha de
Cronbach fue 0,82 (correlacion Muy Alta).
Los resultados dan cuenta de los de estilos

Abstrac:

This study explores students’ learning
styles for the design of didactic strategies
and instructional materials. Following a
quantitative and exploratory approach, we
used an intentional sample of 110 students
from Projects Ill of the architecture de-
gree, semester 2019-3. Felder Soloman’s
Learning Styles Index was applied and
Cronbach’s alpha reliability was 0,82 (very
high correlation). The results showed stu-
dents’ learning styles: 1) Type of informa-
tion to be perceived, Sensory (63%), Intui-
tive (37%); 2) Sensory channel to capture
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de aprendizaje de los estudiantes: 1) Tipo
de informacion a percibir, Sensitivo (63%)
Intuitivo (37%); 2) Via sensorial para cap-
tar la informacion, Visual (97%) Verbal
(3%); 3) Forma de adquirir la informacion,
Activo (71%) Reflexivo (29%); y 4) Modo
para el entendimiento de contenidos, Se-
cuencial (66%) Global (34%). A partir de
los hallazgos obtenidos, la construccién
del aula virtual atendio a los estilos Sensi-
tivo/Intuitivo, Visual, Activo, y Secuencial/
Global, y fomenté los estilos Verbal y Re-
flexivo, mediante: la ensefanza centrada
en tareas, la metodologia del aprendizaje
basado en problemas y la abstraccién. Los
medios instruccionales estan constituidos
por: animaciéon multimedia, objetos de
aprendizaje basados en la WebQuest y re-
cursos instruccionales. La adecuacion del
aula, el diseno instruccional, la metodolo-
gia y los medios en correspondencia con
las preferencias para estudiar y aprender,
posibilita que los estudiantes alcancen
los objetivos educacionales; aqui radica
la importancia de explorar los estilos de
aprendizaje como una etapa previa a la
planificacién, disefo e implementacion
de un aula virtual orientada a la formacion
de competencias proyectuales.

Palabras clave:

Aprendizaje; ensenanza; estilos de apren-
dizaje; ensenanza de la arquitectura; aula
virtual.

Résumé:

the information, Visual (97%) Verbal (3%);
3) information process preference, Active
(71%) Reflective (29%); and 4) progress
toward understanding of contents Sequen-
tial (66%) Global (34%). Based on the
findings obtained, the construction of the
virtual classroom reflected Sensitive/Intui-
tive, Visual, Active, and Sequential/Global
styles, and encouraged Verbal and Reflec-
tive styles, through: task-focused teaching,
problem-based learning methodology,
and abstraction. The instructional means
were constituted by: multimedia anima-
tion, WebQuest-based Learning Obijects,
and instructional resources. Classroom
adequacy, instructional design, methodo-
logy and means in correspondence with
preferences for studying and learning,
enable students to achieve educational
goals; hence the importance of exploring
learning styles as a pre-planning stage be-
fore the design and implementation of a
virtual classroom aimed at training in pro-
ject skills.

Key words:
Learning; teaching; learning styles; archi-
tecture education; virtual classroom.

L'étude avait pour but d’explorer les styles d’apprentissage des étudiants en architecture
afin de déterminer les stratégies didactiques et de caractériser le matériel pédagogique.
Avec une approche quantitative et exploratoire, un échantillon raisonné de 110 étudiants
des projets Il du cours d’architecture, semestre 2019-3, a été utilisé. Le questionnai-
re sur les styles d’apprentissage de Felder et Soloman a été appliqué, la fiabilité avec
I’alpha de Cronbach était de 0,82 (corrélation tres élevée). Les résultats montrent les
styles d’apprentissage des étudiants : 1) Type d’information a percevoir, Sensible (63%)
Intuitif (37%) ; 2) Voie sensorielle pour capter |'information, Visuel (97%) Verbal (3%) ;
3) Mode d’acquisition de I'information, Actif (71%) Réfléchi (29%) ; et 4) Mode de com-
préhension du contenu, Séquentiel (66%) Global (34%). Sur la base des résultats obtenus,
la construction de la classe virtuelle a répondu aux styles sensible/intuitif, visuel, actif
et séquentiel/global, et a encouragé les styles verbal et réfléchi, par le biais d'un enseig-
nement centré sur les taches, d’une méthodologie d’apprentissage basée sur les proble-
mes et de |"abstraction. Les médias pédagogiques comprennent : I’animation multimé-
dia, les objets d’apprentissage basés sur les WebQuest et les ressources pédagogiques.
'adaptation de la salle de classe, de la conception pédagogique, de la méthodologie et
des médias en fonction des préférences d’étude et d’apprentissage permet aux étudiants
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d’atteindre les objectifs éducatifs ; d’ou I'importance d’explorer les styles d’apprentissage
comme étape préalable a la planification, a la conception et a la mise en ceuvre d’une
classe virtuelle orientée vers la formation de compétences de projet.

Mots clés:
Apprentissage; enseignement; style d’apprentissage; Enseignement de I’architecture; sa-
Ile de classe virtuelle

Fecha de recepcion: 10-04-2021
Fecha de aceptacion: 30-11-2021

Introduccion

Los estilos de aprendizaje abarcan el procesamiento de contenidos per-
cibidos y asimilados por los estudiantes sobre un tema determinado. Su
conocimiento al inicio de la instrucciéon es conveniente tanto para el
docente que orienta el aprendizaje y adecua la ayuda pedagégica, como
para el estudiante, de quien se requiere la autogestion del aprendizaje y
el uso de técnicas de estudio efectivas (Ventura, 2011).

En estudiantes de arquitectura, la exploracién de los estilos de apren-
dizaje se ha realizado bajo la modalidad de ensenanza presencial, sin
embargo los estudios realizados con una finalidad pedagdgica para
mejorar la ensefianza en el proceso de disefio arquitecténico son esca-
sos, destacando los trabajos de Demirkan (2016), Arentsen (2009) y De-
mirkan y Demirbas (2008), y coinciden en que al inicio de la actividad
formativa, el conocimiento y adaptacién de las necesidades y formas
como aprenden los estudiantes al proceso de ensehfanza, permiten al
docente ofrecer una instrucciéon adecuada y efectiva que contribuye en
la mejora de las experiencias de aprendizaje en el Taller de disefio.

De acuerdo con los aportes senalados, el conocimiento de los estilos
de aprendizaje en estudiantes de arquitectura puede influir en el desa-
rrollo de competencias proyectuales con el uso de estrategias pedagé-
gicas y recursos instruccionales adecuados a sus caracteristicas. De esta
manera favoreceria el aprendizaje en los Talleres de disefo considerados
como paradigma de ensefianza de proyectos arquitectonicos, cuyas de-
ficiencias segiin Opoko et al. (2015) inciden en el entendimiento de la
complejidad relacionada con las destrezas en el disefo arquitecténico
por la carencia de conocimientos, herramientas y habilidades a transmi-
tir por el docente, situacion que se ha mantenido con la integracion de
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las Tecnologias de Informacién y Comunicaciéon (TIC) (Fleishman, 2020)
resultando en la mayoria de casos, una fusién poco efectiva en el apren-
dizaje por la prevalencia de aspectos tecnolégicos para la gestion e inter-
cambio de informacién ante lo pedagégico (Masdéu, 2017).

En la ensefanza virtual, el disefio de las aulas exige un proceso que
contemple: 1) planificacién de contenidos, 2) metas educativas y objeti-
vos de aprendizaje, 3) seleccionar los contenidos y 4) definir tareas, me-
dios, herramientas y recursos destinados para el aprendizaje y la evalua-
cién (Ruiz-Morales et al., 2017); para lograr esta premisa es fundamental
realizar un diagnostico pedagégico que permita conocer la forma como
aprenden los estudiantes es decir, explorar sus estilos de aprendizaje, y
este debe ser el punto de partida para planificar, disefar e implantar un
aula virtual orientado a la ensefianza del proceso de diseno arquitecté-
nico.

Concretamente, se trata de determinar las estrategias didacticas y ca-
racterizar los recursos diddcticos digitales que atiendan los estilos prefe-
rentes de aprendizaje de los estudiantes y, a su vez posibiliten el saber,
el saber hacer y el saber estar en los procesos de formacion integral de
un arquitecto.

La ensenanza aprendizaje del disefo arquitectonico

La ensefanza de la arquitectura requiere que el estudiante desarrolle la
capacidad de observar, reflexionar, argumentar, evaluar, resolver proble-
mas, generar formas tridimensionales y disefiar proyectos arquitecténi-
cos (Mostafd y Mostafd, 2010). El arquitecto debe saber especificar el ob-
jeto arquitecténico, organizar los componentes y satisfacer los requisitos
utilizando un conjunto de pasos propios del proceso de disefio (Cross,
2004) con etapas de formulacion, investigacion, procesamiento (abs-
traccion), sintesis (evaluacion de alternativas) y diseno (evaluacién del
proceso). Por esta razon, la ensefianza del disefio arquitectnico segun
Cross (2004) debe entrenar a los estudiantes para: 1) poseer un modo de
pensar “constructivo”, traducir cédigos abstractos en objetos concretos;
2) adquirir competencias de disefio relacionadas con el saber, pensar y
actuar; y 3) desarrollar conciencia intelectual haciendo andlisis explici-
tos y comparaciones bajo los paradigmas constructivismo, experimen-
tacion y reflexion, en la busqueda de la capacitacion del pensamiento
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complejo, holistico y trans disciplinario, manteniendo la nocién de que
las partes constituyen el todo.

De manera que, la ensenanza de la arquitectura se fundamenta en las
ideas de Schon (1987): el “conocimiento en accién” (intuicién); la “re-
flexion en accién”, basada en la accién tacita de los estudiantes al dise-
fiar; y la nocién de “reflexion sobre la accion”, forma en que los alumnos
ejecutan el proceso de diseno apoyado por un “experto” como medio
para alinear los valores estéticos intuitivos de los estudiantes con lo ar-
quitectonico. Este proceso se constituye en el taller de disefo mediante
actividades estructuradas para permitir el aprendizaje (Masdéu, 2017),
Webster (2004) asocia a estas actividades con un proyecto de disefo
integrado que varia en alcance, complejidad y resultados de aprendizaje,
su aplicacion exige conocimientos previos, habilidades para la resolu-
cién de problemas reales, e interaccion entre estudiantes y docentes a
través de un proceso creativo y de reflexion critica.

El proyecto de disefio integrado busca también la practica de visuali-
zacion y representacion, mediante el desarrollo de un lenguaje grafico
y verbal propio del disefio (Demirbas y Demirkan, 2003) también, el
desarrollo de habilidades creativas, espaciales y operaciones cognos-
citivo perceptivas (Garfias, 2006), debido que la resolucion espacial es
una destreza clave de los problemas de disefio arquitecténico (Mostafa y
Mostafa, 2010). De acuerdo con Garfias (2006) la resolucién espacial re-
quiere de inteligencia espacial por su vinculacién con la capacidad del
individuo para generar formas espaciales nuevas, donde destacan: /a ob-
servacion, como acto racional de la percepcién y de recordar lo observa-
do, situacion que influye en el desarrollo de la creatividad, y la memoria
espacial que funciona como receptaculo de referentes creativos. Estas
habilidades guardan una alta correlacién con los estilos de aprendizaje,
Mostafa y Mostafa (2010) en su estudio encontraron que el estilo Visual
y Activo presentan un grado fuerte de la capacidad espacial, a diferencia
del estilo Reflexivo y Verbal cuyo grado de correlacién es bajo.

Principales enfoques teéricos de los estilos de aprendizaje
Los enfoques tedricos mas influyentes de los estilos de aprendizaje fue-
ron agrupados por Ventura (2011) y Pantoja et al. (2013) de acuerdo con

los siguientes criterios te6ricos y metodoldgicos: estrategias de aprendi-
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zaje, personalidad, canales de percepcion de la informacién y la expe-
riencia, los cuales se sintetizan a continuacién:

1) Estrategias de aprendizaje: indican la relacién que tienen los es-
tilos de aprendizaje con los procedimientos metodolégicos y de
procesamiento que utilizan los estudiantes al momento de reali-
zar una tarea de aprendizaje. El modelo de Schmeck et al. (1977)
plantea: Estilo profundo: abstracto, l6gico y tedrico (estrategia de
aprendizaje de nivel alto); Estilo de elaboracién: experimental y
auto reflexivo (estrategia de aprendizaje de nivel medio); y Estilo
superficial: el cual implica el uso de una estrategia centrada en la
memorizacién (estrategia de aprendizaje de nivel bajo).

2) Personalidad: identifican las preferencias personales relevantes
que definen los patrones y caracteristicas del comportamiento de
una persona. Briggs-Myers (1994) clasifica las preferencias para
percibir y utilizar la informacién con las dimensiones: a) Extraver-
tidos, trabajo en accion, e Introvertidos, trabajo individual; b) Sen-
sitivos, centrados en hechos y procedimientos, e Intuitivos, centra-
dos en significados y posibilidades (imaginativos); c) Pensadores,
l6gicos, y Sentimentales, humanistas; y d) Jueces, enfatizan que el
pensamiento es decisivo y planificado, y Perceptivos, de aprendi-
zaje exploratorio.

3) Canales de percepcion de informacion: comprenden dimensio-
nes relacionadas con preferencias para percibir la informacién a
través de algln sentido en particular. Asi como se detalla a con-
tinuacion:

3.1. Dunn y Dunn (1999) consideran al estilo de aprendizaje
como un conjunto de elementos exteriores que influyen en el
contexto en que vive el estudiante. Plantean 5 estimulos y de
estos 24 elementos que afectan la habilidad de absorber y re-
tener informacion, las cuales son: Ambiente inmediato o lugar
de estudio, sonido, luz, temperatura y disefo del espacio; Emo-
cional, relativo a la motivacion, persistencia, responsabilidad y
estructura; Necesidades socioldgicas, preferencias en el trabajo
individual, por pares o en grupo; Psicoldgicos, enfocados en el
funcionamiento cerebral, analitico/global, reflexivo/impulsivo,
dominancia cerebral (hemisferio derecho y hemisferio izquier-
do); y Necesidades fisicas, como alimentacion, tiempo, movili-
dad y percepcion.
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3.2. Felder y Silverman (1988) plantean que el estilo de aprendiza-
je corresponde a rasgos basados en las preferencias: a) Tipo de
informacién a recibir: Sensitivo, metédico y orientado a hechos,
e Intuitivo, interpretador, innovador, orientado mediante teorias
y significados; b) Via sensorial para captar la informacion: Vi-
sual, asociado al material visual y, Verbal, prioriza explicaciones
escritas y habladas; c) Adquirir la informacion: Activo, aprende
experimentando y trabajando con otros, y Reflexivo, de procesa-
miento introspectivo, piensa antes de probar; y d) Modo para el
entendimiento de los contenidos: Secuencial, aprende a través
de pequefios pasos que se incrementan en el tiempo, y Global,
pensador sistémico.

4) La experiencia: plantean que el aprendizaje se logra con la practi-
ca, experimentacion y descubrimiento por medio de los sentidos.
De las investigaciones de Kolb (2015), Alonso et al. (2012) y Ho-
ney y Mumford (1995) surgen los siguientes modelos para estudiar
los estilos de aprendizaje de los alumnos:

4.1. Kolb (2015) sostiene que el aprendizaje se basa en 2 preferen-
cias opuestas: percibir la informacion: Experiencia Concreta o
Conceptualizacion Abstracta; y procesar la informacion: Expe-
rimentacion Activa u Observacion Reflexiva. Al combinar estos
conceptos plantea los siguientes estilos: a) Concreto reflexivo, E/
Divergente, responde bien a explicaciones entre la relacion del
material y su experiencia; b) Abstracto reflexivo, El Asimilador,
responde de manera organizada y légica; c) Abstracto activo, £/
Convergente, trabaja activamente con tareas bien definidas; d)
Concreto activo, £/ Acomodador, aplica material del curso en
situaciones nuevas para resolver problemas reales.

4.2. Alonso et al. (2012) basados en la conceptualizacién planteada
por Honey y Mumford (1995) adaptaron el Cuestionario Honey-
Alonso de Estilos de Aprendizaje (CHAEA) (1999) para determi-
nar los estilos basados en la conducta asumida al momento de
aprender: Activo, improvisacion, bisqueda y descubrimiento de
novedad; Reflexivo, receptividad, andlisis, exhaustividad y toma
de conciencia; Tedrico, logica, metddica, objetiva y critica; y
Pragmatico, experimentacion, practicidad, eficacia y realismo.
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Instrumentos mas utilizados para la exploracion de estilos de
aprendizaje en estudiantes de arquitectura

En la exploracion de los estilos de aprendizaje en estudiantes de arqui-
tectura, los estudios coinciden en el uso de 2 instrumentos indicandolos
como los mas utilizados para esta disciplina por contener rasgos prefe-
rentes del estudiante basados en los canales de percepcién de la infor-
macion y la experiencia, la cual son pertinentes para el entrenamiento
de competencias que involucran el saber, pensar y actuar en la resolu-
cion de problemas de disefio mediante un proceso creativo. Los instru-
mentos son: Index of Learning Styles Questionnarie de Felder y Soloman
(1997) y Learning Style Inventory de Kolb (1976), estos se aplicaron con
los siguientes propositos: 1) incorporar las teorias del aprendizaje en la
ensenanza del Taller de Arquitectura (Arentsen, 2009); 2) explorar su co-
rrelacién con el género y el rendimiento académico (Mirmoradi, 2018;
Alducin y Vazquez, 2016; Fulani et al., 2016; Rocha y Baez, 2011; De-
mirkan y Demirbas, 2003); 3) determinar el nivel de ansiedad de los
estudiantes durante el proceso de evaluacion (Ayalp y Ozdemir, 2016);
4) comprender y evaluar las similitudes y diferencias entre estudiantes de
arquitectura y estudiantes de disefo de interiores (Labid et al., 2019); 5)
conocer el desarrollo de las habilidades de pensamiento espacial (Mos-
tafa y Mostafa, 2010); 6) el nivel de desarrollo de pensamiento especifico
de la disciplina (Carmel, 2012); y 7) indagar las preferencias para adap-
tar los estilos de ensefanza en el proceso de aprendizaje (Demirkan,
2016; Demirkan y Demirbas, 2008).

1. Index of Learning Styles Questionnarie (ILS) de Felder y Soloman
(1997): consta de 4 dimensiones: Sensitivo/Intuitivo, Visual/Ver-
bal, Activo/Reflexivo y Secuencial/Global, cada una con 11 items
distribuidos al azar para sumar un total de 44 preguntas. Emplea
una escala de intensidad cuya polaridad de cada indicador de-
pende del puntaje del 1 al 11, con valores entre: 1y 3, grado
ligero, el estudiante puede aprender con métodos de ensefianza
para ambos estilos de esa dimension; 5y 7, grado moderado, el
estudiante puede aprender con dificultades en un ambiente de
aprendizaje que no toma en cuenta el estilo predominante; y 9 y
11, fuerte preferencia por el estilo, el estudiante puede tener di-
ficultades para aprender en un ambiente que no toma en cuenta
ese estilo.
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2. Learning Style Inventory de Kolb (1976): contiene 36 items, de es-
tos solo 24 evallan las preferencias, y las 4 fases finales corres-
ponden a cada uno de los 4 estilos de aprendizaje del ciclo expe-
riencial (Divergente, Convergente, Asimilador y Acomodador). Los
items se presentan en 9 grupos de 4 palabras, la cual deben ser
ordenadas jerarquicamente segtn el grado con el que se percibe
a la palabra que mejor caracteriza su estilo individual de aprender.
Los valores no se pueden repetir y van del 1 (menos caracteristico)
al 4 (mas caracteristico).

Utilidad del conocimiento de los estilos de aprendizaje en la
enseianza y el aprendizaje mediante un aula virtual

Las aulas virtuales como herramienta pedagégica para el proceso de
aprendizaje, corresponden a una accion planificada, organizada y dirigi-
da hacia metas especificas, su desarrollo debe favorecer el seguimiento
del aprendizaje, de manera sistémica y critica, hacia una transformacion
cognitiva de los estudiantes, lo que requiere del compromiso de estos
con su propio aprendizaje (Ruiz-Morales, 2019).

El conocer los estilos de aprendizaje de los estudiantes ofrece una
doble posibilidad, en los docentes, influye en la orientacién de la en-
seflanza aprendizaje, de acuerdo con Alonso et al. (2012) el disefio de
recursos y materiales deben considerar aspectos como: a) el recono-
cimiento de las caracteristicas individuales diferenciales y grupales de
los estudiantes por parte del docente, lo que exige adecuar la ayuda
pedagdgica en funcion de sus estilos de aprendizaje (comportamiento,
preferencias o capacidades); y b) las teorias planteadas de los estilos
de aprendizaje representan una respuesta a la necesidad de aprender
a aprender basadas en la interrelacién de 3 acciones clave: ideas y
necesidades del estudiante (competencias), estilos de aprendizaje y ac-
tividad formativa.

En los estudiantes, el conocimiento de sus estilos promueve la auto-
gestion, aplicar técnicas de estudio efectivas y comprender su manera de
aprender (Gonzalez et al., 2018), condiciones necesarias para el apren-
dizaje mediante aulas virtuales. Los hallazgos del trabajo realizado por
Arenas (2017) sefala que las estrategias de aprendizaje especificas por
cada estilo se pueden explicar a través de estos, lo cual permite al estu-
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diante reconocer sus propias estrategias para aprender, complementarlas
con otras e identificar aquellas que fortalezcan los estilos en los que no
demuestra preferencia.

Resultados de investigaciones han relacionado los estilos de aprendi-
zaje con las practicas de ensefianza, cuyas contribuciones han demos-
trado que favorecen la calidad educativa (Ventura, 2011), y aumentan
el rendimiento académico en estudiantes de arquitectura en modalidad
presencial (Mirmoradi, 2018; Rocha y Baez, 2011; Demirbas y Demirkan,
2003). En el aprendizaje del disefio arquitecténico, los estudios realiza-
dos especifican dichas mejoras en; a) un dominio disciplinar superior, ya
que los estudiantes demuestran habilidades cognitivas para el desarrollo
de las etapas del proceso de disefio arquitecténico, tales como conoci-
miento, comprension, aplicacién, analisis, sintesis y evaluacion (Demir-
bas y Demirkan, 2003), asi como también se evidencia en el aprendizaje
de las competencias del proceso proyectual (Alducin y Vazquez, 2016);
y b) desarrollo de estrategias de aprendizaje, los estudiantes a medida
que avanzan en los semestres académicos se manifiestan mds autorregu-
lados y capaces de tomar decisiones para la clasificacién, elaboracion
y organizacion de la informacién requerida en la fase analitica del pro-
ceso de diseno, la cual se relaciona con el estilo Visual del aprendizaje
(Rocha y Béez, 2011).

La ensefanza virtual requiere la articulacion entre pedagogia y tec-
nologia, esta se logra cuando la interpretacién de los contenidos, el
desarrollo de los materiales, la preparacion didactica, la ensefianza y
la creacion de nuevos escenarios de aprendizaje orientan la seleccion
de recursos tecnoldgicos eficientes para crear representaciones de es-
tos asi integrarlos mediante aulas virtuales (Jiménez y Cabero, 2021).
Como apoyo a este proceso, existen sistemas de gestion de aprendizaje
enfocados en la presentacion de material educativo; y otros se basan
en el reconocimiento de los estilos de aprendizaje para aplicarlos al
proceso de ensefianza como: sistemas de tutoria inteligente, usan la
inteligencia artificial para ayudar en la resolucion de problemas; vy sis-
temas adaptativos de hipermedia educativa, proporcionan contenido
hipermedia ajustado a las caracteristicas del estudiante (Kouis et al.,
2020).
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Metodologia

El objetivo de la investigacion es explorar los estilos de aprendizaje de
los estudiantes de arquitectura, para la determinacién de estrategias di-
ddcticas y caracterizaciéon de materiales instruccionales en un aula vir-
tual que apoye la enseianza, el aprendizaje y la evaluacién del disefio
arquitecténico.

El estudio es de enfoque cuantitativo, exploratorio, no experimental y
transeccional, con una muestra de tipo intencional constituida por 110
estudiantes de la asignatura Proyectos Il de la carrera de arquitectura
de la Universidad Nacional Experimental del Tachira, Venezuela, inscri-
tos en el semestre 2019-3. Dicha muestra es considerada representativa
desde la perspectiva de Argibay (2009) al interpretar “lo que interesa no
es tanto elegir los sujetos al azar para que la muestra sea representativa,
sino que los mismos cumplan con ciertas caracteristicas en funcion de
necesidades de la investigacion” (p. 19), de alli que las conclusiones,
que se derivan de este estudio, se exponen considerando la reducida
muestra utilizada y el hecho de estar centrada en una Unica institucion
educativa, lo cual no permite generalizaciones.

En la recoleccién de datos, se empled el instrumento ILS de Felder
y Soloman por permitir una adaptacién adecuada al perfil de los estu-
diantes de arquitectura (Kouis, et al., 2020) y cuantificar las preferencias
de los estilos de aprendizaje en: grado ligero, flexibilidad del estudiante
para utilizar ambas modalidades en una dimensién; grado moderado,
facilidad para aprender en un contexto de ensefanza basado en el estilo
preferente; y grado fuerte, dificultad para aprender en un contexto de
ensenanza que no contemple el estilo preferente (Feldman y Monteserin,
2015). El instrumento disponible en la web: https://www.webtools.ncsu.
edu/learningstyles/, contiene 44 preguntas sujetas a una escala de inten-
sidad cuya polaridad para cada indicador se estima entre los valores 1y
3 (ligero), 5y 7 (moderado), 9y 11 (fuerte). Las preguntas precisan los
rasgos basados en preferencias de los estudiantes acerca de la forma en
que perciben, captan, y entienden los contenidos, la cual contribuyen
en la planificacion y disefio de un aula virtual.

De acuerdo con el andlisis psicométrico del ILS, realizado por Felder
y Spurlin (2005) y Litzinger et al. (2007), sefalan una consistencia inter-
na para las 4 dimensiones (tipo de informacion a percibir, via sensorial
para captar la informacién, adquisicién de informacién y entendimiento
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de contenidos) con valores de alfa de Cronbach entre 0,50 y 0,78, refe-
ridos por los autores como limites aceptables segtn la escala de evalua-
cién y preferencia de Tuckman.

El instrumento traducido al espanol se tomé del trabajo de Ocampo
etal. (2014) la cual se aplico a estudiantes de ingenieria, cuya confiabili-
dad fue de 0,624, valorada como aceptable segtn la escala de Tuckman.

En esta investigacion, la verificacion de la adaptabilidad al contexto
de estudio, la estructura y el contenido del instrumento, se determiné
con la Confiabilidad de reaplicacién de pruebas mediante la obtencion
del coeficiente de correlacién por el método de los puntajes directos. El
instrumento fue administrado en fisico en 2 momentos a la misma mues-
tra de estudiantes en un intervalo de 3 semanas y tuvo una duracién de
20 a 30 minutos para cada aplicacion. La confiabilidad obtenida fue de
0,82. De acuerdo con Ruiz-Bolivar (1992) la correlacion entre las pun-
tuaciones de las 2 mediciones es Confiable.

El instrumento se administr6 nuevamente en fisico, 2 semanas des-
pués a la misma muestra, en horas de clase presencial y tuvo una dura-
cién de 20 a 30 minutos. Los resultados se procesaron en la web https://
www.webtools.ncsu.edu/learningstyles/ de Felder y Soloman (1997), y
se analizaron mediante el software Excel 2019 con el uso de distribucion
de frecuencias y medidas de tendencia central.

Participantes

Los estudiantes, poseen edades comprendidas entre los 19 y 23 afos,
distribuyéndose, 19y 20 afos (43%), 21y 22 afios (54%) y 23 anos (3%).
El sexo femenino es de mayor incidencia con un 64% y edades entre 19
y 23 ahos, el sexo masculino corresponde al 36% restante y presenta
edades entre los 19 y 22 afios.

Resultados

Los estilos de aprendizaje de los estudiantes se muestran a continuacion:
Los resultados acerca del tipo de informacién que los estudiantes

prefieren recibir; indican al estilo Sensitivo como predominante con un

63%, donde el 37% comprende grado ligero y el 26% posee grado mo-
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derado. El estilo Intuitivo, corresponde al 37% y esta presente en grado
ligero 34% y grado moderado 3%. La escala de medicion del ILS indica
que la mayoria de los estudiantes prefieren recibir el tipo de informacién
en grado ligero con un 71% distribuyéndose en Sensitivo (37%) e Intuiti-
vo (34%), el grado moderado comprende el 29% restante (Sensitivo 26%
e Intuitivo 3%).

La via sensorial que los estudiantes prefieren para captar la informa-
cion es la Visual con un 97%, distribuyéndose 17% en grado moderado
y 80% en grado fuerte. El Verbal corresponde al 3% en grado ligero.

Las preferencias de los estudiantes para adquirir la informacion, sefa-
la al estilo Activo con 71% siendo: 40% en grado ligero 'y 31% en grado
moderado. El estilo Reflexivo corresponde al 29% restante en grado lige-
ro. La escala de medicién del instrumento ILS indica que los estudiantes
prefieren adquirir la informacion en grado ligero con 69% (Activo 40% y
Reflexivo 29%), y en grado moderado 31% sehalado por el Activo.

En el modo para el entendimiento de contenidos, los estudiantes in-
dicaron: al estilo Secuencial con 66%, distribuido en: grado ligero (43%),
grado moderado (20%) y grado fuerte (3%). El estilo Global, lo represen-
ta el 34% (grado ligero 25% y grado moderado 9%). Segun la escala de
medicion del ILS, las preferencias de los estudiantes en esta dimension
corresponden a: grado ligero con 68% (Secuencial 43% y Global 25%),
grado moderado con 29% (Secuencial 20% y Global 9%), y grado fuerte
3% con el Secuencial.

Discusion y Conclusiones

En la dimension relativa al tipo de informacion que los estudiantes pre-
fieren recibir, los resultados muestran un alto porcentaje en grado ligero
con 71% (Sensitivo 37% e Intuitivo 34%), indicando que la mayoria de
los estudiantes pueden desenvolverse adecuadamente en un ambiente
de ensefanza que contempla el estilo opuesto. Los resultados donde el
grado ligero para esta dimension corresponde casi a tres cuartas partes
del grupo de estudiantes coincide con los trabajos de Fulani et al. (2016)
y Labid et al. (2019).

Con respecto al grado moderado corresponde al 29% (Sensitivo 26%
e Intuitivo 3%), indicando dificultad en el aprendizaje de los estudiantes
en un ambiente de ensefianza que no toma en cuenta el estilo preferente
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(Felder y Soloman, 1997). La relacién donde el Sensitivo es el estilo pre-
dominante con un valor correspondiente a un tercio de los estudiantes
se observé en Demirkan (2016); Fulani et al. (2016) y Labid et al. (2019).

De acuerdo con los resultados de la dimensién relativa al tipo de in-
formacion que los estudiantes prefieren percibir, se determiné tomar en
cuenta ambos estilos para el disefio del aula, Sensitivo (concreto, prac-
tico, metédico y orientado a hechos y procedimientos) e Intuitivo (con-
ceptual, innovador, orientado mediante teorias y significados) (Felder y
Silverman, 1988). Dichas caracteristicas favorecen el proceso del apren-
dizaje del disefio arquitecténico en sus fases: formulacion, investigacion,
procesamiento, sintesis y disefo, mediante los principios instrucciona-
les de Merril (2012): activacién, demostracién, aplicacion e integracion
centrados en tareas.

Las estrategias didacticas (métodos, técnicas y actividades) para la
ensefanza aprendizaje y evaluacién deben considerar el desarrollo de
actividades complejas que supongan un desafio para investigar e innovar
y que, a su vez, demanden del estudiante la observacion, imaginacion,
aplicacién de conceptos, teorias y métodos. De manera que, los méto-
dos propicios para el desarrollo de competencias en el saber pensar y
la capacitacion del pensamiento complejo, son el aprendizaje basado
en problemas para el entrenamiento de competencias genéricas y es-
pecificas, complementado con el desarrollo de proyectos tutorados y la
experimentacion.

En cuanto a la dimensién definida como via sensorial preferente para
captar la informacion, el Visual es el estilo predominante con 97% pre-
sente en grado fuerte (80%) y en grado moderado (17%); el Verbal solo
se ubica en grado ligero con 3%. La diferencia significativa del estilo
Visual ante el Verbal obtenida con valores superiores a las tres cuartas
partes de los estudiantes coincide con los resultados de Arentsen (2009);
Mostafa y Mostafa, (2010); Rocha y Baez (2011); Demirkan (2016) y
Labid et al. (2019).

Los resultados obtenidos para esta dimensién indicando al estilo Vi-
sual como dominante, senala que los estudiantes poseen preferencias
basadas en el desarrollo de la inteligencia espacial planteado por Garfias
(2006), el cual se relaciona con la memoria visual y espacial, por incidir
significativamente en la creatividad del estudiante. Y, también les favo-
rece de manera efectiva la practica de la visualizacién y representacion
expuesta por Demirbas y Demirkan (2003) como elementos fundamen-
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tales para el desarrollo del lenguaje arquitecténico. En dicha practica el
uso de fichas, graficos, mapas, poster y esquemas son adecuadas.

En el aula virtual de aprendizaje son propicios los medios instruc-
cionales con una buena presentacion visual, Ruiz-Morales (2018) desta-
ca su influencia en la motivacién, comunicacion e interaccién y socio
construccion del aprendizaje. Desde la postura de Li et al. (2018) la
animacién multimedia redine elementos intrinsecos de contenido visual
basados en el uso del color, la forma y la animacién que estimulan si-
multdneamente ambos canales sensoriales; el auditivo y el visual. En el
caso de los Objetos de Aprendizaje, Urbina (2019) sehala que corres-
ponden a una presentacién dindmica e interactiva para favorecer el au-
toaprendizaje donde es imprescindible la articulacién del disefo visual,
el planteamiento de actividades coherentes con la tematica, contexto
y area de estudio y calidad multimedia. Para valorar dicha articulacion,
Molina-Zambrano y Ruiz-Morales (2020) sefialan la pertinencia de la
evaluacion de calidad del disefo una vez producido el Objeto de Apren-
dizaje.

Los resultados obtenidos en la dimensién preferencia para adquirir
la informacién; indican al grado ligero como predominante con 69%
(Activo 40% vy Reflexivo 29%), valores similares a estos para dicha di-
mension fueron observados en los trabajos de: Demirkan (2016); Fulani
et al. (2016) y Labid et al. (2019). En cuanto al grado moderado estuvo
representado por el Activo con 31%, evidenciandolo como el estilo pre-
dominante.

El estilo Activo exige que los estudiantes realicen actividades de apren-
dizaje basadas en la experimentacién y la resolucién de problemas por
lo que es adecuada la estrategia de aprendizaje colaborativo aplicada a
grupos de trabajo heterogéneos que posibiliten la adquisicion de habi-
lidades y destrezas del proceso de disefio arquitecténico, mediante la
realizacion de actividades de exploracion, investigacion, procesamiento
y evaluacion exigidas en la resolucion de problemas.

El estilo Reflexivo estd relacionado con las competencias para pensar
y actuar del arquitecto al inicio, desarrollo y finalizacion del proceso
de disefio (Webster, 2004), porque fortalece la conciencia intelectual
para enfrentar con asertividad la complejidad de un problema de disefio
arquitecténico. En este sentido, la interaccion entre pares, la evaluacion
formativa y compartida constituyen una herramienta para potenciar el
aprendizaje estratégico, por considerar la intersubjetividad de los estu-
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diantes al momento de valorar sus producciones mediante un “contexto”
donde se llegan a acuerdos reflexionados, argumentados y consensua-
dos entre estos (Ruiz-Morales, 2019).

Para el disefio arquitecténico se requiere que el estudiante desarrolle
el estilo reflexivo y el pensamiento critico, lo cual es posible a través
de estrategias didacticas fundamentadas en el autoaprendizaje y la abs-
tracciéon. Barrera (2015) sefala que la abstraccion se precisa median-
te: atencion (generar interés mediante la capacidad de determinacién),
concentracion (identificacion, descripcion y contemplacion), ideacion
(efectuar abstracciones consecutivas para la depuracion), interiorizacion
(observacion y reflexion profunda), reflexion (precisar, ideas y conceptos
para determinar el potencial de la capacidad confirmatoria del producto
en términos conceptuales), simbolizacion (actividades de generalizacion
y de aspectos comprensivos complejos), y graficado y argumentacion
(cuerpo de ideas que en forma semantica y simbdlica se presenta como
constructo).

Las preferencias relativas a la dimension definida como el modo para
el entendimiento de contenidos por los estudiantes, destacan al grado
ligero con 68% (Secuencial 43% y Global 25%). Este valor guardé simi-
litud con los obtenidos para dicha dimensién en las investigaciones de
Demirkan y Demirbas (2016) y Labid et al. (2019). En cuanto al grado
moderado correspondié al 29% (Secuencial 20% y Global 9%), y el gra-
do fuerte al 3% restante indicado solo por el estilo Secuencial.

Segln estos resultados, es necesaria la personalizacién del proceso
ensenanza aprendizaje de ambos estilos: Secuencial (lineal, aprende a
través de pasos) y Global (sistémico, aprende desde lo general) (Felder y
Silverman, 1988). En el disefo del aula virtual se tendra en cuenta el uso
de: 1) la plataforma MOODLE; 2) estrategias didacticas para el aprendi-
zaje significativo: objetivos y propositos del aprendizaje, resumen, orga-
nizador previo, infografias, preguntas intercaladas, mapas conceptuales
y graficos (Diaz y Hernandez, 1999); y 3) la WebQuest para estructurar
las actividades en: tarea, proceso a seguir, recursos y evaluacion.
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Tabla 1

Sintesis de resultados

Estilos de apren-  Estrategias didacticas/ Actividades/ Técnicas /Méto-
dizaje Recursos dos

Tipo de informa- e Aprendizaje basado en e Activacion (pruebas, organi-
cién a percibir problemas zadores)

(Sensitivo/Intui- e Centradas en el proce- ¢ Demostracién (recursos en
tivo) so de disefo arquitec- distintos formatos)

ténico e Aplicacion (trabajo en grupo)

* Integracion (ejercicios de
creacion y exploracion
de formas para utilizar los
conocimientos adquiridos)
Via sensorial para ® Material pre-instruccio- ® Organizadores previos, ma-
captar la infor- nal, co-instruccional y pas, esquemas, infografias,
macioén post-instruccional organizadores
(Visual/Verbal) e Animacién multimedia Objetos de aprendizaje
Forma de adqui- ¢ Aprendizaje colaborati- ¢ Trabajos en grupos, Wikis,
rir la informacion  vo e interactivo (grupos  foros
(Activo/Reflexivo) heterogéneos) Evaluacién compartida
e Auto-aprendizajey la E-portafolio
abstraccién

Modo para * Uso del MOODLE * Presentacién organizada del
entender los * Estrategias de aprendi- material instruccional
contenidos zaje significativo e Actividades estructuradas
(Secuencial/Glo- ¢ WebQuest en Tarea, Proceso, Recursos
bal) y Evaluacién

La exploracién de los estilos de aprendizaje de los estudiantes de ar-
quitectura que participardn en el aula virtual permitié establecer que la
instruccion orientada al aprendizaje de las fases del proceso de disefio
arquitecténico atienda a los estilos Sensitivo/Intuitivo, Visual, Activo, y
Secuencial/Global, y desarrollo de los estilos Verbal y Reflexivo en los
estudiantes.

De acuerdo a ello, el aula virtual para el aprendizaje del proceso de
disefio arquitecténico se determiné el uso de estrategias segin los prin-
cipios instruccionales de Merril (2012) y la metodologia del aprendizaje
basado en problemas fundamentados en las etapas del proceso de dise-
fo arquitecténico, lo que permitié integrar estrategias diddcticas segin
la participacion del estudiante, la abstraccion y el aprendizaje significa-
tivo. Los medios instruccionales a emplear en el aula virtual se caracte-
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rizaran por: animacion multimedia, Objetos de Aprendizaje basados en
la WebQuest para cada unidad didactica que retnan criterios de calidad
de diseno, y recursos con buen aspecto visual, ademas se usaran técni-
cas didacticas para la realizacién de actividades como: fichas, graficos,
mapas, poster y esquemas preliminares.

Finalmente, cabe considerar como limitacién del estudio la muestra
enfocada en ndmero reducido de estudiantes de la carrera de arquitectu-
ra, lo cual impide generalizar los resultados. No obstante, los hallazgos
resaltan la importancia de explorar los estilos de aprendizaje de los estu-
diantes, y de esta forma los docentes pueden ofrecer entornos virtuales
de aprendizaje a la medida de los sujetos que aprenden, es decir, aulas
virtuales con diversos medios y recursos que permitan a los universita-
rios desarrollar procesos cognitivos para alcanzar los aprendizajes re-
queridos en el presente académico y futuro profesional.
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