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Resumen:

Desde hace décadas, diversas investiga-
ciones han puesto de manifiesto el am-
plio potencial didactico y educativo que
poseen los temas controvertidos para la
formaciéon del pensamiento social y cri-
tico en el alumnado. Sin embargo, en la
actualidad, su presencia en las aulas sigue
siendo escasa. En esta investigacién, inda-
gamos en las concepciones y practicas de
los docentes de Educacién Primaria, con
objeto de conocer la formacién inicial y
continua que han recibido para trabajar
estos contenidos, como valoran su trata-
miento para la ensefianza de las Ciencias
Sociales y el uso que hacen de los mismos.
Para ello, desde un enfoque cuantitativo
y exploratorio, hemos analizado con el
programa estadistico SPSS v25.0 los datos
extraidos de un cuestionario disenado ad
hoc y validado por jueces expertos, que
profundiza en estas cuestiones y que ha
sido aplicado a veinte maestros y maestras
procedentes de distintos centros de la pro-
vincia de Almeria. Los resultados revelan
una escasa o nula formacién que genera
inseguridad; la valoracién positiva de es-
tas problemdticas como elementos que
favorecen la motivacion del alumnado y
la adquisicion de competencias; y un uso
reducido que se justifica por la falta de for-
macion y la controversia que comportan.
Destacamos la necesidad de mejorar la
formacion inicial y continua del profeso-
rado en este sentido, a partir de propuestas
que incluyan el trabajo con problematicas
sociales y favorezcan su inclusién en los
contextos educativos.

Palabras clave:

Educaciéon Primaria; Ciencias Sociales;
problemas sociales relevantes; formacion
del profesorado; practicas docentes; con-
cepciones.

Résumé:

Abstract:

For decades, a plethora of research has
shown the broad didactic and educatio-
nal potential that controversial issues have
for the development of social and critical
thinking in students. However, their pre-
sence in the classroom is still rare today.
In this study, we investigate the concep-
tions and practices of Primary Education
teachers in order to know the initial and
continuous training they have received to
work on these contents, how they value
their treatment for the teaching of Social
Sciences and the real use that they make
of them. The statistical program SPSS
v25.0 was used to analyse from a quanti-
tative and exploratory perspective the data
extracted from a questionnaire designed
ad hoc and validated by expert judges. The
questionnaire was completed by twenty
Primary Education teachers from different
schools in the province of Almeria. The re-
sults revealed (i) little or no training, which
generated insecurity in teachers; (ii) the
conception of controversial issues as ele-
ments which foster motivation and skills;
and (iii) a limited use of this approach jus-
tified by the lack of training and the con-
ception of the instructional use of contro-
versial issues as a challenge. We highlight
the need to improve teacher training to
this end, stemming from proposals that in-
clude work with social problems and the
inclusion of these problems in educational
contexts.

Key words:

Primary Education; Social Sciences; Con-
troversial issues; Teacher training; Teachers
practices; Conceptions.

Pendant des décennies, diverses recherches ont révélé le vaste potentiel didactique
et éducatif des questions socialement vives pour la formation de la pensée sociale et
critique des étudiants. Cependant, a I’heure actuelle, sa présence dans les cours reste
rare. Dans cette recherche, nous nous interrogeons sur les conceptions et les pratiques
pédagogiques des enseignants de I'Ecole élémentaire, avec I'objectif de connaitre la
formation initiale et continue qu’ils ont recue pour travailler sur ces contenus, comment
ils apprécient leur traitement pour I'enseignement des sciences sociales et Iutilisation
réelle qu’ils en font. Pour cela, a partir d'une approche de recherche quantitative et
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exploratoire, nous avons analysé avec le programme statistique SPSS v25.0 les données
extraites d’un questionnaire congu ad hoc et validé par des juges experts, qui approfondit
dans ces questions. Le questionnaire a été appliqué a vingt enseignants et enseignantes
de I'Ecole élémentaire, provenant de différents centres de la province d’Almeria. Les
résultats révelent le manque de formation regue, qui génere de I'insécurité; I’évaluation
positive de ces questions en tant qu’éléments qui favorisent la motivation des étudiants
et la formation aux compétences; et une utilisation réduite, justifiée par le manque de
formation et la controverse de ces sujets. Nous soulignons la nécessité d’améliorer la for-
mation des enseignants dans ce sens, a partir de propositions qui integrent le travail sur
les questions socialement vives et favorisent leur insertion dans des contextes éducatifs.

Mots clés:
Ecole Elémentaire; Sciences Sociales; Questions Socialement Vives; Formation des en-
seignants; Pratiques Scolaires; Conceptions.

Fecha de recepcion: 19-11-2020
Fecha de aceptacién: 21-09-2022

Introduccion

En el contexto espafiol, la ensefianza de las Ciencias Sociales sigue es-
tando presidida por practicas escolares rutinarias, asentadas en modelos
tradicionales (Parra y Fuertes, 2019), que lejos de transformarse con la
llegada de nuevas leyes educativas se han perpetuado en el tiempo (Mo-
lina, Gémez y Ortufio, 2014; Gémez, Monteagudo y Miralles, 2018).
En consecuencia, las Ciencias Sociales y, especialmente, la Geografia
y la Historia, resultan de escaso atractivo para el alumnado, quien las
considera desconectadas de sus intereses y motivaciones (Garcia, 2011).
Se caracterizan ademas por presentarse como contenidos cerrados y de-
finitivos, principalmente en los libros de texto, lo que impide no solo co-
nocer las tensiones y debates que existen en el proceso de construccion
del conocimiento social, sino también comprender las realidades del
siglo XXI'y comprometerse con ellas. Estas circunstancias dificultan que
el alumnado relacione el conocimiento escolar con su entorno y que le
dote de una aplicacion practica, lo que invalida el principal propésito
de las Ciencias Sociales: ayudar a la ciudadania a ubicarse en su mundo
para participar activamente en él (Pages, 2011).

Las investigaciones de las dltimas décadas han puesto de manifiesto
que la ensefianza de las Ciencias Sociales no puede hacerse al margen
de las situaciones problematicas, pues deben servirnos precisamente
para comprender el presente y actuar en consecuencia (Evans y Saxe,
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1996; Hess, 2009; Pages y Santisteban, 2011; Legardez y Simonneaus,
2011; Lépez-Facal y Santidridn, 2011; Falaize, 2014; Ethier, Cardin y Le-
francois, 2018; Santisteban, 2019a; Moreno-Vera y Monteagudo, 2019;
Ortega-Sanchez, 2020). En este sentido, si queremos otorgar una finali-
dad practica al conocimiento social que posibilite la comprensién de la
realidad y la intervencién en ella, se hace imprescindible trasladar los
problemas que nos rodean a las aulas, desde enfoques interdisciplina-
res e integradores, que orienten la ensefanza de lo social hacia la ad-
quisicion de actitudes positivas que favorezcan, entre otros aspectos, la
creacion de identidades abiertas y plurales, el sentido critico frente a los
problemas sociales y politicos, la toma de conciencia como ciudadania
global, y el compromiso por la justicia social y la defensa de los Dere-
chos Humanos (Pages, 2019).

En este proceso, los maestros tienen un papel fundamental como
agentes de cambio y transformacién, por lo que la formacion inicial y
continua debe estar orientada a la construccién de modelos docentes
criticos y reflexivos, preocupados por su practica (Giroux, 2002). Es-
tos modelos son necesarios para dotar al alumnado de miradas eman-
cipadoras, que les capaciten para interpretar criticamente la realidad y
las situaciones conflictivas desde distintas escalas, locales, regionales o
globales (Pagés, 2019). Por ello, trabajar el contenido social desde una
perspectiva curricular que integre a los problemas sociales relevantes*
(a partir de ahora PSR), se revela como una estrategia fundamental para
que el alumnado genere inquietud por explorar situaciones, y desarro-
lle actitudes que favorezcan su responsabilidad social y politica. Como
afirman Lépez-Facal y Santidridn (2011), estos temas son ampliamente
necesarios en las aulas para promover la ciudadania activa y las habili-
dades de pensamiento critico-reflexivo. No obstante, pese a su potencial
educativo, lo cierto es que esta linea de trabajo ha tenido un escaso
recorrido, entre otras causas, por el rechazo que han experimentado los
estudios sociales criticos, y por la aparente pérdida de libertad y auto-
nomia que parecen estar advirtiendo los docentes que deciden trabajar
desde estos enfoques didacticos (Santisteban, 2019a).

En nuestro pais, las investigaciones vinculadas a los PSR han tenido

4 En este trabajo hemos empleado de forma indistinta los términos “problemas sociales
relevantes”, “cuestiones/temas controvertidos” o “temas candentes”, por considerar,
de acuerdo con Santisteban (2019a) y Ortega-Sanchez (2020), que no existe una di-
ferencia esencial entre estos términos, mas alld de su vinculacion con la tradicion

franc6fona o anglosajona.
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un impacto moderado, y se han centrado mayoritariamente en la forma-
cion inicial del profesorado y la Educacién Secundaria, siendo escaso
su tratamiento en Educacion Infantil y Educacién Primaria, donde ain
son pocos los estudios. Algunas excepciones son los trabajos desarrolla-
dos en el marco del grupo de investigacion GREDICS de la Universidad
Auténoma de Barcelona (Castellvi, 2018); el proyecto IRES, que cuenta
con propuestas curriculares como “Investigando nuestro mundo (6-12)”,
que conectd innovacion e investigacion tanto en la Educacion Primaria
como en la formacion inicial de maestros (Estepa y Garcia-Pérez, 2020);
el proyecto Gea-Clio (Ramirez y Souto, 2017), enfocado tanto a la Edu-
cacién Primaria como a la Educacién Secundaria, que aboga por la or-
ganizacion del curriculo en torno a problemas globales (Souto, Morote
y Garcia, 2019); o los estudios coordinados por el profesor Lopez Facal,
que conjugan temas controversiales, conflicto y patrimonio también en
la etapa de Primaria (Dominguez y Lépez-Facal, 2017; Castro y Lépez
Facal, 2018, 2019).

Pese a los avances, desconocemos con qué frecuencia se abordan
estos temas por parte de los docentes, como se trabajan, desde qué en-
foques, o qué ocurre cuando se integran en las clases y el alumnado se
aproxima a ellos. En consecuencia, realizamos este estudio con caracter
exploratorio, que pretende aproximarse a una realidad poco analiza-
da. Estamos convencidos de que el trabajo con PSR en el marco de las
Ciencias Sociales es fundamental si se quieren transformar los procesos
de ensenanza y aprendizaje y convertir esta materia en un resorte para
la construccion de ciudadania global y critica. Pero este proceso debe
asentarse tanto en una adecuada formacién inicial, como en un mejor
conocimiento de las practicas docentes del profesorado en activo, que
permita adecuar a su vez la formacién continua que reciben y atender a
sus necesidades.

Marco empirico

Objetivo

El presente estudio tiene como objetivo principal indagar en cémo se
abordan los PSR en las clases de Ciencias Sociales de Educacién Prima-

ria por parte del profesorado. Para ello, se concretan a su vez tres obijeti-
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vos especificos: OET. Conocer la formacion recibida por los docentes en
activo para el tratamiento diddctico de los PSR; OE2. Profundizar en las
concepciones de los maestros sobre el uso de PSR para ensefar Ciencias
Sociales; OE3. Aproximarnos al uso que hacen de estos temas en sus
clases de Ciencias Sociales.

Diseiio de investigacion

Atendiendo a los objetivos de la investigacién, se ha empleado un disefio
de investigacion de tipo cuantitativo no experimental, tipo encuesta, ya
que se han empleado técnicas y estrategias de recogida de datos cuanti-
tativas de corte descriptivo, como el cuestionario. Este disefio mediante
encuesta suele ser muy habitual en el dmbito de la educacion ya que
son aplicables a diversos problemas de investigacién y permiten recoger
informacion sobre diversidad de variables (Hernandez-Pifia y Maquilén,
2010).

Participantes

La técnica empleada para la seleccion de los participantes de la investi-
gacion ha sido el muestreo no probabilistico por conveniencia (McMi-
llans & Schumacher, 2005), ascendiendo a un total de 20 los participan-
tes (n=20), de los cuales 8 (40%) son hombres y 12 (60%) mujeres. En
todos los casos se caracterizan por ser maestros y maestras generalistas
de centros de la provincia de Almeria muy diversos entre ellos, situados
tanto en la capital, como en la periferia y en pueblos. Sus edades estan
comprendidas entre los 25 y los 65 anos, siendo la media 45 afos, y
cuentan con un promedio de 19 afios trabajados en las aulas de Edu-
cacion Primaria. El 70% estaban en posesion de una plaza definitiva,
el 25% eran interinos, y un 5% estaba en prdcticas, en su primer afio
ejerciendo la docencia. En cuando a la categoria de los centros don-
de imparten docencia, 19 (95%), estaban impartiendo clase en colegios
publicos, mientras que Gnicamente 1 persona (5%) estaba en un centro
concertado.

14 https://doi.org/10.6018/educatio.456711
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Instrumento

Para la recogida de informacién se ha disefado un cuestionario ad hoc,
que cuenta con preguntas abiertas y cerradas. Estas Gltimas se han contes-
tado a través de una escala Likert con valores del 1 al 5, donde 1 repre-
senta el valor menor y 5 el valor mayor. El cuestionario se divide en cuatro
bloques: un bloque de identificacién; otro bloque destinado a conocer la
formacién (inicial o continua) que ha recibido el profesorado para trabajar
en sus aulas PSR; un tercer bloque orientado a indagar en sus concep-
ciones sobre los PSR; y un dltimo bloque que buscaba profundizar en el
tratamiento que hacen de estos temas en las clases de Ciencias Sociales.

Este instrumento fue validado por dos jueces expertos, ambos pro-
fesores del area de Didactica de las Ciencias Sociales, siendo uno de
ellos, ademas, profesor de Geografia e Historia en Educacién Secunda-
ria. Tras una primera validacion del cuestionario, se tuvieron en cuenta
todas las modificaciones requeridas, [levando a cabo una nueva revision
para validar definitivamente el instrumento. En esta investigacion se han
analizado los resultados de aquellas preguntas del cuestionario que dan
respuesta a los objetivos planteados.

Procedimiento de analisis de la informacion

Los datos de cardcter cuantitativo, recogidos a través de las preguntas
cerradas del cuestionario, se codificaron y analizaron en el programa es-
tadistico SPSS v25.0. Para esta investigacion se realizaron andlisis de es-
tadisticos descriptivos y se calcularon las frecuencias y porcentajes para
cada uno de los items seleccionados. Para la informacién de caracter
cualitativo, recogida a través de las preguntas abiertas, se ha empleado
como técnica el andlisis de contenido (Pifiuel, 2002), procediendo a es-
tablecer a partir de la codificacion de la informacién, categorias que han
ayudado a identificar tendencias, cuantificarlas y extraer conclusiones.

Resultados

Atendiendo al primer objetivo de la investigacién, constatamos que el
70% de los docentes no ha recibido formacién inicial o continua para
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trabajar PSR en el aula, mientras que un 30% si lo ha hecho. Asimismo,
del 70% que no dispone de formacién, un 12.5% afirmé no estar in-
teresado en recibirla, mientras que un 87.5% consideré si estarlo. Los
primeros, argumentaron su desinterés por estar préximos a la jubilacién
o por falta de tiempo, mientras que los segundos consideran que trabajar
estos temas puede ser muy beneficioso tanto para el profesorado como
para el alumnado y la sociedad en su conjunto. Ademads, se sefial6 que
una mayor formacion en este sentido podria “abrir [a mente de muchos
docentes” (sujeto 15) y “ayudarnos a adaptar las noticias diarias a la
Educacion Primaria, con el objetivo de no promover una situacién que
genere malestar entre los participantes” (sujeto 14), afirmacién que de-
nota una cierta preocupacién por el impacto que el tratamiento de estos
temas puede ocasionar en el alumnado y en el clima del aula.

Prosiguiendo con el andlisis de concepciones del profesorado (OE2),
cabe sefalar que no se han detectado diferencias significativas en virtud
de si los docentes proceden de centros situados en nucleos urbanos o
rurales. Inicialmente se plante6 una pregunta abierta para conocer qué
entendian por PSR. Las definiciones analizadas son diversas, aunque en
casi la mitad de los casos (8 de los 20 participantes) se han definido
como problemas que afectan a la sociedad y que, por consiguiente, nos
atafien directamente a todos (Tabla 1). Es destacable que, en 4 de los
casos, se ha contestado vinculando estos temas con el miedo, el tabu
social e, incluso, con obstdculos para el docente.

Tabla 1
Categorias establecidas a partir de la pregunta 5. “; Qué entiende por proble-
mas sociales relevantes o temas controvertidos?”

Categorias Frecuencia
Afectan a los grupos sociales y sus derechos 8

Tabu social / miedo 3

Obstaculos para la labor docente 1

No definen, dan ejemplos concretos (violencia de género, 6
medioambiente, marginalidad, etc.)

No sabe / no contesta 2
TOTAL 20

En cuanto a si estarian dispuestos a abordarlos en sus aulas, esta pre-

gunta arrojé unos resultados muy positivos pues a excepcion de uno de
los participantes, el resto afirmé estar de acuerdo con ello. No obstante,
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es preciso matizar este resultado, pues cuando se les pregunté por la
justificacion de sus respuestas, 5 de los 20 encuestados manifestaron no
sentirse seguros al hacerlo, argumentando que seria mds adecuado tra-
tarlos con alumnos mayores, durante poco tiempo o en dias especificos.
En algunas respuestas se constata la creencia de que el alumnado no se
encuentra formado o preparado para enfrentarse a ellos, como explica el
sujeto 19, quien piensa que “los ninos y nifas no tienen la informacion
y la capacidad suficiente”. Pese a estas consideraciones, el resto de en-
cuestados valoro estos temas como muy significativos para el alumnado
puesto que ayudan al desarrollo del pensamiento critico y permiten rela-
cionar la escuela con la realidad.

Los temas que se consideran mas relevantes para abordar en cone-
xién con las Ciencias Sociales en Educacién Primaria, obteniendo un
mayor nimero de ocurrencias en las respuestas, son el medioambiente,
la igualdad de género, la violencia familiar, la ciudadania, los Derechos
Humanos y la sensibilizacion con las diversas identidades de género.
También se enunciaron la desigualdad y la justicia social, la pobreza,
la inmigracién, el desempleo, las adicciones, el libre pensamiento, la
muerte, la sanidad publica, y por supuesto, el COVID-19, asi como las
pandemias y epidemias (Tabla 2). Quedan ausentes de sus intereses
otros temas como los extremismos, la guerra o el terrorismo, de amplia
actualidad, pero que comportan amplias dosis de controversia.

Tabla 2

Analisis de respuestas a la pregunta 8. “En caso de estar de acuerdo en trabajar
PSR en su aula, en conexién con las Ciencias Sociales, ;qué temas sociales o
problematicas trabajaria urgentemente?”

Problemas sociales relevantes N° de ocurrencias
Problemas sanitarios: coronavirus, pandemias, epide- 1

mias, salud publica
Guerras

o =

Recursos naturales y medioambiente: agua, proteccion
del medioambiente, animales

Valores, ciudadania, derechos humanos

Inmigracion / diversidad

Patrimonio

Soledad / depresion

Libertad sexual / colectivo LGTB

g1 = = N G
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Problemas sociales relevantes Ne de ocurrencias
Desigualdades sociales, marginacion, exclusion social, 3
pobreza, justicia social

Igualdad de género / violencia de género / violencia 7

familiar / maltrato

Habitos de vida saludables / adiciones
Paro / desempleo

Muerte

Evolucion de la tecnologia y la ciencia
Nacionalismo

Corrupcion politica y econémica
Delincuencia

T T U WU U N S

Redes sociales

Continuando con el analisis de las concepciones, se incluy6 en el
cuestionario una pregunta (pregunta 10) con diversos items para que el
profesorado valorara su nivel de acuerdo con ellos (Figura 1). Destaca
la valoracién positiva que hacen de los PSR para el desarrollo de habi-
lidades como el pensamiento critico (item 11), la formacién en compe-
tencias clave (item 12) o la expresion de los sentimientos (item 6), asi
como para dar aplicabilidad al contenido social (item 4), trabajar los
contenidos del curriculum (item 5) y formar el pensamiento histérico y
geografico del alumnado (item 7). En lo que respecta a estos dos uGltimos
items se observan diferencias en relacion a la edad del profesorado, pues
mientras que los docentes de entre 25 y 54 afos valoran estos items con
puntuaciones mas altas, manifestando estar mds de acuerdo con ambas
afirmaciones, los maestros de edades comprendidas entre los 55 y los 65
afos, muestran puntuaciones mas bajas. En nuestra opinion, es posible
que esta circunstancia se explique por la ausencia de formacién reci-
bida para integrar estos temas en las aulas o por las concepciones que
subyacen en estos docentes, quienes probablemente, con una amplia
trayectoria profesional y proximos a la jubilacion, se sienten mas cer-
canos a otras estrategias, metodologias o recursos para atender ambos
aspectos (desarrollo curricular y formacién de pensamiento histérico y
geografico).

Encontramos resultados algo mas enfrentados en relacion a la dificul-
tad y complejidad que puede entrafiar el tratamiento de PSR en conexién
con las Ciencias Sociales (items 3 y 10). En ambos casos, observamos
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que la mitad de los encuestados no consideran su uso complejo o dificil,
mientras que la otra mitad se divide en posiciones neutrales, o bien, en
posturas que si observan abiertamente inconvenientes en su tratamiento,
principalmente, por considerar que el alumnado no tiene opinién o jui-
cio suficiente para abordarlos.

Figura 1
Respuestas del profesorado a la pregunta 10. “A continuacion, valore su opi-
nion en relacion a los siguientes enunciados”

TR S e I R B s RS BT |

ftem 10 20% e T
ftem 11 80%
ftem 12 75%
ftem 13 65%
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
B Muy en desacuerdo Moderadamente en desacuerdo
m Ni de acuerdo ni en desacuerdo W Moderadamente de acuerdo

Muy de acuerdo

5 ftem 1. Dificulta que el alumnado piense por si mismo, porque el docente le condi-
ciona; ftem 2. Trabajar estos temas no contribuye a la bisqueda de soluciones a los
problemas; ftem 3. Dificultan la ensefianza de las Ciencias Sociales; item 4. Permiten
dar aplicabilidad a los contenidos sociales y al conocimiento social; item 5. Permiten
trabajar los contenidos sociales del curriculum; ltem 6. Ayudan al alumnado a expre-
sar sus sentimientos; ftem 7. Ayudan a desarrollar el pensamiento histérico y geogra-
fico; ftem 8. No deben ser tratados en las aulas de Ciencias Sociales; item 9. Son un
desafio para ser tratados en el aula; ftem 10. Trabajar estos temas es dificil ya que el
alumnado no tiene una opinién formada; ftem 11. Trabajar estos temas ayuda a desa-
rrollar el pensamiento critico; ftem 12. Ayudan a desarrollar competencias clave en el
alumnado; ftem 13. Los PSR deben incluirse en las aulas para abordar contenidos de
Ciencias Sociales.
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La pregunta 11 del cuestionario se destin a los posibles obstaculos
que el profesorado contempla a la hora de trabajar PSR. Como se ob-
serva en la Figura 2, el 70% considera como mayores inconvenientes el
tiempo del que disponen para desarrollar la programacién y la opinién
de las familias al trabajar estos temas, resultados que no sorprenden si
tenemos en cuenta el incremento de la burocracia en los centros y la
cautela con la que el docente, en los Gltimos tiempos, parece que debe
realizar su labor. En segundo lugar, el desarrollo del curriculo, el equipo
directivo del centro y los compafieros, han sido considerados en un 50%
de los casos como otro posible freno, seguidos muy de cerca por la co-
nexion de estos temas con los contenidos del curriculo, o las emociones
y sensibilidad que generan en el alumnado, valorados en un 40% como
un obstaculo. Este Gltimo resultado concuerda con los aportes de Jerome
y Elwick (2019) o Reiss (2019), quienes han evidenciado que las emocio-
nes y sentimientos que despiertan los temas sensibles pueden reconocer-
se como un riesgo para el aprendizaje del contenido social. Por Gltimo,
las opciones menos valoradas como limitaciones fueron la comprension
por parte del alumnado y la dificultad de hacer un correcto tratamiento
de la informacién para generar nuevo conocimiento.

Figura 2

Resultados de la pregunta 11. “Valore los siguientes enunciados considerando
si pueden representar o no un freno u obstaculo para trabajar temas controver-
tidos en sus clases de Ciencias Sociales”

Dificultad para la comprensién 70%

Adecuacién entre PSR y contenidos

60%

Familias

30%

Excesiva informacién 85%

Emociones 60%
Equipo directivo y compafieros _ 50%
curicuium [ N 50%
0% 20% 40% 60% 80% 100%

mSI mNO
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Para finalizar este bloque sobre concepciones, se incluyé una dltima
pregunta abierta con objeto de recoger otras limitaciones que no se hu-
biesen contemplado. Entre ellas se sefialaron la subjetividad del docente,
la formacion que ha recibido y la autocensura, mostrando también cierta
inquietud frente a no ser capaces de desarrollar adecuadamente su do-
cencia o considerar que estan manipulando el pensamiento u opinién
de su alumnado.

Respecto al tercer objetivo de la investigacion, centrado en conocer
el uso que hacen los participantes de los PSR para la ensefianza de las
Ciencias Sociales, comprobamos que un 10% (2 personas) afirma tra-
bajarlos siempre, un 45% (9 personas) con cierta regularidad y el 45%
restante (9 personas) Gnicamente en ocasiones muy puntuales. Estos re-
sultados muestran que, pese a los datos anteriores, donde el profesorado
se muestra predispuesto al trabajo con PSR, son muy pocos los docentes
que se aventuran a tratarlos de forma habitual. A continuacién, se inclu-
y6 una pregunta abierta para que pudieran explicar qué temas suelen
introducir y como lo hacen. En las respuestas se sefialaron como proble-
maticas la violencia de género, el dia del planeta o el dia de la paz, las
cuales se trabajan mediante la proyeccion de videos, documentales o
fotos, asi como estrategias basadas en el didlogo, los debates, el trabajo
en grupo y la bisqueda de informacién. Constatamos asi que los pro-
blemas sefialados son temas transversales, recogidos en el curriculo, con
los que los docentes se sienten comodos, pues estan bajo el paraguas de
las normativas educativas, contando ademas con diversidad de material
diddctico para afrontarlos. Quedan ausentes, sin embargo, otras proble-
maticas actuales y candentes que, posiblemente por la controversia que
comportan y por la falta de formacioén, se decide no trabajar. Nos esta-
mos refiriendo a temas como la desigualdad social, la pobreza, la crisis
de la democracia o la globalizacién, entre otros.

Por Gltimo, cuestionamos al profesorado acerca de qué aptitud adop-
tan o piensan que deben adoptar frente al tratamiento de estas cuestio-
nes en sus aulas (Figura 3). Los resultados alcanzados nos hablan de un
profesorado que prefiere mantenerse en posiciones neutrales y no influir
en las opiniones de su alumnado, ya que considera que el tratamiento
de determinados temas y la conformacién de opinién debe ser labor de
las familias; que apuesta por fomentar la comunicacion y el debate en
su alumnado cuando se aborden PSR, con objeto de que aprendan a ar-
gumentar; y que esta de acuerdo en manifestar su opinién. Sin embargo,
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no cree que el docente deba implicarse en estos temas y comprometerse
con promover el punto de vista que considere mas correcto. De todo
ello se desprende que el profesorado encuestado esta dispuesto a incluir
PSR en sus aulas, siempre desde posturas neutras, que no supongan im-
plicaciones para ellos.

Figura 3
Resultados de la pregunta 15. “sComo deberia ser la actitud de un docente
cuando aborda temas controvertidos en el aula?”

Implicarse y manifestar su opinién I10% 25% - 30%
I 20% 40% - 20%
Proporcionar comunicacion y debate I 15% ; 15"1 - 45%
Ser neutral . 10% 2(#% _ 15%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Implicarse y promover lo que considera correcto

M Muy en desacuerdo En desacuerdo
Ni de acuerdo ni en desacuerdo M Bastante de acuerdo
Muy de acuerdo

Discusion y conclusiones

Una vez expuestos los resultados, comprobamos que la preparacién que
ha recibido el profesorado sobre el tratamiento didactico de los PSR es
escasa. Sin embargo, se denota una amplia predisposicion a recibirla. En
consecuencia, las implicaciones educativas de este estudio son claras. Se
precisa de una mayor formacién, tanto inicial como continua, que mejore
las competencias del profesorado en este sentido. Desde el dmbito de la
formacion inicial, la puesta en marcha de proyectos que incluyen el tra-
tamiento de PSR y su aplicacién didactica en conexion con la ensefianza
de las Ciencias Sociales ha dado buenos resultados (Dominguez y Lopez-
Facal, 2015; Jiménez y Felices, 2018; Felices y Diaz, 2018; Santisteban,
Diez y Castellvi, 2020), por lo que es preciso continuar trabajando en esta
linea, ampliando ademds la oferta formativa para el profesorado en activo.
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El interés manifestado por los participantes en recibir una mayor for-
macion en el tratamiento de PSR, conecta con la consideracion positiva
que tienen de ellos. Es significativo que, de los 20 docentes encuestados,
19 estuvieran dispuestos a incluirlos en sus clases. Ademas, son cons-
cientes de las posibilidades educativas que ofrecen a su alumnado para
comprender estas problematicas, desarrollar el pensamiento critico y ad-
quirir competencias. Sin embargo, si profundizamos en sus concepcio-
nes, se evidencian inseguridades. En algunos casos, los docentes prefie-
ren trabajar estos temas con alumnos mayores, durante poco tiempo y en
momentos puntuales, por considerar que el alumnado no esta preparado
para enfrentarse a ellos. En nuestra opinién, estos resultados se asientan
en la falta de formacién y familiarizacion con el trabajo a partir de PSR.
Sabemos, por diversas investigaciones, que los PSR son factibles de ser
abordados en todos los niveles educativos, incluyendo, por supuesto, la
Educacion Infantil (L6pez Martinez, 2017) y la Educacién Primaria (Yus-
te, Mondejar y Oller, 2017; Gil, Muzzi y Santisteban, 2018; Trabal, 2019;
Albiol, 2019; Castellvi, 2019). Por tanto, una mayor preparacién y una
aproximacion a las diversas experiencias ya desarrolladas dotaria de ma-
yor seguridad al profesorado.

Hemos constatado que la mitad de la muestra contempla cierta difi-
cultad en trabajar estos temas y que los mas valorados para ser llevados
a las aulas son aquellos que tienen una mayor presencia en el ambito
educativo. Se prefieren temas como la igualdad o la violencia de gé-
nero, los problemas medioambientales, el cambio climatico, el uso de
las redes sociales o la visibilizacion de la diversidad en todos sus senti-
dos -racial, religiosa, ética, de género, etc.-, que estan recogidos en los
curriculos escolares como contenidos transversales. Enfrentarse a temas
controvertidos no incluidos en los programas escolares, parece generar
mayor inseguridad en un profesorado con escasa o nula formacién en
cémo abordarlos.

Observamos ademds que tematicas especialmente sensibles como los
extremismos, el nacionalismo o el terrorismo son poco valoradas. En
estos casos, se trata de contenidos que generan opinién, y cuyo plan-
teamiento en las aulas puede movilizar emociones que impliquen ries-
gos en el aprendizaje del contenido social (Kello, 2016). Llevar al aula
determinados temas invita a exponer opiniones y pensamientos propios
que puede que el profesorado no quiera manifestar, ya que podria inter-
pretarse como un intento de imponer su ideologia u opinién. Asimismo,
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el hecho de ser la opinién del profesor/a, podria ser interpretado por el
alumnado como la opcién adecuada, generando asi incomodidad en
los docentes a la hora de expresar su verdadero pensamiento por las
implicaciones que esto pudiera conllevar. Nos encontramos, por tanto,
frente a maestros dispuestos a abordar PSR en sus aulas, pero que evitan
aquellos que no se encuentran recogidos en el curriculo o que generan
juicios de valor personales. Los participantes responden asi al modelo de
docentes que ensefan aspectos neutros para no generar polémica, y al
perfil de docente “neutral activo” que prefiere no manifestar su opinion
(Iglesias y Lopez-Facal, 2015). Como afirmaba Clarke (2005), también
puede existir miedo al tratamiento de temas controvertidos no solo por
su complejidad, sino también por la falta de conocimiento sobre ellos.
Asimismo, la pérdida de libertad y autonomia por parte del profesorado,
como sostienen Ross y Vinson (2012), puede explicar la cautela con la
que los maestros y maestras abordan determinados contenidos en sus
clases.

Coincidiendo con los resultados aportados por Zembylas y Kamba-
ni (2012), comprobamos que aspectos como el tiempo disponible para
avanzar en la programacion, la opinion de las familias, el desarrollo
curricular o el equipo directivo y los compafieros del centro, se conside-
ran como obstaculos para el tratamiento de PSR. Estos factores pueden
explicar por qué se hace un uso reducido de los mismos, hecho que con-
trasta significativamente con la alta consideracién que tienen los encues-
tados de estos temas y sus posibilidades pedagdgicas y didacticas para
la ensenanza de las Ciencias Sociales. Por otra parte, es [lamativo que
los PSR estén practicamente ausentes, cuando el curriculo da prioridad
al uso de metodologias de trabajo que partan de situaciones-problema
reales, que favorezcan el aprendizaje auténomo, el trabajo en equipo y
la adquisicién de competencias. Entre los principios para el desarrollo
del curriculo se recoge ademas la necesidad de concienciar sobre los
problemas que afectan a todas las personas en un mundo globalizado.
Teniendo en cuenta estos principios, el trabajo con PSR deberia estar
integrado en mayor medida en las dinamicas escolares para promover
cambios en los enfoques didacticos. No obstante, como evidencian los
resultados, no es asi.

Abrazar modelos alternativos para la ensefanza de las Ciencias So-
ciales precisa que los docentes tengan claro qué objetivos pretenden
que alcance su alumnado, el papel que deben tener en este aprendizaje
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y las estrategias que son mds adecuadas en cada caso. Se requiere por
tanto de una reflexion epistemoldégica previa sobre las finalidades que se
otorgan a esta materia y los medios que se emplearan para alcanzarlas,
postulando siempre por mantener la coherencia entre el pensamiento
docente y la practica educativa (Ortega-Sanchez y Pages, 2020). Sin una
formacion previa en el trabajo con PSR, serd complicado que el profeso-
rado opte por estos procesos de ensefianza y aprendizaje que envuelven
cierta complejidad. Es una realidad que tanto el profesorado en activo
como el profesorado en formacién inicial tienen pocas oportunidades
para recibir formacién al respecto, lo que obstaculiza en ocasiones que
los docentes se lancen a trabajarlos, debido al desconocimiento metodo-
[6gico y didactico, y el miedo al fracaso.

Para concluir, queremos sefialar que somos conscientes de las limita-
ciones que presenta este estudio, pues cuenta con una muestra reducida
cuyos resultados son dificilmente extrapolables a toda la poblacién o
generalizables a diversos contextos. Es por ello que en futuras investiga-
ciones pretendemos ampliar tanto la muestra como el ambito geografico
de la investigacion. No obstante, teniendo en cuenta las diversas expe-
riencias con que cuentan los encuestados y su procedencia en todos los
casos de distintos centros de la provincia de Almeria, creemos que los
datos aqui expuestos son significativos para plantear algunas conclusio-
nes finales que puedan servir para establecer comparativas con trabajos
futuros. Destacamos como la falta de formacién va aparejada a un esca-
so tratamiento de los PSR en las aulas, como no podia ser de otro modo.
Observamos ademds cémo, pese a esta escasa formacion, las concep-
ciones acerca de su uso son muy favorables, reconociendo los docentes
sus beneficios. Sin embargo, esta valoracion positiva no se traduce en un
uso regular de los PSR en el aula, ya que manifiestan sentirse inseguros, y
temen no desarrollar adecuadamente su trabajo o manipular a su alum-
nado en sus pensamientos o juicios. Tampoco se consideran capacitados
para tratar estos temas con la neutralidad que, a su juicio, necesitan, o
para tomar en cuenta las distintas posturas que se precisan para lograr la
comprension holistica de los mismos.

Por todo ello, reiteramos la necesidad de ampliar la formacion inicial
y continua del profesorado para integrar los PSR, asi como los estudios
que analicen las prdcticas docentes. Por lo que respecta a la formacion,
esta deberd basarse ineludiblemente en la construccién de identidades
docentes criticas y reflexivas, capaces de dar sentido a su propia préctica,
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comprendiéndola y valorandola (Pagés, 2011). Con ello, se favorecera
una educacién democratica que supere la creencia de que todo lo que
proviene de fuera de las aulas y del curriculum puede ser considerado
como un obstaculo para el profesor y el aprendizaje del alumnado.
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