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Más allá del aula. Un análisis de propuestas de salidas de campo para en-
señar las inundaciones desde la perspectiva del profesorado en formación

Álvaro-Francisco Morote Seguido, Universidad de Valencia

Resumen

La DANA de 2024, que ha afectado gravemente a la provincia de Valencia (España) con un saldo de 229 fallecidos ha puesto de 
manifiesto la necesidad de reforzar la educación sobre el riesgo de inundación. Este estudio tiene como objetivo analizar distintas 
propuestas de salidas de campo para tratar esta problemática en Educación Primaria. Para ello, se han revisado 13 propuestas 
elaboradas por estudiantes del Grado en Maestro/a en Educación Primaria de la Universidad de Valencia (España) a lo largo de 
seis cursos académicos (2019-2020 a 2024-2025). Las actividades han sido desarrolladas por grupos de alumnos/as de distintas 
menciones (Artes y Humanidades, Educación Física, Ciencias y Matemáticas, Pedagogía Terapéutica) relacionadas con conteni-
dos sobre climatología, riesgos naturales y recursos hídricos. Los resultados revelan que el 53,8 % de las salidas se vinculan con 
saberes básicos como el riesgo de inundación, mientras que el 23,1 % se centran en el cambio climático. Sin embargo, la mitad no 
incluye cartografía de riesgo en sus materiales y, las que sí lo hacen, emplean herramientas como el visor del PATRICOVA o del 
SNCZI. Además, la mitad se refieren a inundaciones históricas e impulsan al alumnado a plantear soluciones. En conclusión, estas 
experiencias resultan clave para la educación geográfica, aunque es fundamental fomentar el uso de cartografía y la formulación 
de soluciones por parte del alumnado de cara a mejorar la resiliencia socio-territorial ante los escenarios presentes y futuros de 
cambio climático.
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Beyond the classroom. An analysis of  field trips proposals for teaching floods from 
the perspective of  pre-service teachers

Abstract

The 2024 cut-off  low, which has severely affected the province of  Valencia (Spain) with a toll of  229 fatalities, has highlighted 
the need to strengthen education on flood risk. This study aims to analyse different field works proposals designed to address 
this issue in Primary Education. To this end, 13 proposals developed by students of  the Bachelor’s Degree in Primary Education 
at the University of  Valencia (Spain) over six academic years (2019-2020 to 2024-2025) have been reviewed. These activities were 
designed by student groups from various specializations (Arts and Humanities, Physical Education, Science and Mathematics, 
Therapeutic Pedagogy) related to topics such as climatology, natural hazards, and water resources. The results reveal that 53.8% 
of  the field works address these proposals through fundamental knowledge, such as flood risk, while 23.1% focus on climate 
change. However, half  of  them do not include risk cartography in their materials, and those that do use tools like the viewer of  
the PATRICOVA and SNCZI. Additionally, half  of  the proposals refer to historical floods and encourage students to propose 
solutions. In conclusion, these experiences are essential for geographic education, although it is crucial to improve the use of  
cartography and the formulation of  solutions to enhance socio-territorial resilience in the face of  present and future climate 
change scenarios.

Key words: proposals; fieldworks; floods; formation; Primary Education.
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Más allá del aula. Un análisis de propuestas de salidas de campo para en-
señar las inundaciones desde la perspectiva del profesorado en formación1

Álvaro-Francisco Morote Seguido, Universidad de Valencia

1. Introducción

La Gota Fría o Depresión Aislada en Niveles Altos (DANA) del 29 de octubre de 2024 que afectó gra-
vemente la provincia de Valencia (España) con 229 fallecidos ha puesto de manifiesto, entre otras acciones, 
la urgencia de priorizar la educación y formación en el riesgo de inundación. Resulta prioritario fortalecer 
la formación de estudiantes y docentes y, promover actividades prácticas para convertir la vulnerabilidad en 
resiliencia (Olcina, 2024). Del mismo modo, la colaboración entre escuelas, familias y organismos públicos 
de gestión de emergencias resulta clave para abordar este reto de manera integral, ya que cada vez más habrá 
que tener en cuenta los efectos de cambio climático (Intergovernmental Panel on Climate Change, [IPCC], 2022; 
Sánchez-Almodóvar et al., 2025). Por ejemplo, los episodios extremos vinculados con la dinámica atmosfé-
rica han mostrado un incremento en su intensidad y frecuencia (Serrano-Notivoi, 2024). En este sentido, 
Muñoz et al. (2020) han corroborado un incremento del 20 % de las gotas frías en latitudes medias entre 
1960 y 2017 en la región mediterránea. En esta área, reconocida como una “región riesgo” por su natura-
leza intrínseca, los fenómenos naturales han adquirido una magnitud y capacidad destructiva significativa, 
representando una amenaza tanto para la vida humana como para la economía (Pérez-Morales et al., 2022). 

A nivel global, según el Centro de Investigación sobre la Epidemiología de los Desastres (CRED, 
2024), se registró en 2023 (últimos datos disponibles) un total de 399 eventos catastróficos, una cifra con-
siderablemente superior al promedio de 369 del período 2003-2023. En el caso de las inundaciones, estos 
fenómenos representaron el 41 % (n=164) del total. En 2023, 7.763 personas fallecieron debido a estos 
desastres en todo el mundo, superando el promedio del período 2003-2023 (n=5.518). Destacan particular-
mente países como la República Democrática del Congo (2.970 muertes), India (1.529 muertes) y Nigeria 
(275 muertes). En cuanto a los daños económicos, estos ascendieron a un total de 20,4 mil millones de 
dólares estadounidenses (10 % del total), siendo Italia el país con mayores pérdidas económicas (9,8 mil 
millones de dólares). Por lo tanto, los países subdesarrollados y/o en desarrollo son los más expuestos a 
sufrir víctimas mortales, mientras que los países desarrollados están más expuestos a pérdidas económicas. 
Para el caso español, estos eventos representan la principal causa de daños materiales y pérdidas humanas, 
con 800 fallecidos registrados en las últimas dos décadas (Ministerio para la Transición Ecológica, 2019), a 
los que hay que sumar los más de 200 fallecidos por la DANA de 2024. 

Según explican Pérez-Morales et al. (2022), las pérdidas humanas y económicas derivan tanto de la 
peligrosidad de los eventos atmosféricos como de la alta exposición de la población. Por ello, numerosos 
países han avanzado en la educación sobre el riesgo, fomentando una mayor responsabilidad social y con-
ciencia para mitigar los efectos de las inundaciones, contribuyendo así a reducir el riesgo asociado a estos 

1 Los resultados de este trabajo forman parte de varios proyectos: 1) Proyecto de Innovación Educativa “Tecnología educativa 
y Didáctica de las Ciencias Sociales: recursos y estrategias para la mejora de la Competencia Digital Docente” (TECSOCO) 
(UV-SFPIE_PIEE-3327314) aprobado por la Universitat de València el 29 de julio de 2024; y 2) proyecto de I+D+i “INCLU-
COM-Modelos curriculares y competencias histórico-geográficas del profesorado para la construcción de identidades inclusivas” 
(PID2021-122519OB-I00), financiado por MCIN/AEI/10.13039/501100011033/ y por “FEDER Una manera de hacer Euro-
pa”.
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eventos (Roca et al., 2025). Comprender sus causas, efectos y medidas preventivas desde edades tempranas 
permite formar ciudadanos más responsables y preparados. Los estudiantes aprenden a identificar factores 
que agravan el riesgo, como la deforestación, la urbanización descontrolada y la obstrucción de sistemas 
naturales de drenaje. También adquieren habilidades prácticas como interpretar mapas de riesgo, reconocer 
señales de alerta y planificar rutas de evacuación (Olcina, 2024). 

En un contexto de cambio climático, incluir la enseñanza sobre estos fenómenos en la etapa escolar 
resulta prioritario (Olcina, 2024; Yildiz et al., 2022). Este enfoque no solo aumenta la conciencia ambiental 
del alumnado y el de sus familias, sino que también les proporciona herramientas prácticas para enfrentarse 
a los desafíos de su entorno (Cuello, 2024; Olcina et al., 2022). Actividades como simulacros o proyectos 
comunitarios fortalecen su sentido de responsabilidad y trabajo en equipo (Abied et al., 2020; Mohd et al., 
2021). Este aprendizaje combina conocimientos científicos, habilidades prácticas y valores éticos, formando 
una generación consciente y proactiva frente a los retos del cambio climático (Hutama y Nakamura, 2023). 
En suma, educar sobre el riesgo de inundación es una inversión en seguridad, sostenibilidad y bienestar para 
el futuro (Morote y Olcina, 2021).

La enseñanza de los riesgos naturales ha sido insuficientemente considerada en la disminución de la 
vulnerabilidad social para hacer frente a estos peligros. A pesar de ello, es cierto que en los últimos años se 
han implementado diversas políticas para fortalecer la formación de la sociedad en temas relacionados con 
el cambio climático, la sostenibilidad y los riesgos naturales. Por ejemplo, cabría destacar la Organización de 
las Naciones Unidas (ONU, 2015a), a través de los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) de la Agen-
da 2030, con la “Acción por el clima” (ODS nº 13), o el Marco de Sendai para la Reducción del Riesgo de 
Desastres (2015-2030) (ONU, 2015b) en el que se dedica especial atención a la enseñanza y formación de la 
población sobre estos fenómenos.

Para el caso español, destacan medidas como la Ley de Cambio Climático (Ley 7/2021, de 20 de 
mayo), que en su Título VIII contempla acciones relacionadas con la enseñanza de este fenómeno (Ministe-
rio de la Presidencia, Justicia y Relaciones con las Cortes, 2021). En cuanto al currículo escolar, la LOMLOE 
(2020) ha intensificado la atención al cambio climático y sus efectos asociados respecto a la LOMCE (2013) 
(Morote y Olcina, 2024). Además, comunidades autónomas como la Valenciana, Cataluña y el País Vasco 
han implementado normativas específicas sobre este fenómeno, integrando medidas educativas y estrategias 
de comunicación sobre el tema (Herrera, 2021).

El impulso de la educación de los riesgos naturales ha intensificado, asimismo, la producción cien-
tífica tanto a nivel nacional como internacional. Entre los estudios destacados se incluyen investigaciones 
en Norteamérica (Demiray et al., 2024), Europa (Antronico et al., 2023; Bosschaart et al., 2016; Martins y 
Nunes, 2024; Williams y McEwen, 2021; Yildiz et al., 2022), Sudamérica (Lara et al., 2017; Thomas, 2011), 
Asia (Hutama y Nakamura, 2023; Intaramuean et al., 2024; Putra et al., 2022), Oceanía (Wang et al., 2023), y 
África (Anabarayone et al., 2024; Munthali et al., 2023). 

En el contexto español, aunque existe una amplia producción científica en el campo de la Didáctica 
de las Ciencias Naturales (Díez-Herrero et al., 2021), desde la Didáctica de la Geografía (Ciencias Sociales) 
no ha sido hasta el último lustro cuando se ha dedicado una especial dedicación a este tema (inundaciones). 
Aunque aún escasos, destacan, por ejemplo, trabajos realizados desde enfoques diversos: 1) análisis de las 
representaciones sociales de estudiantes y docentes (Zaragoza y Morote, 2024); 2) análisis de los contenidos 
en los manuales escolares (Cuello y García, 2019; Morote, 2020); y 3) propuestas didácticas (Cuello, 2024; 
Roca et al., 2025).

En cuanto a las salidas de campo, éstas representan un recurso educativo esencial para complemen-
tar el aprendizaje en el aula (Moreno-Vera y Vera, 2017). A pesar de que se tratan de prácticas educativas 
tradicionales, brindan al alumnado la oportunidad de vincular la teoría con la práctica, permitiendo obser-
var y analizar directamente en un entorno real los conceptos aprendidos (Jerez et al., 2024). Este enfoque 
dinámico facilita una comprensión más profunda, al involucrar a los/as alumnos/as en la interacción con 
el territorio, el manejo de situaciones concretas y el desarrollo de habilidades clave como la observación, 
el análisis y la resolución de problemas. Ejemplos de experiencias y propuestas de salidas de campo para la 
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enseñanza del riesgo de inundación son los trabajos de Morote (2017) o Morote y Pérez-Morales (2019), 
ambos en el ámbito mediterráneo.

El objetivo de este trabajo es analizar distintas propuestas de salidas de campo para tratar esta pro-
blemática en Educación Primaria. Para ello, se han revisado 13 propuestas elaboradas por estudiantes del 
Grado en Maestro/a en Educación Primaria de la Universidad de Valencia (España) a lo largo de seis cursos 
académicos (2019-2020 a 2024-2025). Se busca identificar cómo estas propuestas pueden contribuir a una 
mejora de la comprensión de las inundaciones y a la construcción de conocimientos prácticos, críticos y 
contextualizados con el entorno de los/as estudiantes. Del mismo modo se pretende explorar las estrategias 
pedagógicas y metodológicas empleadas en estas salidas, evaluando su potencial para fomentar el aprendiza-
je significativo, la resolución de problemas y la conciencia ambiental. Y, asimismo, se comprobará si existen 
diferencias entre la mención del profesorado que ha participado.

En cuanto a las hipótesis de partida, las propuestas estarían contextualizadas territorialmente en con-
textos cotidianos al alumnado y centrándose especialmente en episodios pasados (riadas históricas). En 
segundo lugar, habría una conexión relevante con el cambio climático y su impacto en la frecuencia y se-
veridad de las inundaciones. Y respecto al último curso analizado (2024-2025), la DANA de 2024 ejercería 
de eje principal en las propuestas, permitiendo a los/as estudiantes reflexionar sobre estas experiencias y su 
relación con el cambio climático y la ordenación del territorio. 

2. Metodología

2.1. Diseño de la investigación

Este trabajo se caracteriza por ser un estudio no experimental, correlacional y explicactivo (Pérez-
Castaños y García-Santamaría, 2023). En cuanto a la dimensión temporal, se trata de un estudio transver-
sal, ya que los datos se han recogido en distintos momentos específicos de seis cursos académicos (entre 
2019-2020 y 2024-2025). Asimismo, cabe destacar que los datos se han organizado en cuatro categorías de 
participantes referentes a las menciones de Artes y Humanidades (AyH), Educación Física (EF), Ciencias y 
Matemáticas (CyM), y Pedagogía Terapéutica (PT) con el objetivo de analizar si existen diferencias estadís-
ticamente significativas.

2.2. Contexto y participantes

En relación con el contexto y los/as participantes de esta investigación, su selección se ha llevado 
a cabo mediante un muestreo no probabilístico de tipo conveniencia. Los/as participantes han sido estu-
diantes de la asignatura de “Didáctica de las Ciencias Sociales. Aspectos Aplicados” de 4º curso del Grado 
en Maestro/a en Educación Primaria de la Universidad de Valencia (España) entre los cursos 2019-2020 y 
2024-2025. En dicha asignatura, el alumnado, por grupos, debe diseñar una Situación de Aprendizaje (SA) 
(anteriormente “Unidad Didáctica”) a partir de un tema que el docente asigna al comienzo del curso. Se tra-
tan de temas de Ciencias Sociales, concretamente saberes básicos del bloque de “Sociedades y Territorios” 
de la materia de “Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural” de Educación Primaria (Ministerio de 
la Presidencia, Justicia y Relaciones con las Cortes, 2022). 

Dichos temas se vinculan tanto con contenidos de Historia como de Geografía. Para la presente in-
vestigación, en total se han seleccionado 12 grupos de trabajo en el que su tema se relaciona, principalmente, 
con el tiempo y clima, los riesgos naturales y los recursos hídricos (Tabla 1). También cabe advertir que en 
este estudio se han tenido en cuenta aquellas propuestas de salidas de campo vinculadas con las inundacio-
nes, desechando, por ejemplo, otras temáticas como la sequía, etc. Como excepción, por ejemplo, un grupo 
del curso 2024-2025 que tenía asignado el tema del “Medio urbano/medio rural” sí que se ha seleccionado 
ya que ha propuesto una salida vinculada con los efectos de la DANA de 2024 y cómo ha repercutido de 
diferente manera entre estos dos medios en su área de estudio.
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Tabla 1. Grupos de trabajo participantes
Propuesta Curso Mención Nº de grupo Nº participantes Tema

nº1 2019-2020 AyH Grupo 3 5 “Tiempo y clima”
nº2 2019-2020 AyH Grupo 3 5 “Tiempo y clima”
nº3 2020-2021 EF Grupo 1 5 “Recursos hídricos”
nº 4 2020-2021 EF Grupo 5 5 “Recursos hídricos”
nº 5 2020-2021 AyH Grupo 3 4 “Los riesgos naturales”
nº 6 2021-2022 CyM Grupo 1 5 “Recursos hídricos”
nº 7 2021-2022 CyM Grupo 5 6 “El cambio climático”
nº 8 2021-2022 CyM Grupo 8 5 “Tiempo y clima”
nº 9 2022-2023 CyM Grupo 3 4 “Los riesgos naturales”
nº 10 2022-2023 CyM Grupo 8 5 “El cambio climático”
nº 11 2023-2024 PT Grupo 9 6 “Los riesgos naturales”
nº 12 2024-2025 PT Grupo 3 7 “Medio urbano/medio rural”
nº 13 2024-2025 PT Grupo 7 4 “Tiempo y clima”

Fuente: elaboración propia. Nota: el Grupo 3 del curso 2019-2020 (AyH) ha propuesto dos salidas 
de campo en su SA. 

2.3. Fuentes de información

En relación con los instrumentos analizados, se han examinado las propuestas de salidas de campo 
diseñadas por los grupos de trabajo dentro del contexto del tema asignado de su SA. En dicha propuesta 
didáctica deben diseñar 8 sesiones repartidas en tres fases: 1) Fase de ideas previas; 2) Fase de obtención 
de nueva información; y 3) Fase de síntesis. Cada grupo tiene libertad a la hora de proponer la salida en 
cualquiera de estas tres fases. 

Respecto al diseño de la salida de campo, el alumnado debe: 1) describir todas las paradas y desarrollar 
la explicación y/o actividades propuestas en cada una de ellas; 2) insertar un dossier de salida de campo; y 
3) diseñar un itinerario donde queden reflejadas todas las paradas. Para esto último, desde el curso 2022-
2023 se ha estado trabajando con la herramienta Wikiloc (https://es.wikiloc.com) dentro del contexto del 
Proyecto de Innovación Educativa “TECSOCO” (https://www.uv.es/tecsoco/) en el que se fomenta el 
empleo de herramientas tecnológicas para el diseño de recursos educativos en Ciencias Sociales.

2.4. Integración metodológica de las propuestas de salidas de campo en la docencia universitaria

Los contenidos vinculados con los riesgos naturales y, en particular de las inundaciones, forman parte 
de los saberes básicos del currículo de Educación Primaria y se abordan explícitamente en la asignatura 
“Didáctica de las Ciencias Sociales. Aspectos Aplicados”. Así, en el desarrollo de esta materia, se dedica 
una práctica específica al análisis didáctico de las salidas de campo como recurso educativo, lo que permite 
al alumnado reflexionar sobre su potencial formativo y su vinculación con los contenidos curriculares es-
colares.

De esta manera, las propuestas del alumnado aquí analizadas no se limitan al plano teórico. Asimismo, 
el diseño de la salida de campo contextualizada constituye una parte central del trabajo de la SA que los/as 
futuros/as maestros/as deben elaborar, revisar y presentar. Esta SA se desarrolla en el marco de la asigna-
tura, recibe retroalimentación por parte del profesorado y es presentada al resto de la clase. A través de este 
proceso, los/as futuros/as maestros/as vinculan la experiencia de campo con los contenidos curriculares, 
desarrollando propuestas fundamentadas que integran teoría, práctica y reflexión didáctica. 

En cuanto a la evaluación, el docente tiene en cuenta las dimensiones anteriormente descritas (des-
cripción y desarrollo de las paradas, adecuación de los saberes básicos a la salida de campo, análisis del riesgo 
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de inundación, diseño del dossier y del itinerario), así como la viabilidad de la propuesta. En relación con 
la calificación, el trabajo de la SA representa el 40 % de la nota global de la asignatura, siendo el valor de la 
salida de campo del 0,5 %.

2.5. Procedimiento y análisis de datos

En vinculación con el procedimiento, cabe destacar que en este estudio se han tenido en cuenta las 
directrices de la Declaración de Helsinki (Declaración de la Asociación Médica Mundial), lo que asegura el 
respeto por la dignidad humana, la privacidad y la salvaguarda de los datos personales a lo largo de todo 
el proceso de investigación. También se han respetado las regulaciones de protección de datos personales 
asegurando el anonimato de los/as participantes (Ley Orgánica 3/2018) (Ministerio de la Presidencia, Rela-
ciones con las Cortes y Memoria Democrática, 2018).

En segundo lugar, en cuanto al análisis de datos, se han examinado diferentes dimensiones de las 
propuestas, tanto aspectos “generales” como la inclusión de un título, los saberes básicos tratados, etc., así 
como el contexto territorial (Tabla 2). También, se han revisado dichas propuestas en relación con el análisis 
del riesgo. El objetivo de estas salidas es enseñar y concienciar al alumnado escolar sobre el riesgo de inun-
dación con la finalidad última de lograr una sociedad más resiliente y formada ante estos fenómenos. Por 
ello, interesa analizar si el profesorado en formación lleva a cabo una explicación de episodios pasados en la 
zona de estudio (inundaciones históricas), qué explicación se hace de la causalidad de estos eventos (origen 
natural del clima, efecto del cambio climático, acción del ser humano) o la inclusión de cartografía de riesgo 
de inundación como material de apoyo que puede insertarse en el dossier de salida de campo. 

Y, finalmente, resulta de interés comprobar cuáles son las estrategias de evaluación, y si el alumnado 
escolar debe proponer soluciones al problema tratado. El objetivo, por tanto, es analizar si el diseño de 
estas salidas implica, además de una explicación de contenidos, una evaluación del alumnado por parte del 
docente para constatar si ha aprendido lo enseñado fuera del aula y la propuesta de soluciones (Tabla 2). 

Tabla 2. Dimensiones analizadas de las propuestas de las salidas de campo
Dimensiones generales 

- Título
- Ciclo de Educación Primaria
- Saberes básicos
- Nº de paradas
- Medio de transporte empleado
- Dossier de salida de campo
- Itinerario de la salida de campo

Contexto territorial 
- Contexto rural/urbano estudiado
- Área de estudio 
- Curso fluvial analizado

Análisis del riesgo
- Referencia a inundaciones históricas
- Origen de las inundaciones
- Inclusión de cartografía de riesgo

Problematización y evaluación
- Propuesta de soluciones por parte del alumnado escolar 
- Evaluación de la salida de campo 

                      Fuente: elaboración propia. 
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En relación con el análisis cuantitativo de los datos, se ha utilizado el programa SPSS (v.28), con la 
aplicación de pruebas estadísticas no paramétricas (Moreno-Vera et al., 2025) Para comprobar si existe aso-
ciación estadísticamente significativa entre la mención del profesorado en formación (AyH, EF, CyM, PT) 
entre las variables nominales, se ha realizado la prueba de Chi-cuadrado (x²), mientras que para variables de 
escala (“nº de paradas”) se ha practicado la prueba de H de Kruskal-Wallis (más de 2 pruebas independien-
tes). Finalmente, se ha elaborado un mapa de localización donde se enmarcan todas las salidas de campo 
analizadas, utilizando, para ello, el programa QGIS. 

3. Resultados

3.1. Dimensiones generales de las salidas de campo

En este primer apartado se analizarán las cuestiones que tienen que ver con las dimensiones generales 
de las propuestas de salidas de campo. En cuanto al título que se propone, de los 13 itinerarios revisados, la 
mayoría (76,9 %; n=10) recoge uno (Tabla 3). Se puede observar que estos hacen mención tanto al análisis 
de inundaciones históricas como, por ejemplo, la denominada “Riuá de Valencia de 1957” (“1957: abans i 
després” (propuesta nº5), o títulos vinculados con la investigación y problematización del territorio: “En el 
punto de mira: Orihuela” (propuestas nº1 y nº2) (relacionada con la DANA de 2019 que afectó a la cuenca 
del río Segura), “Problematitzem la Llosa” (propuesta nº9), o “Investigación por Aldaia” (nº12) (relacionada 
con la DANA de 2024). 

Tabla 3. Dimensiones generales de las propuestas de salidas de campo

Propuesta Título de la salida de campo Ciclo de 
EP

Nº de 
paradas

Mapa del 
itinerario

nº1 “En el punto de mira: Orihuela” 2º ciclo 5 Sí
nº2 “En el punto de mira: Orihuela” 2º ciclo 3 Sí
nº3 “El ciclo del agua en nuestro entorno” 3er ciclo 5 No
nº 4 No se incluye título 3er ciclo 4 Sí
nº 5 “1957: abans i després” 2º ciclo 12 Sí
nº 6 “Eixida de camp pel terme municipal d’Algemesí” 3er ciclo 5 Sí
nº 7 No se incluye título 3er ciclo 4 Sí
nº 8 “El telediari d’Alzira” 2º ciclo 5 Sí
nº 9 “Problematitzem la Llosa” 2º ciclo 6 Sí
nº 10 No se incluye título 3er ciclo 5 Sí
nº 11 “Salida de campo por el barranco de Carraixet” 2º ciclo 5 Sí
nº 12 “Investigación por Aldaia” 2º ciclo 8 Sí
nº 13 “Observando la realidad: Salida de campo” 3er ciclo 6 Sí

        Fuente: elaboración propia. 

En relación con los saberes básicos que se tratan, la mitad de las propuestas se vinculan con el conte-
nido específico de las inundaciones (53,8 %; n=7) y, en segundo lugar, aquellos relacionados con el cambio 
climático y sus efectos asociados (23,1 %; n= 3) (Tabla 4). Para esta dimensión, interesa conocer si existe 
asociación estadísticamente significativa entre las menciones del profesorado (AyH, EF, CyM, PT). Para 
ello, se ha realizado la prueba de Chi-cuadrado. Esta prueba ha dado como resultado que la asociación 
entre estas dos variables no es significativa (Chi-cuadrado de Pearson= 14,114; p = 0,118). Por tanto, son 
variables que no se asocian significativamente (p >0,05), e indica que son independientes unas de otras. Es 
decir, los saberes básicos que se tratan para enseñar las inundaciones a partir de las salidas de campo no se 
ven condicionados por la mención.
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Tabla 4. Saberes básicos tratados en las salidas de campo
1 2 3 4 Total x2 p

AyH n 3 0 0 0 3 14,114 0,118
% 100,0 % 0,0 % 0,0 % 0,0 % 100,0 %

EF n 1 1 0 0 2
% 50,0 % 50,0 % 0,0 % 0,0 % 100,0 %

CyM n 1 0 1 3 5
% 20,0 % 0,0 % 20,0 % 60,0 % 100,0 %

PT n 2 0 1 0 3
% 66,7 % 0,0 % 33,3 % 0,0 % 100,0 %

Total n 7 1 2 3 13
% 53,8 % 7,7 % 15,4 % 23,1 % 100,0 %

Fuente: elaboración propia. Nota: codificación de los saberes básicos tratados: 1) inundaciones; 2) ciclo del agua; 3 
riesgos naturales (en general); y 4) cambio climático. X2 = Chi-cuadrado; p = Significación asintótica (bilateral).

En tercer lugar, se ha revisado el ciclo de Educación Primaria al que están adscritas las propuestas. 
El 53,8 % (n=7) se adscriben al 2º de ciclo y el 46,2 % (n=6) restante al 3er ciclo (Tabla 3). Nuevamente, 
para comprobar si existe asociación estadísticamente significativa entre la etapa de Educación Primaria y la 
mención del profesorado, se ha realizado la prueba de Chi-cuadrado. Esta prueba ha dado como resultado 
que la asociación entre estas dos variables no es significativa (Chi-cuadrado de Pearson= 5,489; p = 0,139). 

Otra dimensión analizada ha sido el número de paradas que se propone en los itinerarios. El número 
medio de paradas asciende a 5,6. Dicha cifra oscila desde salidas con un número de 4 paradas (propuesta nº4 
y nº7) hasta 12 paradas (propuesta nº5) (ver Tabla 3). Para comprobar si existen diferencias estadísticamente 
significativas entre las menciones, se ha realizado la prueba de H de Kruskal-Wallis. Esta prueba ha dado 
como resultado que no existen diferencias (H de Kruskal-Wallis = 2,581; p = 0,461). 

En relación con el medio de transporte propuesto, todas las salidas se han diseñado para realizarse a 
pie por el entorno del territorio más cercano de los/as estudiantes (centro escolar, localidad). Y, respecto a 
la inclusión de un dossier para acompañar la explicación del itinerario, salvo en dos casos (propuestas nº4 y 
nº5), el resto incluye dicho material (84,6 %; n=11). Este material sirve de apoyo al docente para la realiza-
ción de la explicación de la salida, con la inclusión de cartografía, fotografías, información sobre el origen 
de la problemática, inundaciones históricas, etc., como se irá presentando en los apartados siguientes. La 
prueba de Chi-cuadrado ha dado como resultado que la asociación entre estas dos variables (inclusión de 
dossier y mención) no es significativa (Chi-cuadrado de Pearson= 4,038; p = 0,257). 

Finalmente, se ha revisado si el profesorado en formación ha diseñado e incluido un mapa del re-
corrido de la salida. Salvo una propuesta (nº3), el resto (92,3 %; n=12) ha diseñado un trayecto (Figura 2). 
Por ejemplo, algunos de los mapas son los de la propuesta nº9 (ver Figura 1), que se ubica en la localidad 
de la Llosa de Ranes (Valencia). En dicha salida se propone un itinerario en un contexto rural-urbano con 
el análisis del Barranc dels Carnissers y la visita de los espacios inundables. Otra propuesta en esta línea es la 
nº12, contextualizada en Aldaia (Valencia). En este itinerario se lleva a cabo un análisis de los efectos de 
la inundación del Barranc de la Saleta, tanto en el espacio urbano como rural de este municipio del sur de la 
ciudad de Valencia y en el contexto de la DANA de 2024 (Figura 1). 

Asimismo, para comprobar si existe significación entre la inclusión de estos itinerarios y la mención, 
se ha realizado nuevamente la prueba de Chi-cuadrado, dando como resultado que la asociación entre estas 
dos variables no es significativa (Chi-cuadrado de Pearson= 5,958; p = 0,114). 
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Figura 1. Ejemplos de itinerarios de salidas de campo diseñados por el profesorado en formación

Fuente: propuestas nº9 y nº 12 del profesorado en formación. Nota: la imagen superior corresponde a la pro-
puesta nº 9 (Llosa de Ranes, Valencia); la imagen inferior corresponde a la propuesta nº 12 (Aldaia, Valencia). 

3.2. Contexto territorial de las salidas de campo

Una vez conocidas las dimensiones generales de las propuestas, en este apartado se profundizará 
en el contexto territorial respecto a: 1) el contexto rural/urbano; 2) el área de estudio; y 3) el curso fluvial 
analizado. En relación con la primera cuestión, del total de las propuestas, cabe destacar que tanto aquellas 
que se enmarcan en entornos urbanos como en áreas de interfaz urbano-rural representan el 46,2 % (n=6) 
respectivamente. Si se analizan estos datos en función de la mención, sólo el grupo de AyH ha propuesto 
todas las salidas en contextos urbanos. Sin embargo, la prueba de Chi-cuadrado ha dado como resultado 
que la asociación entre estas dos variables no es significativa (Chi-cuadrado de Pearson= 6,211; p = 0,400) 
(Figura 2).
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Figura 2. Contexto territorial de las propuestas de salidas de campo

Fuente: elaboración propia. Resultados estadísticos: Chi-cuadrado: x2 = 6,211; p = 0,400.

En vinculación con el área de estudio, la mayoría de las salidas (el 84,6 %; n=11) se proponen en la 
provincia de Valencia (Tabla 5 y Figura 3). Y respecto a los cursos fluviales, cabe destacar que hay una amal-
gama de ríos y barrancos. Por ejemplo, se encuentran propuestas que se enmarcan en los principales ríos de 
la Comunidad Valenciana (Júcar, Segura y Turia), así como cursos fluviales secundarios que han sido noticia 
recientemente con la DANA de 2024 como, por ejemplo, el río Magre (Carlet, Valencia). También se propo-
nen diferentes ramblas que provocan problemas de inundación en las áreas de estudio como el Barranc dels 
Carnissers (Llosa de Ranes), Barranc de Cavalls (Torrent), Barranc del Carraixet (Tavernes Blanques) o Barranc de 
la Saleta (Aldaia) (Tabla 5). También cabe destacar que en ninguna propuesta se ha contextualizado la salida 
de campo en entornos de marjal, tan presentes en la costa valenciana. 

Tabla 5. Localización y contexto territorial de las propuestas de salidas de campo
Propuesta Área de estudio Curso fluvial Contexto territorial

nº1 Orihuela (Alicante) Río Segura Urbano
nº2 Orihuela (Alicante) Río Segura Urbano
nº3 Carlet (Valencia) Río Magre Rural-urbano
nº 4 Oliva (Valencia) Río Alfadalí Urbano
nº 5 Valencia (Valencia) Río Turia Urbano
nº 6 Algemesí (Valencia) Río Magre/Júcar Rural
nº 7 Anna (Valencia) Lago “Gorgos” (nacimiento del río de Anna) Rural-urbano
nº 8 Alzira (Valencia) Río Júcar Urbano
nº 9 Llosa de Ranes (Valencia) Barranc dels Carnissers Rural-urbano
nº 10 Torrent (Valencia) Barranc de Cavalls Rural-urbano
nº 11 Tavernes Blanques (Valencia) Barranc del Carraixet Rural-urbano
nº 12 Aldaia (Valencia) Barranc de la Saleta Rural-urbano
nº 13 Quart de Poblet (Valencia) Río Turia Urbano

    Fuente: elaboración propia. 
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Figura 3. Áreas de estudio y cursos fluviales de las propuestas de salidas de campo

                  Fuente: elaboración propia. 

3.3. Análisis del riesgo y resiliencia socio-territorial

En este tercer apartado se analizarán las dimensiones de las salidas de campo en relación con el 
riesgo de inundación respecto a: 1) referencia a inundaciones históricas; 2) origen de las inundaciones; y 3) 
inclusión de cartografía de riesgo. Respecto a las inundaciones históricas, cabe destacar que la mitad de las 
propuestas (53,9 %; n= 7) hacen referencia a ellas. De estos episodios, se citan tanto inundaciones del s. XX 
y anteriores, así como del s. XXI (Tabla 6). Por ejemplo, respecto a las primeras se cita la “Riada de Santa 
Teresa de 1879” que tuvo lugar el 15 de octubre de ese año (día de Santa Teresa) en la cuenca del río Segura. 
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Es hasta la fecha, según los registros, el episodio de inundación con mayor caudal del río en las ciudades de 
Murcia y Orihuela con más de 1.000 fallecidos. Este episodio es citado en las propuestas nº1 y nº2 (Orihue-
la, Alicante). Asimismo, se citan en ese mismo territorio (sur de la Comunidad Valenciana) inundaciones 
importantes del s. XX como las de 1947 y 1987. 

En cuanto a la provincia de Valencia, se cita la “Riuá de Valencia de 1957” (propuesta nº5), la “Pan-
taná de Tous de 1982” (propuesta nº8) y las inundaciones de 1987 en la comarca de la Safor que mantienen 
el récord de lluvia en 24 horas en España (Oliva, Valencia) (propuesta nº4). En relación con los episodios 
más actuales, se cita la DANA de 2019 (Orihuela, Alicante) (propuestas nº1 y nº2) y la DANA de 2024 de 
Valencia (propuestas nº12 y nº13). De este análisis de inundaciones históricas que se propone, queda de 
manifiesto que la región valenciana es un área de riesgo y que las inundaciones son un fenómeno estructural 
que afectan a este territorio (Figura 4). En cuanto a la prueba de Chi-cuadrado, esta ha dado como resultado 
que la asociación entre estas dos variables no es significativa (Chi-cuadrado de Pearson= 8,883; p = 0,180). 

Tabla 6. Análisis del riesgo de inundación en las salidas de campo
Propuesta Inundaciones históricas Inclusión de cartografía de 

riesgo
nº1 “Riada de Santa Teresa de 1879”; inundación de 1947 y 1987. DANA 

de 2019 (Orihuela, Alicante). Sí (Fuente: PATRICOVA). 
nº2 “Riada de Santa Teresa de 1879”; inundación de 1947 y 1987. DANA 

de 2019 (Orihuela, Alicante). Sí (Fuente: PATRICOVA).
nº3 No se incluyen inundaciones históricas. No
nº 4 Inundaciones de 1987 (récord de lluvia en 24 horas en España, en Oli-

va, Valencia) No
nº 5 “Riuá de 1957” (Valencia). Sí (Fuente: PATRICOVA).
nº 6 No se incluyen inundaciones históricas. No
nº 7 Desbordamiento estructural de “gorgos” (manantiales) que provoca 

inundaciones de zonas urbanas coincidiendo con episodios de lluvias 
torrenciales (Anna, Valencia). Sí (Fuente: PATRICOVA).

nº 8 Inundaciones de 1987; “Pantaná de Tous de 1982” (Ribera del Júcar, 
Valencia) Sí (Fuente: PATRICOVA).

nº 9 No se incluyen inundaciones históricas. No
nº 10 No se incluyen inundaciones históricas. Sí (Fuente: SNCZI).
nº 11 No se incluyen inundaciones históricas. No
nº 12 DANA de 2024 (Horta Sud, Valencia) No
nº 13 DANA de 2024 (Horta Sud, Valencia) No

Fuente: elaboración propia. Resultados de Chi-cuadrado para el caso de la inclusión de cartografía de 
riesgo: x2 = 8,171; p = 0,043.

En relación con el origen de las inundaciones, en la mayoría (76,9 %; n=10) se refleja que la causa 
es natural agravada por la acción del ser humano, entendiendo esta última variable como la ordenación del 
territorio, percepción del riesgo “0”, etc. (Figura 5). Por ejemplo, esto se puede observar en los objetivos 
que se plantean en la propuesta nº8 (Alzira, Valencia): 1) identificar las causas y consecuencias de las inundaciones del 
municipio; 2) llegar a posibles soluciones (planteadas por el alumnado escolar); 3) evaluar el riesgo de inundación de la ciudad; 
4) conocer las inundaciones acaecidas a lo largo de la historia de Alzira; 5) concienciar sobre la problemática y la influencia del 
ser humano en las inundaciones; y 6) interpretar la información de diferentes fuentes (noticias, imágenes y cartografía). 



69 AREAS 49

Figura 4. Diferente información y fuentes que se insertan en el dossier de las salidas de campo

Fuente: propuesta nº8 y nº13. Nota: la imagen superior corresponde a la indicación de la altura del agua alcanzada 
en la inundación de 1987 (dossier de la propuesta nº8) (Alzira, Valencia); la imagen inferior corresponde a dife-
rente material gráfico de la ayuda de los voluntarios de la DANA de 2024 que popularizó el lema “El poble salva 
al poble” (dossier de la propuesta nº13). 

En vinculación con el análisis del riesgo, resulta interesante comprobar si el profesorado en formación 
ha incluido cartografía de zonas inundables en el dossier. Se trata de una cuestión que no era obligatoria, 
pero que ayuda a visualizar e interpretar el territorio que se visita. Tras la revisión del diferente material, se 
ha comprobado que la mitad de las propuestas no incluye dicha cartografía (53,8 %; n=7). De los que sí que 
la incluyen, por ejemplo, cabe destacar que la mayoría ha empleado el visor cartográfico del PATRICOVA 
(Plan de Acción Territorial de carácter sectorial sobre prevención del Riesgo de Inundación en la Comunitat 
Valenciana), así como el visor de Sistema Nacional de Cartografías de Zonas Inundables (SNCZI) (Tabla 6). 
Se trata de recursos TIC que se presentan en la asignatura para que lo tengan en cuenta en su labor docente 
de cara a la enseñanza de las Ciencias Sociales con el uso de cartografía. Así, por ejemplo, como se puede 
observar en la Figura 6, algunas propuestas como la nº8 incluyen tanto un mapa de riesgo como de peligro-
sidad de inundación de la localidad de Alzira (Valencia), mientras que en la propuesta nº10 se propone en el 
dossier un mapa de peligrosidad de la zona afectada por la DANA de 2024.
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Figura 5. Explicación del origen de las inundaciones en las salidas de campo

Fuente: elaboración propia. Resultados de Chi-cuadrado: x2 = 7,107; p = 0,311.

Al igual que se ha realizado en casos anteriores, interesa conocer si existe asociación estadísticamente 
significativa en función de las menciones. La prueba de Chi-cuadrado ha dado como resultado que la aso-
ciación entre estas dos variables es significativa (Chi-cuadrado de Pearson= 8,171; p = 0,043). Es, por tanto, 
la única variable analizada donde se ha constatado que la mención del profesorado en formación sí influye 
en la inclusión de cartografía de riesgo, siendo el grupo de AyH el que más atención ha prestado para incluir 
dicho material (Tabla 6). 

Figura 6. Inclusión de cartografía de riesgo de inundación en el dossier de las salidas de campo 
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Fuente: Propuestas nº8 y nº10 del profesorado en formación. Nota: la imagen superior corresponde a la pro-
puesta nº8 (Alzira, Valencia), y la inferior a la propuesta nº10 (zona afectada por la DANA de 2024, Valencia).

3.4. Propuestas de soluciones del alumnado y su evaluación

En este último apartado se analizará si en las propuestas el alumnado escolar debe plantear solucio-
nes al problema, y la evaluación de estas prácticas educativas por parte del profesorado. En cuanto a las 
soluciones, cabe destacar que en la mitad de las salidas el profesorado no propone al alumnado que plantee 
soluciones en los territorios visitados. Por tanto, la mitad se plantea de una forma descriptiva y explicativa. 
Si se analizan estos datos según la mención del profesorado, no se observan diferencias (ver Tabla 7). 

Alguna propuesta en la que los/as estudiantes deben proponer soluciones es, por ejemplo, la nº8. Esta 
salida, contextualizada en Alzira (Valencia), en la parada nº4 se recorre una de las calles más expuestas a las 
inundaciones del río Júcar como la de 1982 (c/Pare Castells). Con la ayuda del dossier, donde se inserta una 
noticia sobre este episodio, el alumnado debe: 1) leer esta noticia; 2) por grupos, buscar en las fachadas de los edificios 
alguna marca donde se pueda ver la altura hasta donde llegó el agua; 3) examinar la calle en busca de posibles infraestructuras 
que pueden agravar la inundación y qué soluciones se pueden realizar; y 4) compartir con el resto de los grupos las posibles 
soluciones. Cabe poner de manifiesto que el profesorado en formación indica posibles soluciones que el alumnado podría propo-
ner como: “aumentar la cantidad de alcantarillas porque no son suficientes, limpiar la calle y las alcantarillas más a menudo, 
evitar construir garajes subterráneos y plantas bajas o protegerlos”. Esto último, se ha evidenciado con la DANA de 
2024 en la provincia de Valencia. 

Tabla 7. Propuestas de soluciones en las salidas de campo
No Sí Total x2 p

AyH n 2 1 3 2,806 0,422
% 66,7 % 33,3 % 100,0 %

EF n 0 2 2
% 0,0 % 100,0 

%
100,0 %

CyM n 3 2 5
% 60,0 % 40,0 % 100,0 %

PT n 2 1 3
% 66,7 % 33,3 % 100,0 %

Total n 7 6 13
% 53,8 % 46,2 % 100,0 %

Fuente: elaboración propia. X2 = Chi-cuadrado; p = Significación asintótica (bilateral).
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En segundo lugar, respecto a la evaluación de estos itinerarios por parte de los/as docentes, en la 
mayoría de las salidas (el 69,2 %; n=9), se propone una evaluación (Tabla 8). Por ejemplo, a continuación, 
se detallará la propuesta nº13 contextualizada en la localidad de Aldaia afectada por la DANA de 2024. En 
cuanto a los criterios de evaluación, se proponen los siguientes:

- 3.1. Mostrar curiosidad de manera sostenida sobre cuestiones relacionadas con el medio natural, social o cultural, 
buscando información de forma sistemática y formulando preguntas sobre ellas; 
- .1. Analizar y explicar las relaciones que se producen en un ecosistema o un paisaje significativo para el alumnado 
teniendo en cuenta los factores naturales y sociales; 
- 5.2. analizar críticamente el impacto que supone la acción humana en el medio tanto a nivel local como global; 
- 5.3. Participar activamente en la elaboración y formulación de propuestas de actuación razonadas, viables y sostenibles 
orientadas a la conservación y cuidado del medio ambiente y el paisaje; 
- .4. Analizar los cambios que se producen en el paisaje y en un ecosistema como consecuencia del paso del tiempo, de la 
acción de los factores naturales y de la acción humana que actúan sobre él;
- 8.2. Desarrollar conductas de respeto, cuidado y mantenimiento del patrimonio natural, histórico y cultural de España 
y proponer acciones para su conservación y difusión.

Asimismo, en esta propuesta, según indica el grupo de estudiantes, la evaluación será de tipo formati-
va, cumpliendo con una función reguladora, ya que permite al profesorado hacer el seguimiento del proceso 
de Enseñanza-Aprendizaje (E-A): la adecuación, la organización de los tiempos y de las tareas, la capacidad 
de ver y hacer ver las dificultades, de hacer frente a los obstáculos para adaptar la secuencia didáctica a las 
necesidades de aprendizaje del alumnado. Para ello, el grupo propone el empleo de una escala de califica-
ción para determinar si el alumnado ha adquirido los objetivos establecidos y, además, el dossier también 
servirá como instrumento de evaluación, con el fin de observar las anotaciones y orientaciones realizadas 
en el proceso.

Tabla 8. Evaluación de las salidas de campo por parte del profesorado
No Sí Total x2 p

AyH n 1 2 3 4,237 0,237
% 33,3 % 66,7 % 100,0 %

EF n 0 2 2
% 0,0 % 100,0 % 100,0 %

CyM n 3 2 5
% 60,0 % 40,0 % 100,0 %

PT n 0 3 3
% 0,0 % 100,0 % 100,0 %

Total n 4 9 13
% 30,8 % 69,2 % 100,0 %

Fuente: elaboración propia. X2 = Chi-cuadrado; p = Significación asintótica (bilateral).

4. Discusión y Conclusiones

La DANA de 2024 que ha afectado gravemente la provincia de Valencia ha evidenciado la urgencia de 
fortalecer la educación sobre el riesgo de inundación. Este tema, la enseñanza de las inundaciones, es algo 
que desde hace unos años ha interesado a diferentes autores dedicados a la Didáctica de la Geografía como 
se ha reflejado en el apartado introductorio. Para el presente trabajo, las salidas de campo, a pesar de ser re-
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cursos educativos tradicionales, siguen siendo una de las prácticas más eficientes para enseñar fuera del aula 
lo visto en clase (Crespo, 2012; Moreno-Vera y Vera, 2017), y el estudio, en este caso, de las inundaciones 
(causas, consecuencias, propuesta de soluciones, etc.).

En cuanto a las hipótesis de partida, la primera de ellas establecía que “las propuestas estarían contex-
tualizadas territorialmente en contextos cotidianos al alumnado y centrándose especialmente en episodios 
pasados (riadas históricas)”. Esta hipótesis, en parte, se cumple. A partir del análisis de 13 salidas de campo 
diseñadas por el profesorado en formación se ha comprobado que todas las propuestas se contextualizan 
en el entorno más próximo de los/as estudiantes. También, la mitad hace mención a inundaciones históricas 
que han afectado gravemente el territorio valenciano. Por ejemplo, los episodios del s. XXI de la DANA de 
2019 (sur de la provincia de Alicante) y la DANA de 2024, pero también inundaciones del s. XIX como la 
Riada de Santa Teresa (1879) (río Segura). 

Con estas experiencias se refuerza la percepción del riesgo y la importancia de estrategias de preven-
ción y mitigación como vienen señalando desde hace algunos años diferentes autores (Yildiz et al., 2021). 
Este enfoque facilita la comprensión del impacto de las inundaciones y la gestión del riesgo, especialmente 
en zonas urbanas y periurbanas que es donde se han contextualizado la mayoría de las propuestas. Las 
salidas de campo permiten a los/as estudiantes analizar áreas afectadas, observando que la mayoría de las 
inundaciones tiene un origen natural, agravado por factores humanos como la urbanización descontrolada 
y el cambio climático. 

A nivel internacional, diferentes estudios destacan la importancia de la educación en desastres para 
fortalecer la resiliencia socio-territorial. Por ejemplo, experiencias en Indonesia (Putra et al., 2022) han de-
mostrado que una formación temprana mejora la preparación familiar, mientras que en Reino Unido se 
resalta el papel de las familias en la transmisión del conocimiento (Williams y McEwen, 2021). Por su parte, 
Azmi et al. (2020) examinaron un proyecto en Kuala Lumpur, donde estudiantes de Educación Primaria 
mejoraron sus conocimientos tras participar en actividades didácticas enfocadas en la prevención. 

Garantizar la educación sobre inundaciones en las escuelas es fundamental, especialmente en regiones 
vulnerables. En Turquía, Yildiz et al. (2021) investigaron cómo la experiencia directa con estos desastres 
influye en la preparación del alumnado. Por su parte, Munthali et al. (2023) han resaltado la urgencia de de-
sarrollar planes comunitarios de prevención en Malawi, donde el 61,4 % de los participantes desconocía las 
medidas adecuadas a tomar en caso de emergencia.

Diversos estudios han analizado enfoques innovadores en la sensibilización y preparación ante inun-
daciones. Demiray et al. (2024), Hutama y Nakamura (2023) y Tarik et al. (2021) destacan el papel de herra-
mientas digitales y metodologías educativas como la gamificación. En particular, Demiray et al. (2024) y Hu-
tama y Nakamura (2023) resaltan el potencial del juego “Stop Disasters!”, diseñado para simular estrategias 
de mitigación de inundaciones. 

En el ámbito mediterráneo destacan otras propuestas como la de Zaragoza y Morote (2024) que 
adoptan un enfoque socioambiental en Orihuela, donde el territorio se convierte en un laboratorio que 
permite a los/as estudiantes relacionar conocimientos geográficos con la realidad local. En cuanto a la 
provincia de Valencia cabe destacar el proyecto liderado por la profesora Ana Camarasa, “Joves pel Riu 
Palància. La Geografia vora riu” (Universidad de Valencia, 2023) que forma parte del Programa de Activi-
dades “Conèixer el Territori de UVSocietat”. Su objetivo principal es involucrar a los jóvenes en procesos 
colaborativos de participación ciudadana para valorar y proteger el tramo de desembocadura del río Palancia 
(Sagunto). Para ello, han trabajado en conjunto con los institutos de Educación Secundaria y el Ayunta-
miento de esta localidad. En este proyecto, el equipo investigador ha diseñado una acción formativa para el 
profesorado, ofreciendo una visión integral del río Palancia, destacando una metodología que motive a los 
jóvenes a comprometerse con la protección del territorio. 

Un aspecto central de las propuestas aquí revisadas es el uso de material didáctico complementario, 
como fotografías, cartografía de riesgo y mapas del itinerario en actividades de campo que se insertan en 
el dossier. Aunque no era obligatorio, la mitad de las propuestas han incluido cartografía de riesgo. Para 
ello, el alumnado ha empleado herramientas como el visor del PATRICOVA y del SNCZI, siendo más fre-
cuente en docentes de AyH. Es algo que Olcina et al. (2022) han reflejado en su estudio con propuestas en 
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las cuencas del Segura y Júcar para enseñar estos contenidos en la Geografía escolar. El uso de cartografía 
digital y visores SIG, como el del PATRICOVA facilita la identificación de zonas de riesgo. Investigaciones 
como las de Olcina et al. (2022) sugieren integrar dichas herramientas en el aula para una comprensión más 
profunda. Actividades basadas en estos visores geográficos, no solo facilitan la percepción del riesgo, sino 
que también promueven el desarrollo de habilidades digitales en los estudiantes. Estas herramientas son, 
además, adaptables a diferentes contextos y regiones, lo que posibilita que la educación sobre inundaciones 
se expanda más allá de áreas geográficas específicas.

En relación con la segunda de las hipótesis (“habría una conexión relevante con el cambio climático y 
su impacto en la frecuencia y severidad de las inundaciones. Y respecto al curso (2024-2025), la DANA de 
2024 ejercería de eje principal en las propuestas, permitiendo a los/as estudiantes reflexionar sobre estas ex-
periencias y su relación con el cambio climático y la ordenación del territorio”), en parte, también se cumple. 
Se ha comprobado que, respecto al origen de las inundaciones, en la mayoría de las salidas (76,9 %) se indica 
que la causa es natural agravada por la acción del ser humano. Estas actividades ofrecen la oportunidad de 
observar directamente factores que influyen en las inundaciones, como la urbanización descontrolada, la 
deforestación y la contaminación. Al experimentar estos fenómenos in situ, los/as estudiantes comprenden 
cómo las decisiones humanas afectan el equilibrio natural y aumentan la vulnerabilidad ante desastres (Ol-
cina et al., 2022). Respecto a la DANA de 2024, se ha constatado como las propuestas del curso 2024-2025 
hacen referencia a ella. 

En cuanto a las soluciones que debe plantear el alumnado escolar, cabe destacar que en la mitad de 
las propuestas revisadas no se proponen soluciones para los territorios visitados. Y respecto a la evaluación 
por parte de los/as docentes, en el 69,2 % de los casos se plantea dicha evaluación. Es importante poner 
de manifiesto que estas prácticas educativas no sean meramente descriptivas y, además, que no se planteen 
como simples excursiones. El contenido tratado en las mismas debe estar vinculado con lo explicado en 
clase. El alumnado debe ser partícipe de estas experiencias, no un mero espectador. Los/as estudiantes 
deben ser conscientes de sus actividades y conocedores del territorio donde viven con la finalidad de lograr 
una sociedad comprometida con los problemas socialmente relevantes que les envuelven. Y en cuanto a la 
evaluación, con ello, el alumnado estará más involucrado y atento a las explicaciones. También con estos re-
cursos se pueden lograr otras competencias ciudadanas. Por ejemplo, como indican Morote y Pérez-Morales 
(2019), estos recursos proporcionan conocimientos prácticos esenciales, como la lectura de mapas de riesgo, 
la identificación de rutas de evacuación y la interpretación de señales de alerta temprana. 

El análisis de las propuestas de salidas de campo elaboradas por estudiantes de Magisterio permite 
visibilizar el potencial didáctico de este recurso en la enseñanza de los riesgos naturales, especialmente las 
inundaciones. No obstante, es necesario reconocer los límites del presente trabajo. Su carácter descriptivo 
y el hecho de centrarse en diseños realizados en el contexto universitario, sin un seguimiento sistemático 
de su aplicación en centros escolares, restringe la posibilidad de contrastar los resultados con la práctica 
docente real.

Aunque las propuestas se desarrollan en el marco de una asignatura que contempla actividades especí-
ficas sobre salidas de campo y estas reciben retroalimentación docente, no se ha incorporado una validación 
externa que permita valorar su impacto en contextos educativos concretos. Esta limitación invita a futuras 
investigaciones que articulen la formación inicial con la observación y análisis de experiencias reales en el 
aula, favoreciendo así una mayor conexión entre el diseño didáctico universitario y la práctica profesional.

Como retos de investigación futuros, se establece seguir analizando estas propuestas en los siguien-
tes cursos para ampliar la muestra y comprobar si existe algún cambio de tendencia en las dimensiones 
analizadas. Asimismo, se prevé explorar el uso de estos recursos en el Máster de Educación Secundaria 
(especialidad de Geografía e Historia) al igual que las experiencias educativas del profesorado en activo de 
Ciencias Sociales. También, cabe poner de manifiesto que desgraciadamente, el impacto de la DANA de 
2024 ha tenido un interés en la comunidad científica (Didáctica de las Ciencias Naturales, Ciencias Sociales, 
etc.), pero es algo que a diferentes autores ya les preocupaba desde hace años como se ha reflejado en la bi-
bliografía citada. Cabrá esperar si dicho interés y trabajos académicos tienen continuidad en otros contextos 
territoriales y materias en el futuro. 
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Las propuestas analizadas evidencian una apropiación progresiva de los contenidos curriculares y una 
voluntad de contextualización territorial que refuerza la dimensión significativa del aprendizaje. Desde una 
perspectiva formativa, se constata la importancia de integrar de manera explícita estos contenidos en las 
asignaturas universitarias de didáctica, favoreciendo el desarrollo de competencias profesionales relaciona-
das con la planificación, la observación del entorno y la educación para la prevención. La inclusión de prác-
ticas específicas sobre salidas de campo, acompañadas de reflexión didáctica y retroalimentación docente, 
contribuye a consolidar esta línea formativa.

En el plano curricular, se recomienda reforzar la presencia de los riesgos naturales en los programas 
de formación del profesorado, promoviendo enfoques interdisciplinarios que vinculen el conocimiento 
geográfico con la experiencia directa del territorio. Asimismo, se abren líneas de investigación orientadas a 
analizar la transferencia de estas propuestas al contexto escolar, así como a estudiar el impacto de las salidas 
de campo en la práctica docente real. Esto permitiría avanzar hacia modelos formativos más integrados, 
contextualizados y transformadores.

Las salidas de campo son herramientas educativas que combinan conocimientos técnicos, valores 
y resiliencia comunitaria. Al involucrar al alumnado escolar, se fortalece la cultura de prevención interge-
neracional (sus familias), preparando a las comunidades para enfrentar los desafíos ambientales actuales y 
futuros. La integración de la educación sobre inundaciones en el sistema escolar es fundamental para reducir 
la vulnerabilidad y fomentar la resiliencia y, la combinación de metodologías innovadoras, pero también de 
las tradicionales como el uso de salidas de campo, permite a los/as estudiantes comprender mejor estos 
fenómenos y desarrollar estrategias de prevención. La experiencia de la DANA de 2024 ha demostrado, 
entre otras, la urgencia de estas medidas para la formación de ciudadanos más preparados ante los riesgos 
naturales.
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