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Reflexiones epistemologicas sobre
la Psicologia de la Educacion

POR
M. DOLORES PRIETO SANCHEZ

INTRODUCCION

Cuando a comienzos de los afios cincuenta comenzé la lucha entre las disci-
plinas, y los hombres que las representaban (Toulmin), por acotar las parcelas
de saber que cada uno creia con derecho a penetrar y a extender de modo casi
exclusivo, comenzé a desarrollarse la necesidad de que no sélo fueran las politi-
cas educativas y universitarias las que decidieran el mantenimiento, ascension o
caida de tales disciplinas (1). Sentiase la urgencia cultural de buscar criterios
mas objetivos; y no. solo. politicos o socioldgicos, para legitimar los campos de

(1) -Un expresivo texto-de S. Toulmin: La comprension humana 1. El uso colectivo y la evolu-
cion de los conceptos, puede aclarar mejor esta idea: «En'los juegos de poder casi politicos que 1os
cientificos profesionales emprenden: con toda razén en nombre ‘de sus respectivas disciplinas; las
victorias institucionales nunca pueden ser mas que temporales. Cada nueva generacion de aprendi-
ces, mientras desarrolla sus propias perspectivas intelectuales, también afila las armas para la futura
toma del poder profesional. ‘De- aqui a cinco, o diez, o veinte afios su palabra tendrd peso en la
profesion, su autoridad guiard y remodelara la disciplina y, al mismo tiempo, les estard-pisando los
talones otros hombres: atin mas jovenes, que en su momento: constituiran”la generacion: de-sus
sucesores»; en Alianza Editorial, Madrid; 1977, p. 292.
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trabajo, ‘a la par, que a las respectivas comunidades cientificas que se decian
detentadoras exclusivas de ese saber; no puede olvidarse que eran los momentos
en.que se iniciaba, hondamente, el proceso histdrico del cual ain no hemos
conseguido: salir 'y del que, a fuer de los expertos en estas lides,. dificil sera
lograrlo puesto que es una preocupacion connotativa a la conformacion de toda
materia de estudio e investigacién: nos referimos a la preocupacion de los «tra-
bajos del saber» por hallar la identidad cultural vy social delas distintas discipli-
nas. Asi cada representante de la misma sentia justificada su tarea académico—
cultural y su rol social (2).

Pues bien; a esta urgencia cultural habria de contribuir la Epistemologia en
una de sus vertientes fundamentales que era la precocupacién por precisar el
status cientifico .de las disciplinas: es desde este ambito en donde cabia plan-
tearse cuestiones-radicales como (qué es una disciplina?; ;qué es lo que lleva a
una disciplina a constituirse como tal? o, por Gltimo jqué criterios usar para
legitimar los mas diversos ambitos de trabajo? (3). Muchas paginas se han es-
crito: desde entonces. sobre el problema y. nosotros no vamos a reflejar toda la
problematica porque no es el-objeto de este trabajo. Pero si sefalar; para nuestra
intencidn algunas reflexiones: fundamentales.

Si desde el surgimiento de estas cuestiones quedaba ya claro que era imposi-
ble seguir definiendo de antemano, como antafio, los nicleos en los que se debe
explicitar el cuerpo de conocimientos que se suponen convenientes a las respec-
tivas disciplinas (lo cual respondia a una actitud anticientifica, a una determina-
cion conceptual ‘a priori de lo que se entiende que debe ser dicha materia de
estudio), si, en cambio, se ha luchado —aftin se sigue— por establecer los crite-
rios epistemoldgicos que las deben legitimar. El estado actual de estas cuitas
académico—cientificas permite hablar de una serie de criterios de diferenciacion
de disciplinas que favorece el gjercicio de formulacién y reformulacion de los
conocimientos adquiridos en ese dominio. Esto es, con los criterios de diferen-
ciacion de disciplinas'1o que se pretende es caracterizar 'y distinguir las discipli-
- nas entre si. Asi, algunos de estos criterios ya explicitados por sus estudiosos
son el dominio material de las disciplinas (o serie de objetos sobre los que una
disciplina versa), el dominio de estudio (o angulo bajo el que se ve el dominio
material de dicha disciplina), nivel de integracion teorica (0 intento de recons-

(2). - Cfr., entre otros, los textos de Heckausen, H.: L’interdisciplinarité: Probléemes d’enseigne-
ment et de recherche dans les universités, O.C.D.E.; 1973, v de J. Piaget: Sabiduria ¢ ilusiones de la
filosofta, Ed. Peninsula, Barcelona, 1973.

(3) - Piaget, J.: Epistemologie des sciences de I’homme, UNESCO, Ed. Gallimard, Pars, 1970.
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truir -la realidad de campo de estudio ‘en: términos tedricos para’ aceptarla 'y
comprenderla mejor), los métodos (en donde cada disciplina elabora sus propios
métodos - particulares con el fin ‘de captar los fenémenos observables ‘de su
campo -de estudio), las aplicaciones prdcticas de las disciplinasy, por tltimo,
cabe senalar un criterio de diferenciacién, para nosotros importante, como es el
de las mismas contingencias histéricas de las disciplinas esto es, toda disciplina
es fruto de una evolucion histdrica y se encuentra, por ende, siempre en estado
de transicion.

Y aqui-querfamos llegar. El objeto de este trabajo ha consistido en reflexio-
nar.sobre una disciplina, ¢cara a nuestra actividad académica, como es la Psicolo-
gia de la-Educacién. Estas reflexiones para poner de manifiesto su status actual,
tal'y como nosotros lo entendemos; nos ha permitido las anteriores disgresiones
epistemoldgicas v las que damos: a lo:largo del texto. Pero este trabajo’ esta
limitado, porrazones espaciales claras, y hemos tenido que seleccionar.

O con otras palabras: las reflexiones que hemos realizado sobre la Psicologia
de la Educaciony suestado actual las hemos canalizado bajo cuatro criterios de
diferenciacion seleccionados teniendo que dejar los restantes para proximos tra-
bajos (4): Y. estos criterios son: el de dominio material, dominio de estudio, nivel
de integracidn tedrica, y el de las contingencias histdricas de la Psicologia de la
Educacion. Asi, bajo este prisma, este trabajo se ha detenido, por una parte; en
el «marco histérico» que ha llevado a la disciplina que deferidemos a constituirse
como tal; por otra, a la «cobertura-tedricas (materia y objeto de estudio, cuerpo
tedrico formado sobre estos ‘conocimientos...) que hasta hoy ha desarrollado.
Estos sonlos dos bloques fundamentales en que-esta investigacién-ha quedado
desarrollada.

Espero.que con esta significativa aportacion hayamos contribuido, de alguna
manera a la sistematizacion y refortalecimiento de la Psicologia de la Educacion.
Julio, 1984

1. MARCO HISTORICO DE LA PSICOLOGIA DE LA EDUCACION
1.1. " ‘Antecedentes de la Psicologia de la Educacién
Es inevitable comenzar, en este apartado: del trabajo que:desarrollamos, por

(4) - Aunque evidentemente todos los criterios estan interrelacionados entre si y si los separamos
es por la-mera virtud didactica de las aclaraciones analiticas.
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hacer- referencia a nuestro pasado cultural, en donde se observa un interés vy
preocupacién constante por hallar una fundamentacion psicoldgica de la pedago-
gia (la hoy, también, llamada Teoria de la- Educacion, e incluso en algunos
conceptos Ciencia de la Educacién: en cualquier caso, se trata de oponer la
reflexion- teérica al fenémeno —educacion— social y humano sobre el que se
vertebra).

Ya en los albores de la historia de la cultura grecolatina encontramos en los
escritos de Platon y Aristoteles referencias méas o menos explicitas a la constitu-
cion de la personalidad del individuo y a la forma de cdmo orientar, porende, la
naturaleza humana para conseguir unos mejores resultados.

Ast, vemos a Aristoteles en «De memoria et Reminiscencias sefialar la rele-
vancia de-las leyes de la asociacion y la importancia que-para las facultades
psiquicas tiene el aprendizaje; tal es la-memoria, la retencién y el significado de
la experiencia.

Remontando el tiempo- parece ser-gque uno-de los claros precursores de la
Psicologia moderna fue el espaiiol J. Luis Vives (1492-1540). Inicia, en el terreno
metodolégico, 1a renovacion del método inductivo como: un nuevo: instrumento
de investigacion y trabajo. «A €l se debe el consciente énfasis de la induccion
como . método de indagacion y descubrimiento de-los problemas filoséficos y
especialmente de los psicologicos» (Watson, 1915, p. 334),

L.a contribucién histdrica de Vives a la Psicologia de la Educacién, pues, fue;
esencialmente, la defensa en el uso del método de la observacién e induccion
como- fundamental en el estudio-del proceso-educativo. Sus pensamientos sobre
educacion; los resume, explicitamente, en sus obras «De anima et vita» y «Tra-
tado de la Enseflanza». De manera sucinta puede decirse que sus principios
psicologicos aplicados a la educacion se balancean entre: la importancia organi-
zativa que da a la memoria y la actividad por parte del alumno, como' la fuerza
del interés en el aprendizaje-y la practica y repeticién en el mismo. Por supuesto,
sin olvidar la necesidad de ajustar la ensefianza a las diferencias individuales y el
uso-de la evaluacion de los logros de los alumnos:

Hacia el siglo XVHI; J.J.:Rousseau (1712-1778) realiza unas: valiosas aporta-
ciones a la practica educativa. Asi, por ejemplo: puede citarse entre otras la
importancia'y sustantividad de la infancia, las leyes-del desdrrollo infantil (éste
sigue un orden secuencial natural y constante) y la constitucion de la Psicologia
Educativa a partir de las diferentes etapas del desarrollo.del nifio. Con él —se ha
dicho— nos hallamos al origen de la Psicologia Genética y Evolutiva. O, como
muy bien dice Palacios: «es el precursor de ideas y planteamientos que se
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encuentran en obras de psicélogos y pedagogos de renombre» (Palacios, 1978, p.
40).

Con Herbart (1776-1841) se potencia al maximo el concepto de instruccion
que para €l-es sindnimo de educacion. Disend todo un proceso conducente: al
como-adquirir los conocimientos eén la practica educativa y ¢c6mo- integrarlos a
los ya conocidos. Estos son sus famosos escalones formales de la instruccion
——preparacion, presentacién, asociacién, generalizacion y aplicacion—; todos
ellos fundamento de la moderna Psicologia-de la instruccion, a juicio ‘de Gagné
(1974) constituyern los llamados «principios basicos. del aprendizaje para la ins-
truccion» .

En- este breve recorrido histérico hemos intentado reflejar la honda preocu-
pacion que ha existido: cast siempre entre los pedagogos, por el estudio. del
sustrato psicolégico que hace mas viable la tarea educativa. En ello; pues, se
halla la génesis y defensa de una serie de principios psicoeducativos que consti-
tuyen el abono imprescindible para el desarrollo de nuestra futura disciplina: La
Psicologia de la Educacion.

En Ja.evolucion de la disciplina no podemos olvidar un hecho que queremos
poner-de manifiesto: y-es que, durante la primera parte del s. XIX (concreta-
mente hacia 1839) aparece, por primera vez, la Psicologia aplicada a la educa-
cion referente a la formacién de. los maestros. Es en la Escuela Normal de
Lexington Mass en' EE. UU.,.en donde se imparte todo un-curso de ‘Psicologia
Aplicada, cuya finalidad era la formacion de los futuros enseriantes. Un aiio mas
tarde —1840— aparecen en- Inglaterra los primeros cursos de. reciclaje para
educadores, que van a consistir en una fuerte preparacion de cufo eminente-
mente psicolégico.

Es curioso ver que la misma preocupacion que existia ya en aquellos tiempos
porla ensefianza de la Psicologia de la Educacion (en la formacion del maestro),
siga manteniéndose en nuestros dias, tal y como: se manifiesta en:la.ponencia
presentada al VII Congreso Nacional por J. Mayor (1980) sobre «Psicologia de la
Educacién . y formacién del profesorado». En ella se expresa la necesidad de
llevar acabo la incorporacion de dicha disciplina en el curriculum de Magisterio,
¢on verdadera seriedad y rigor.

Pero los comienzos de la interrelacién e interdisciplinariédad entre la Psico-
logia v la Pedagogia acontecen con W. James: (1842-1910). «La Pedagogia no
puede menos de ir'del brazo de la Psicologia, lo que no significa que la concor-
dancia entre una y otra sea de un género exclusivo... ambas son congruentes,
ninguna subordinada» (James,: 1892, p. 12). Introduccion que supone-toda una
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declaracion de intenciones alas charlas que James mantiene con los maestros de
Cambridge.

Hay que afadir, en estos momentos de la historia, el surgimiento del evolu-
cionismo (1859), de importancia vital para la ciencia en general y para la Psicolo-
gia'y educacion en particular.” Asi -es-preciso sefialar que un psicologo evolucio-
nista de esta época, Stanley Hall, fue quien llegd a ocuparse del estudio empirico
de la infancia basandose en la técnica del cuestionario para el estudio del nifio.,
Este autor y sus investigaciones pueden ser considerados como-el claro antece-
dente de la Psicologia Genética y del desarrollo que se ird conformande con las
aportaciones de Baldwin; Stern, Claparéde; Piaget, Stout y Gessell, entre otros.

En esta época ya existe una significativa:preocupacion-por la rigurosidad y
sistematizacion -del cuerpo tedrico que-debe: convenirle a la Psicologia de la
Educacién, puesto que aparecen las primeras publicaciones y libros de texto de
nuestra disciplina. Parece ser, por tanto, y como. dato histérico, que el -primer
texto perteneciente -al- ambito disciplinar que comentamos, «Educational. Psy-
chology», aparece publicado por Louisa Hopkins, en 1886. Aunque ya, con
anterioridad ‘Bain (1878), en Inglaterra- habia sacado-a la luz «Education as
Science»; Pocos afios mas tarde el mismo - Baldwin (1891) publicaria su «Ele-
mentary Psychology in Education» en donde explicitamente se-perfilaba lo que
va.a constituir el contenido de una Psicologia de la educacion.

La abundancia de publicaciones es un buen indicador de cémo sigue configu-
randose la disciplina. La primera catedra se crea hacia 1873 con el nombre de
«Catedra de filosofia v educacion» en la Universidad de lowa. Unos afios mas
tarde =—1879— se crea el primer Departamento de Educacién en América: «De-
partamento de Ciencia y Arte de Ensefiar» en la Universidad de Michigan.

1.2 Comienzos de la Psicologia de la Educacion

Y un hito en la configuracién histérica: la figura de Thordnike (1874-1949),
va a serla que va a contribuir, enormemente, a la rigurosidad y autonomia de la
Psicologia de la Educacién, al elevar su status y profesionalizacion.

Hay que sefalar, también, que en la primera mitad.del s. XX, tienen lugar
tres acontecimientos en  EE. UU: de especial importancia para nuestra-disci-
-plina: a) la publicacion de la obra de Thordnike (1903) sobre sus investigaciones
y teorias acerca de la Psicologia de la Educacion; b) la creacion del Instituto de
Iowa (1906)-con el fin de mejorar la educacion mediante la:investigacion ense-
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flanza y: divulgacion; y ¢) la aparicién de la revista Journal of Educational
Psychology (1910).

Paralela en el tiempo, comienza, en Europa, a extenderse y .consolidarse; la
investigacion que estd llevando a cabo tanto Claparéde (1901) en Suiza, como en
Francia Binet y Simon (1905). En Espana, es preciso matizarlo, se inicia unos
anos maés tarde la Psicologia de la Educacion (1920).

Por otra parte, son Claparéde (1873-1940), en Suiza y Dewey (1859-1952)-en
América, los que adoptan la linea funcionalista de James. Abanderan el movi-
miento de. renovacion pedagdgica que, desde un punto de vista genérico vy en el
contexto de la historia de la educacion se ha conocido como Escuela Nueva. El
paso’ era evidente. En el caso .del profesor suizo, la psicologia funcional que
defendia presentaba una dimensién  dindmica opuesta a.la. Psicologia mecani-
cista. Segiin €l hay que estudiar cada fendmeno en su totalidad. Asi-en su-obra
«Psicologia del nifio y Pedagogia experimental» (1905), se observa-la importancia
y el valor que da a la union de ambas. Piensa que la una no existe sin la otra,
Ejemplo de lo dicho es su ya ¢lasico capitulo II1 de la misma donde hace una
descripcién y defensa de los diversos métodos necesarios a la Psicologia infantil,
al mismo tiempo. que defiende el uso de los mismos seglin la perspectiva que lo
exija.

Con . «La educacion funcional» (1930), Claparéde cumple un deseo varias
veces expresado: dar fundamento y establecer principios para un buen desarrollo
pedagogico. Asi como .y éntre otros puntos se entiende su preocupacion: por
destacar que el primer problema de la Pedagogia es la figura y personalidad: del
nino. Este es el centro de la misma, con lo cual suponia cambiar el centro de
gravedad de ‘la ensefanza. tendiente tradicionalmente sobre el docente o profe-
sor. Pero ademas, Claparéde, tuvo el acierto de considerar esta personalidad
como actividad. en donde el «interéss». cumple un importante motor como princi-
pio de aprendizaje.

Por Gltimo, es necesario volvera remitirnos a Thordnike cuya obra se llega a
ampliar a tres volimenés (1913~1914) incluyendo el cuerpo de la Psicologia de la
Educacion: diferencias - individuales v transferencia, medida de la inteligencia y
los ' métodos cuantificados de investigacién, son los puntos més destacados,:las
aportaciones mas significativas al desarrollo- de nuestra disciplina.

Thordnike enuncia- sus-famosas leyes del aprendizaje -—ejercicio, efecto y
prontitud— siendo . la de mayor vigencia en la actualidad, la de efecto, por:las
aplicaciones que -de ella se han hecho en:la ensefianza. Defendié-la accion
positiva de la recompensa frente al papel negativo del castigo. Esto con respecto
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al-valor de la sancidn, en el proceso educativo, su contribucién no acaba aqgui.

En relacidn al movimiento de la Psicometria o tests mentales la contribucion
de Thordnike fue positiva, puesto que creyd en la necesidad de cuantificar los
procesos de la conducta; v de hecho é1 mismo confecciond tina escala de escri-
tura. De ‘este modo, aungue sea Binet (1905) el autor del primer test de inteligen-
cia, cuya finalidad fue medir directamente la cdpacidad de resolver problemas
(inteligencia general), es Thordnike quien aterriza en ¢l terreno de-lo concreto,
mas partidario de la medicién de aptitudes independientes. En este ambito, se
sintio -variadamente el desarrollo: y la influencia que tuvo en la educacién, el
movimiento de aplicacion de los tests. He aqui algunas breves ideas:

a)-Si Binet colabor6 en la construccién de la mayoria de los tests de inteli-
gencia para nifios, son Stern (Alemania) y Terman (EE. UU.) los que se vana
encargar de completar el complejo concepto de edad mental.

b) Respecto a los tests de rendimiento, decir que claramente ‘se observa la
causa de su surgimiento: y era la necesidad de responder a las exigencias oca-
sionadas: por las renovaciones educativas de final de siglo. Es Rice; quien se
decide a aplicar los tests ‘de ortografia de forma colectiva y en varias ‘escuelas,
con-el .objeto: de comparar la eficacia de distintos tipos de distribuciones de
materias.

¢) Por ultimo, y sin olvidar otras aportaciones interesantes (los tests colec-
tivos-de: clasificacion y seleccién de personal, los tests de rendimiento con pre-
gurntas objetivas...) de otras escuelas y movimientos destacan los primeros cues-
tionarios que elaboré Woodworth en 1919 referentes-a problemas de personali-
dad.

Como dato cultural relevante, destacar que los tests factoriales de inteligen-
cia estan volviendo a ser considerados por expertos como Snow, Montague y
Federico (1980), quienes piensan que los resultados que pueden extraerse de'los
tests ponen en relacion los procesos cognitivos que estan necesariamente impli-
citos en-las tareas escolares.

A este respecto J. Delval mantiene que el concepto de test hay que seguir
asociandolo al concepto de ideologia que explicaria los deseos de una sociedad
que-se mueve entre la competencia y la meritocracia.

Otra de las contribuciones a la Psicologia de la Educacion fue la de Judd,
cuyo- interés se centréd en-el campo de la Psicologia aplicada -a las materias
escolares: lectura, escritura y aritmética, Desde 1909:a°1936 fue director de la
Escuela-de Educacion de la Universidad de Chicago. Una de sus mayores con-
tribuciones a la investigacion fue el desarrollo de un método de fotografiar el




REFLEXIONES' EPISTEMOLOGICAS 183

movimiento de los 0jos y su aplicacién a la lectura y especialmente a los proble-
mas de adquisicién de la misma.

En'esta misma época y en relacion al tema que nos ocupa (la interaccién del
problema de las diferencias individuales con la Psicometria) va a difundirse toda
una corriente preocupada por el estudio de las diferencias individuales, resultado
de algunas dimensiones psicologicas que posee el sujeto y una serie de antece-
dentes educativos propios de su experiencia personal. Asi se entiende que 16s
trabajos longitudinales, en clara relacién con los anteriores, comenzaran a tomar
relevancia en el estudio de la influencia de la educacion y el desarrollo de las
diferencias individuales. Parece ser que fue Terman (1921) quien empezd a reali-
zar la'primera tarea de caracter longitudinal con el fin de comprobar los antece-
dentes educativos de los superdotados en relacion con sus logros 'y caracteristi-
cas de personalidad.

Pero atin faltaba un nuevo dato para que estas contribuciones fueran mas
concretas. La figura de Lewin vendra‘a cubrir este hueco.

En Alemania durante los primeros anos del s. XX, se va gestando una Psi-
cologia que intentara complementar el asociacionismo con el conexionismo de
Thordnike. Nos referimos a la Psicologia de la Gestalt, la cual influyé sensiblée-
mente en la Psicologia de la Educacion tanto a través de Wertheimer como de
Lewin. Es de este uiltimo de quien vamos a hablar a continuacion.

Lewin (1890-1947) es otra sensible figura de 1a Psicologia de la Educacion en
cuyo marco tedrico. incluyd un concepto bésico, el espacio vital, bajo el que, se
amparaba semanticamente dicho todo lo que es imprescindible conocer sobre
una persona para comprender su conducta concreta en un ambiente psicoldgico
determinado y en un tiempo determinado. No es extrafo, por ende, que se
ocupe.de crear una teoria y terminologia especifica sobre la interaccion orga-
nismo-medio. Este es el argumento fundamental para que algunos de sus co-
mentadores encuentren en Lewin el precursor del modelo ecoldgico.

De forma mas-concreta puede.decirse que, en el campo de la Psicologia de la
Educacion, Lewin hace aportaciones. tales como: la titulada «nivel de-aspira-
cion», que més-tarde.daria pie a investigaciones sobre motivacion de logro,
- autoconcepto y autoestima. Cuestiones, por otra. parte, muy estrechamente liga-
das al rendimiento académico.

Es de rigor también, citar su famosa: investigacién con Lippit (Lewin-y Lip-
pit, 1938) sobre estilos de enseftanza del profesor (liderazgo) y el réendimiento-del
grupo (alumnos): Sus investigaciones sobre pequefios grupos origind toda una
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serie de técnicas de dindmica grupal aplicadas a diversos campos de la conducta
y.de la educacidn.

Los trabajos de Lewin se consideran pioneros dentro de la actual Perspectiva
Ecoldgica. Lewin demostré ¢émo los procedimientos grupales son los mas efi-
caces en el cambio. de actitudes.

Los estudios de Barker y. Wright (1968). (discipulos de Lewin), sobre las
variables ambientales y cambios de conducta a largo plazo en ambientes natura-
les y cotidianos, han dado lugar a una nueva conceptualizacién del ambiente,
configurando -el-Modelo. Ecoldgico en el campo de la Psicologia de la Educa-
cién. La Psicologia Ecoldgica. se centra en el andlisis del «escenario de con-
ducta» v las interrelaciones que se suceden entre la conducta y el lugar natural
en donde se desarrolla (escenario), Este escenario es. parte del habitat o medio
ambiente en donde el grupo social o comunidad tiene un esquema de comporta-
miento.

Como metodologia de estudio de ambientes se. propone la observacion, que
ha de llevarla a cabo un experto en una situacion natural, Es precisamente este
medio natural de observacion e investigacion el que se considera mas iddneo
para el estudio de los fendmenos educativos,

Moss y sus colaboradores (1974), en el laboratorio de ecologia social de la
Universidad de Stanford, han llevado a cabo una serie de estudios sobre el ambiente
escolar, cuyo objetivo ha sido el estudio de la medida y relaciones entre profesor—
alumno y alumno-alumno; de igual modo ocurre con el tipo de estructura organi-
zativadel aulacuyo fin es el de estudiar los procesos que suceden y suinfluenciaen
los rendimientos y eficacia docente. Los estudios sobre clima social e interaccion
educativa estan siendo prometedores para la practica e intervencion educativa.

En definitiva, la perspectiva ecolégica de la Psicologia de la Educacion tiene
como marco de referencia 'y actuacion las relaciones persona-persona (maestro—
alumno, alumno-alumno), relaciones persona—grupo y relaciones persona~simbolo
(cultura).

Un paso mas; las ideas psicolégicas de Watson (1978-1958) procedente de la
reflexologia y de las teorias del condicionamiento rusos, dieron lugar a la creacion
de la.escuela conocida como conductismo que tuvo gran influencia sobre lateoria 'y
practica educativa. Aunque verdaderamente no estuviese interesado directamente
por los problemas educativos, Watson investigé sobre una serie de aspectos del
condicionamiento que.eran aplicables a la educacion. De esta forma pensaba que
cualquier objeto educativo se podria lograr ¢on tal que se creasen unas condiciones
especificas y favorables.
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Este es un momento crucial para la Psicologia ya que frente al conductismo
aparece la alternativa neoconductista y toda una serie de cambios o enfoques
diferentes en el modo de concebir la conducta.

Tolman (1896-1956) figura puente en el desarrollo del conductismo a la Psicolo-
gia de la Gestalt comienza a esbozar la futura perspectiva cognitivista del aprendi-
zaje.

1.3, La Psicologia de'la Educacion como disciplina independiente

AJaindependencia de la Psicologiade la Educacién, han contribuido, al menos,
tres hechos principalmente:

a) - Porun lado la creacion de una division (1948), dentro de la APA, especifi-
camente de psicologos de la educacion:

b)- Por otro lado, el auge que .adquiere el condicionamiento operante y el
analisis conductual aplicado a la instruceién.

¢) Y, en Gltimo lugar la divulgacion y traduccion de la obra de Piaget en la
cultura:americana.

A partir de este momento (1948) la Psicologia de la Educacién toma su forma y
significado de dos campos: «El de la Educacién y el de la Psicologia. La Educacion
es unproceso-social. La Psicologia es una disciplina con un cuerpo de conocimien-
tos.y una ciencia social v natural. A la Psicologia Educativa le concierne principal-
mente-el estudio de la conducta-humana y su cambio bajo la actividad social que es
la educacion: Ademas la Psicologia de la Educacion trata aquellos procesos que
contribuyen aina mejor comprension de los cambios de la conductay a.como ésta
es dirigida por la-educacion. Implicitamente en este breve resumen queda enten-
dido que la Psicologia de la-Educacién es-una ciencia con sentido propio, con un
contenido 'y unos métodos» (Commitee on the Contributions of Educational Psy-
chologist to: Education: Newslatter of the Division of Educational Psychology,
1948, pp..3-9).

El segundo hecho que mencionamos es la difusion de los principios educativos
de Skinner, segin él el condicionamiento es un modelo que sirve para explicar el
aprendizaje humano, sobre. este particular, tres consideraciones: 1.2 cree . que 10s
resultados sobre la conducta animal pueden aplicarse a la conducta humana; 2.2.a
pesar de que acepta estos dos principios basicos de Watson, rechaza al igual que
éste; los constructos mentales; 32 Skinner da una gran importancia al refuerzo enla
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educacion (entendiendo por refuerzo todo lo que tiende a aumentar la probabilidad
futura-de una respuesta) y a las, lamadas, contingencias de refuérzo.

De este modo, una aplicacion directa de su teorfa en ¢l aula se puede ver enel
concepto de «castigo» . Skinneresta en desacuerdo conque el maestro, através de
estimulos. aversivos, consiga que se cumplan los objetivos que propuso. Asi, es
partidario de la aplicacién de los principios del condicionamiento operante a la
educacion: el proceso de refuerzo (positivo o negativo) implica unincrementoern la
conducta. El castigo, por el contrario, supone una disminucién de la misma. Es
imposible no reconocerlo: Skinner ha hechouna contribucién muy importante a la
Psicologia de la Educacién con sus formulaciones tedricas.

Entrando en la aplicacion practica de la teoria, la ensefianza programada v
méaquinas de ensedar (productos skinneanos) permiten- al nifio ‘un aprendizaje
individualizado y aun personalizado (Plan Keller) es el ejemplo mas concreto, en el
terreno educativo, de lo que ha supuesto la colaboracion de Skinner. Esto porun
lado, v mas matizadamente, la aplicacion tanto del anilisis y. modificacién de
conducta en el ambiente educativo en general, O’Leary 'y O’Leary (1976) como en
el campo de laeducacion especial Ribes (1972).:De esta tarea, daran buena muestra
Bijou'y Rayek (1978) quienes realizan una buena recopilacion del analisis conduc-
tual aplicado a'la instruccién. En este sentido, vale decir, que el analisis experi-
mental del comportamiento ha originado todo un'modelo de trabajo en la Psicologia
de la Educacion; conocido como el Modelo procedente del andlisis experimental
del comportamiento, pretende una planificacion gradual y precisa de las materias
escolares. Los principios generales del modelo se basan en: especificar los objeti-
vos-en términos conductuales, preparar previamente el material,secuenciar los
estimulos; suministraral sujeto pistas para alcanzar la meta deseadaen un 90% de
las veces y reforzarle la conducta (Bijou v Rayek, 1978).

En otro-orden de cosas merece la pena destacar la importancia que tiene ¢l
aprendizaje vicario 'y el enfoque actual en la ensefianza. Bandura (1963) en su
trabajo sobre el «condicionamiento- vicario» senald la importancia que, para el
aprendizaje - tienen los procesos cognitivos, en' donde el sujeto juega un- papel
activo, pues es tal su naturaleza, dentro de este modelo de aprendizaje.

En'suma, en la actualidad se consideran, cada vez més, las variables mediacio-
nalesen elaprendizaje y tecnologia conductista, conjugandose elenfoquecognitivo
y el procesamiento de la informacién. De ahi que «la tecnologia conductista se
pregunte actualmente como sucede el aprendizaje en lugar de qué hay que apren-
der» (Burton, 1981).

El tercer hecho que héemos-citado anteriormente como relevante para la indepen-
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dencia de la Psicologia de la Educacion ha sido la expansion y conocimiento dela
obra de Piaget fuera de Europa. Concretamente en EE.UU., se inicia un progre-
sivo movimiento interesado por conocer a fonde la obra de Piaget; movimiento que
mas farde darfalugar ala frecuentemente titulada alternativa neopiagetiana (Case,
Pascual-Leone, etc.).

Pero las situaciones no se producen en aislado. La interaccion de los fenémenos
también es natural en las comunidades cientificas, v en sus representantes, los
intelectuales e investigadores. O con otras palabras al hecho anterior, hay que
anadir, por una parte el descuido de las teorfas neoconductistas por los procesos y
naturaleza del pensamiento; y por otra la corriente cognitiva que surge precisa-
mente preocupada por.saber qué ocurre en la mente del sujeto cuando esta apren-
diendo. Detengamonos un momento en la figura clave de Piaget.

J. Piaget (1896-1980) y la Escuela de Ginebra trabajan sobre la idea de ¢6mo se
adquiere el pensamiento racional; cdmo se pasa de un estado de menor conoci-
miento a otro de mayor conocimiento, (Coll, 1983, p.22) he ahi el interés de sus
investigaciones y la direccion que llevanla mayor parte de sus trabajos. Tareas que
tienen como base una concepcién peculiar del sujeto-que aprende.-;Cudl es esta
vision? Piaget concibe al sujeto como un ser activo que se va adaptando al medio en
el que estainmerso através-de procesos basicos—asimilaciony acomodacion—1os
cuales, asuvez, producen unos cambios en la estructura cognitiva. Las estructuras
internas cambiantes del sujeto-son, para Piaget, los «esquemas»-o cimientos del
pensamiento. Es decir, estos son la forma de organizacion del conocimiento, hecho
relevante para la adquisicion de los aprendizajes escolares. Desde estos presu-
puestos se entiende suserie de estadios del desarrollo cognitivo —sensoriomotor,
preoperatorio; operaciones concretas y formales— por los que atraviesa el indivi-
duo. ¢ De qué forma van a interrelacionarse nuestras dos disciplinas, Psicologia y
Pedagogia en el contexto piagetiano? O de otro modo, {qué preocupaciones piage-
tianas incurren en la Psicologia de la Educacién? 12 Laimplicacion de la teorfa de los
estadios en la educacion se hace pertinente en la planificacion y disefio curricular.
Ello sin olvidar las diferencias entre los nifios de una misma clase. 22 De la misma
forma el estudio que realiza Piaget sobre Jas nociones basicas del pensamiento
racional —espacio, tiempo, movimiento, etc.— hacen pensar en una aplicacion
fructifera de las mismas en el-campo educativo.

Eneste estado de cosas ocurre un hecho-histérico para nosotros significativo.
Hacia 1955 Piaget se encuentraen Cambridge con Bruner, Weiner, Miller y Barlett,
entre otros, con ¢l fin de celebrar un encuentro, cuya preocupacion.comin eran los
estudios sobre pensamiento. De esta forma Bruner llegara a interesarse, cada vez




188 M2 DOLORES PRIETO SANCHEZ

mas, porla obra de Piaget y no tardard en elaborar su teoria de la instruccion:

Es, pues; lapublicacidon de Flavell (1963) la Psicologia evolutiva de Jean Piaget
la que ‘ocasiona el conocimiento y divulgacion de la teorfa piagetiana en EE.UU.
Enlaactualidad, cabe sefialar por dltimo que la aplicacidn de la Psicologia genética
a'la educacién es abundante en el nivel cognitivo del alumno, en la seleccion y
organizacién de 105 contenidos escolares, etc.;-todo ello, parece anunciar un
fructifero campo, del que todavia no se han extraido todas sus posibilidades.

Laescuela rusa-cuyos principios quedan bien formulados por Talyzyna (1978):
a) senala, sobre todo, la‘actividad como objeto principal de la Psicologia; b)acentia
la unidad-entre ‘la actividad practica mental 'y la actividad practica externa; c)
defiende la unidad y naturaleza social de las leyes de la formacidn y desarrollo de la
persona humana; las actualés responden al esquema del modelo cognitivo: en
cuanto que el sujeto es-un ser activo en relacion estrecha con el ambiente del que
aprende ¢ interactia,

Desde la perspectiva de la Psicologfa de la Educacion hay que sefalar, de esta
corriente, tres grandes contribuciones: a) la relacién entre aprendizaje y desarrollo.
Para la Psicologia soviética el aprendizaje sigue al desarrollo (Vigostky); b) el
aprendizaje se ha de considerar como un proceso de solucion de problemas dentro
de-un mundo real e histérico en donde el sujeto desempena una actividad, de este
modo larelacién educativa y el medio proporcionan el sustrato cognitivo del sujeto.
Laconclusion paréce evidente: la instruccion consistira en potenciar y estimular al
maximo laactividad delindividuo. Lia escuela soviética, a diferencia de lade Piaget;
considera las orientaciones intencionales de la ensefianza sistematica, sobre un
sustrato cientifico, como fundamentos esenciales para el aprendizaje y desarrollo
del pensamiento;¢) el lenguaje es él instrumernto masrico con que cuentaelhombre
para transmitir su experiencia historica.

Por dltimo,.y en cuanto a la planificacién educativa, la.escuela rusa exige una
gran rigurosidad y una precision gradual en las actividades y contenidos curricula-
res-de-acuerdo con el-funcionamiento psiquico:

1.4, Status actual de la Psicologia de la Educacion

" En los afos 60 las reformas educativas y el interés por la mejora y calidad de la
ensefianza se hace sentir en la comunidad preocupada por la educacion: Es hacia
este mismo ano cuando surge la preocupacion porconstruiruna verdadera teoriade
la‘'ensenianza conaplicaciones e incidencias directas en el aula. La polémicase vaa
desencadenar.
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Smith (1960) defiende la independencia entre las teorias del aprendizaje y las de
la ensefianza, ya que aquéllas manifiestan un caracter fuertemente descriptivo y
solo intentan explicar cémo ocurre el aprendizaje, mientras que una verdadera
teoria de la ensefanza, a fuer de otros, ha de ser prescriptiva y explicar, ademas,
cbémo ensefiar.

El' mismo Bruner (1963) sera de los que défiendan; también, la necesidad de una
teoria de:la instruccién de dimensiones fuertemenite prescriptivas. Asi, sefialara
(1966) las siguientes caracteristicas propias de la Psicologia de la instruccién:

a) Habra de especificar el campo de experiencias que-lleven al nifio a una
predisposicion tal, que pueda aprender con la maxima efectividad.

b) - Sera necesario que especifique las formas en que un cuerpo de conoci-
miento queda estructurado para que pueda ser comprendido por el alumno, de
forma rapida, econémica y productiva.

c¢) - También es muy importante los materiales que se han de aprender. Es mas
conveniente ensefiar la estructura basica y después los detalles; ¢l curriculum
idoneo es aquello que presenta los contenidos en niveles mas amplios sucesiva-
mente, o€l curriculum en espiral.

d) - Porltimo, parece conveniente tratar la naturaleza y ritmo de las recom-
pensas y castigos en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Bruner seiiala que la
verdadera teorfa de la instruccion ha de concretar en qué forma se ha de estructurar
la informacion para presentarsela al nifio y que éste la capte con significado. El
plantea las diversas formas que tiene el sujeto humano para procesar la informa-
cion: 1) representacion enactiva: conocimiento de las cosas a través de laaccién
sobre las mismas; 2) representacion icdnica: asimilacién de la informacién a través
de imagenes y 3) representacion simbolica: mediante esquemas abstractos. Estos
tres niveles de asimilacion o-adquisicion de lainformacion se relacionan conlos tres
niveles de désarrollo del sujeto. Bruner piensa que se puede ensefiar cualquiercosa
acualquier edad y a cualquier nifio; contal de que se planifique cuidadosamente el
modo de presentarlainformacion (enactivo, icénico y simbolico). Al tiempo que; se
tengaen cuenta, también, la economia o nlimero de conocimientos previos que han
de existir para poder-comprender la:informacion y el poder- o estructura: para
generar-ideas o principios.

Paralela; en el tiempo, a Bruner se verifica la tarea de Gage (1964), quien se
muestra, también, partidario de los métodos de la teoria de la ensefianza ya que
explican ¢c6mo la persona que ensefia (profesor) influye en-la otra que aprende
(alumno). Para Gage la Psicologia de la instruccién no ha de extrapolar los datos de
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la teoria del aprendizaje a la ensefianza, sino que ha de intentar crear su cuerpo
tedrico en funcién de ¢c6mo acontecenlos hechos en la practica escolar. Ademis de
que hay que conseguir estructurar v delimitar el cuerpo tedrico de la verdadera
Psicologia de la Instruccidn ya que actualmente los diferentes libros de texto sobre
la Psicologia de la Educacion abarcan temas muy dispares, tales como: higiene
mental, diferencias individuales, psicologia del-desarrollo.;., sinentrar a considerar
las problematicas tan relevantes como son: la motivacion de los profesores, estilos
cognitivos, nivel cognitivo, etc., que influyen en el rendimiento’ del alumno.

Gage'y Berliner (1975) en su obra sobre Psicologia de la Educacion, intentan
delimitar-los principales ntcleos de una verdadera Psicologia de la Instruccion. Y
asi aparece una seccion sobre objetivos y planificacidon educativa, métodos de
ensenanza y aspectos motivacionales relacionados con la eficacia y rendimiento
docentes -que hasta la fecha no- se habian considerado en las publicaciones, al
menos con el tratamiento educativo que ellos le dan.

Scandura (1966) es quiza el autor que mantiene una mayor diferenciacion'y
rigurosidad entre la teoria del aprendizaje y la ensefianza, llegando a afirmar que
son completamente opuestas ¢ independientes. Es verdad que aquéllas sélo dicen
como se efectiia el aprendizaje, sin embargo, no especifican nada acerca de cdmo
han-de estructurarse y. secuenciarse los conocimientos que. el sujeto. tiene -que
aprender.

Ausubel se manifiesta fuertemente. critico con respecto a la tendencia de los
psicologos educativos: de extrapolar los resultados de estudios de laboratorio en
situaciones de aprendizaje simplificados, al ambiente del aprendizaje del salén de
clase en donde el caracter del aprendizaje es eminentemente significativo (Ausubel,
1968, pp. 30=31).

Para Ausubel existen dos dimensiones del proceso del aprendizaje escolar:
aprendizaje receptivo-aprendizaje por descubrimiento. v aprendizaje repetitivo—
aprendizaje significativo. En el aprendizaje receptivo el alumno sélo interiorizalos
conocimientos que le son dados. En el de descubrimiento el estudiante descubre el
problema previamente al contenido que ha de aprender. El aprendizaje repetitivo, a
diferencia del significativo, consiste en asociaciones arbitrarias sin encontrarles
significado. En cualquier caso, y esto es lo que nos interesa sefialar, para Ausubel,
todo aprendizaje ya sea receptivo, por descubrimiento o repetitivo ha de tener un
significado o conocimientos previos que den a la informacién un cierto grado de
significacion.

Con estas consideraciones sobre la polémica teoria-aprendizaje/teoria~ense-
nanza,se llegainclusoal cambio del nombre enladisciplina y se laempiezaallamar
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Psicologfa de la Instruccién. Asi, la primera publicacién, con la denominacién de
«Psicologia de la Instruccions» , aparece en el articulo de Gagné y Rohwer (1969), en
donde se observan, ya, algunos principios cognitivos aplicados a la instruceion.
Estos autores defienden la necesidad de desarrollar una teoria de las tareas del
aprendizaje 'y las condiciones de éste paraaplicarlas al disefio de la‘instruccion; es
decir, a planificar las tareas del sujeto que aprende (actividades humanas). Todo
ello teniendo en cuenta que existen una serie de condiciones externas alaprendiz y
que el profesor debera considerar al disefiar y planificar la instruccién en general, y
cada clase o leccién, en particular.

Glaser y Resnick (1972) en'su texto {posterior al de Gagné y Rohwer) sefialan la
importancia de las diferencias individuales en la Psicologia de la Instruccion.
Entendiendo éstas, de forma dindmica, como constructos de un:proceso, con el fin
de encontrar un tratamiento educativo. a estas diferencias, y aplicar, posterior-
mente, un tipo-de ensenanza individualizada, de acorde con las mismas. Estos
autores proponen como objeto de:la Psicologia de la Instruccion los siguientes
puntos: a) el analisis de tareas, b) diagndstico y-evaluacién, ¢y disefio del medio
ambiente de lainstruccién, d) valoracion de los efectos especificos de la instruccion
y ) evaluacion de las adquisiciones de aprendiz.

Hacia 1974, 1a APA, en sureunidn anual, elige una comisién de expertos-con'el
objeto de que profundice en el estudio de la. Psicologia de la Educacién. Este
estudio corre acargo de Scandura y otros (1978), quienes afirman que la «Psicologia
de la- Educacion no-tiene una imagen bien definida..: no se ha preguntado cuiles
eran los problemas basicos y cémo:podria responder mejor-a ellos. Sin:embargo,
afortunadamente, la Psicologia de la Educacioniestd comenzando a rénacer. Por
tanto; existe una creciente conviccion por parte de muchos psicologos de laeduca-
cion, de que el campo de la disciplina debe empezar a redefinir su imagen si quiere
contribuir significativamente a la solucién de problemas educitivos, y debe divor-
ciarse del punto de vista de que la Psicologia de la Educacion es simplemente la
Psicologia aplicada a la educacion (sc. y al. 1978, p. 43).

Este estudio realizado bajo el impulso de la «American Psychological Associa-
tion» sobre el estado.actual y perspectivas futuras de la Psicologia de la Educacion
- llegd a las siguientes conclusiones: en primer lugar, se vio la necesidad de que la
Psicologia de la Educacion se ocupe de entender el proceso ensefianza-aprendizaje
y, porello, proporcionar medios para mejorar dicho proceso en todas sus facetas,
tanto en las escuelas como en otras instituciones educativas. De ahi que se haga
preciso estudiar y analizar tanto lo que hay que ensefnar como la forma de presentar
el material para que sea mejor comprendido por el alumno. Y también cémo estin
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relacionadas las estrategias de nivel superior y de las habilidades asi como ver esta
misma relacién con el conocimiento mas especifico de la materia.

Necesidad de entender; en segundo-lugar, cdmo los sujetos aprenden las mate-
rias en-el medio ambiente real de la-escuela. Asi desde esta perspectiva habriaque -
preguntarse por cuestiones tales como gué papel juegan los niveles superiores del
pensamiento en el aprendizaje, o por cudl es €l papely la naturaleza de la motivacion.

En tercerlugary en el contexto disciplinar que desarrollamos, se pide una mejor
comprension entre la investigacion basica y la aplicada.

Subsecuente a la'anterior, nuestra cuarta necesidad plantea la importancia de
definir y ampliar la funcién del.psicélogo-de la educacion en la escuela:

En quinto lugar, ademas; se propone el cambio de la denominacién de Psicolo-
gia de la Educacion por el de Ciencia de la Instiuccion/Disefio/Investigacion/Eva-
luacion; recomendando su independencia total con la Psicologia General, ya que la
dependenciade laPsicologia de la Educacion conrespectoa la General ha impedido
una estructuracién conceptual propia.

Y, pordltimo; refuerzan el cambio de paradigma E-R por el de procesamiento
de la informacién en el .campo: de la Psicologia de la Educaci6n.

La Psicologia“de la Instruccién es una alternativa: paralela a-la Psicologia
cognitiva en el terreno educativo.-Resnick (1981) senala las tres ramas relevantes de
la:Psicologia de la Instruccion: a) un cambio hacia el estudio de las formas mas
complejas de la conducta cognitiva, by se busca la «estructura» del conocimiento y
¢omo se usa y. ¢) sé parte del presupuesto dé que existe una interaccion entre
aprendizaje~-pensamiento. Segin él; la Psicologia de la Instruccion ha dejado:de ser
la Psicologia:basica aplicada a la Educacion: «Esinvestigaciéon fundamental sobre
los procesos de la instruccion 'y aprendizaje» (Resnick, 1981, p. 660).

Glaser; (1976, 1980, 1982) que trabaja en el campe-de la Psicologia de la
Instruccion, bajo una perspectiva interaccionista, en su articulo sobre «Psicologia
de la Instruccion: pasado, presente vy futuro» (1982), ofrece un resumen de la
trayectoria dela Psicologia de Ia Instruccion desde los comienzos de siglo hastalos
ultimos avances. Sefiala cuatro dreas fundamentales de esta disciplina:1) la natu-
raleza de la competencia que se pretende alcanzar; 2) el estado inicial del alumno; 3)
los procesos de transicion entre ambos estados y-4)1as formas de evaluar y dirigir
los cambios en-las realizaciones del sujeto con respecto a la adquisicion de la
competencia.

Como'colofén a este apartado y tras la presentacion de las areas citadas,; Glaser
propone cinco principios orientadores para la futura investigacién en el terreno de
la Psicologia de la Instruccion: 1) prestar atencion tanto.a las realizaciones como a
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los procesos transicionales de cambio de estados en el aprendizaje, 2) orientacion
dela investigacion hacia las materias de ensenanza, 3) enfoque tedrico, normativo
y preceptivo, 4) orientacion de lateoria hacia el individuo (diferencias individuales)
y.-5)-atencidn a la situacién concreta del sujeto en el curso del aprendizaje.

Conestas aportaciones significativas en el proceso de formaciony desarrollo de
la disciplina gque han justificado el que hayamos aplicado el criterio de diferencia-
cign disciplinar Hamado desarrollo historico de todo. ambito: de ¢onocimiento,
culminamos esta primera parte de nuestro trabajo y nos adentramos en el segundo
gran bloque de nuestra investigacion: el que atafe al objeto de estudio de la
Psicologia de la Educacion, perspectiva desde la que es analizado el cuerpo tedrico
formado en torno al mismo: Son, al fin y al cabo, los otros criterios diferenciadores
de disciplinas a los que haciamos alusion en nuestra Inrroduccion.

2. COBERTURA TEORICA EN LA PSICOLOGIA DE LA EDUCACION

El cuerpo teérico de la Psicologia de-la Educacién, y en esto hay un acuerdo
entre lamayoriadelos investigadores de la disciplina; recoge en lineas generaleslos
componentes del proceso ensefanza-aprendizaje, que se pueden concretar en
cuatro niicleos especificos: a) dimensiones psicolégicas del proceso educativo: b)
diferencias individuales en la educacion; ) 1os procesos psicolégicos implicitos.en
la ensenanza-aprendizaje y ¢) la interaccidn educativa o conjunto-de relaciones
sociales 'y ambientales que suceden en el proceso educativo.

En cuanto al analisis de las dimensiones psicoldgicas del proceso educativo es
competencia de la Psicologia de la Educacion el precisar la importancia que tiene el
nivel de desarrollo'y funcionamiento de dichas dimensiones en sus tres niveles
—=psicomotriz, cognitivo'y. sociomoral— a los que va dirigida la educacion.

Ladimensionpsicomotriz desde la perspectiva dela Psicologia de la Educacion;
ha de considerar la maduracion y nivel de funcionamientos de todas aquellas
conductas de ‘base que ‘estan implicitas en-los aprendizajes escolares basicos
—lectura, escritura y calculo— y en la adquisicion de las habilidades motoras en
general (Vayer; 1977).

El estudio.y andlisis* de la dimension cognitiva permite el conocimiento y
valoracién del nivel de evolucion intelectual del alumno con el fin de adaptar los
contenidos escolares a dicho nivel de desarrollo. Una vez analizados y selecciona-
dos los contenidos se establece una estructura y organizacion de tareas en funcion
del nivel cognitivo del sujeto (Coll, 1981).
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La dimension sociomoral se considera en el ambito de la Psicologia de la
Educacion desde la ensenanza y razonamiento moral hasta el estimulo y progreso
del nifo en su desarrollo.

A-la misma vez que la Psicologia de la Educacion proporciona unos conoci-
mientos para valorar habilidades v competencias del sujeto que va a iniciar el
proceso educativo (con el fin de que se pueda establecer unos contenidos curricula-
res de acuerdo con los niveles de desarrolloy, también se ocupa de las diferencias
individuales en la educacion, nacleo este fundamental desde los inicios de la
disc¢iplina (1910) hasta su constitucion como materia independiente y con status
propio (1982):

Diferencias caracteristicas y especificas que, s preciso insistir en ello, influyen
en el desarrollo ensefianza~aprendizaje, va sea acelerando el proceso como procu-
rando su retardo. De estaforma se puede concluir con dos consideraciones: 1) junto
con la formacion tedrico-practica sé hace imprescindible tener en cuenta el trata-
miento de dichas diferencias individuales en cada momento y 2) es competencia
general de la disciplina la intervencién en ambitos escolares.

Estas diferencias se conciben a un nivel dindmico; esto €s, como procesos y no
de manera estatica y permanente.

Asi, por ejemplo, la forma en que se trata actualmente la inteligencia y sus
diferencias individuales se dirige al estudio de los procesos cognitivos, estrategias y
mecanismos implicitos enla mismay a como se puede fomentar y enseiar destrezas
que coadyuven a una mejora de la misma, en vez de considerarla como cantidad y
medida de algo, tal y como hemos reflejado en la trayectoria histérica al hablar de
los tests de inteligencia.

El estudio de la inteligencia, desde esta nueva perspectiva, implica el conoci-
miento de los estilos cognitivos (forma en que el sujeto procesa, organiza.y estruc-
tura la informacidn respondiendo a los estimulos del ambiente) en la educacion.
Esta drea de estudio e investigacion resulta muy interesante para el psicopedagogo
escolar ya que posibilita la integracién delos aspectos de personalidad y cognitivos
segun-las diferencias de los sujetos y profesores. Con un objetivo claro: el poder
elegir la estrategia de ensefianza mas idonea en funcion de esas dimensiones de
estilos y personalidad, y asi poder presentar la informacién al alumno de acuerdo
con sus caracteristicas peculiares. ‘

En este punto uno de los objetivos de la Psicologia de la Educacion es tener en
cuenta los resultados. de la investigacion educativa sobre la interaccion de las
actitudes en‘juego y el tratamiento educativo especifico. Con ello nos referimos,
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concretamente; “a los .ya conocidos y famosos “ATIs (Aptitud-Tratamiento-In-
teraccion).

La educacidon de los nifios-excepcionales por exceso 'y por defecto es tanibién
competencia dela Psicologia de la Educacion, de la misma forma que debe prestar
franca atencion a la figura del superdotado, cuya tarea fundamental ha de estar
dirigida hacia el estudio de las caracteristicas y perfil psicologico del mismo. La
finalidad de esta tarea consiste en establecer unos programas dirigidos a la acelera-
cion y enriquecimiento a través de experiencias que amplien su aprendizaje.

Los excepcionales por defecto plantean unos problemas especificos a la comu-
nidad educativa, puesto que las deficiencias de los mismos se dan con gran comple-
jidad y-en niimero variable. La necesidad prioritaria de'la Psicologia de 1la Educa-
cidn es disponer:de los instrumentos y medios de informacion diagnostica que
permitan la valoraciéon del déficit y, con ello, saber en qué medida se puede
intervenir: Son precisos, por tanto, métodos de valoracion de los procesos con-
ductuales y sociales del sujeto en desarrollo y, también, de los procesos de aprendi-
zaje y pensamiento.

Esfuncién también del psicopedagogo escolar, junto con otros profesionales (e
incluso instancias politicas), decidir sobre  la integracion del deficiente: como,
cuando y. donde.

Sin:duda alguna el entorno-educativo es un factor decisivo en el desarrollo:del
pensamiento del sujeto. Investigaciones diversas han demostrado que los ninos
procedentes de un entorno empobrecido no llegan a-la adquisicion de un pensa-
miento que vaya mas-alla de la realidad. Ello se ha manifestado como cierto: la
adquisicién del pensamiento hipotético-deductivo necesita del entorno que favo-
rezca el intercambio de diferentes puntos de vista, Mas aun, es preciso procurar gue
el entorno-ayude-al sujeto a ser consciente de sus posibilidades personales de
desarrollo (Schmid-Kitsikism, 1977):

Es precisamente en este campo en donde la intervencion de la psicopedagogia
escolarba de dirigirse a la formacién de los sujetos con desventajas socioculturales.
Es competencia de la Psicologia de la Educacién el contemplar el diagndstico de las
condiciones que provocan las deficiencias en funcién del diseno de programas para
compensar-y modificar tales deficiencias. No basta con compensar el aspecto
puramente-instructivo; hay que tener en cuenta, también, el ambiente, y, sobre
todo la educacion familiar y lainfluencia que ésta ejerce en la adaptacion del nino al
sistema escolar.

Precisamente uno de los fallos del «movimiento de la educacion compensato-
ria» fue el descuido en sus programas de la familia y costumbres de la comunidad
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que determinan en buena medida la personalidad del nifio. Se entendid que «com-
pensar» consistia en «adelantar» la edad de ingreso en'la escuela y permanecer mas
tiempo en ella. En este ambito de trabajo queda mucho por hacer.

El psicopedagogo escolar ha de entender.que los programas dirigidos hagcia la
mejora intelectual y; también, a compensar las condiciones que originan las defi-
ciencias y diferencias, han de comprender: a) el entrenamiento de una serie de
tareas relevantes para-el desarrollo intelectual (tareas perceptivo-motrices, lin-
guisticas'y l6gico-formales) estrechamente ligadas al razonamiento y solucion de
problemas; y b) todo ello sin olvidar las variables de personalidad, motivacion,
estilo cognitivo, etc. en los programas; procurando que respondan a las necesida-
des del sujeto y de su-medio.

0., lo que es"lo mismo, «la mejora cientifica de la inteligencia ya es posible»
(Pinillos; 1981).

El tercerniicleo que resefiamos anteriormente, como especifico.de la disciplina
que nos ocupa, la Psicologia de la Educacion, hace referencia a los procesos
psicologicos que explican los fendmenos del aprendizaje escolar: Es competencia
de la Psicologia de la Educacion, a diferencia de la propia Psicologia del Aprendi-
zaje, contemplar los procesos en el contexto natural del aula. Tales procesos se
concretan en la motivacion, atenciéon, memoria, adquisiciéon y estructuracion del
conocimiento y generalizaciéon y uso de los contenidos escolares.

Entendiendo que los diversos procesos relatan [o que sucede en el sujeto.cuando
esta'en unasituacion de ensefianza—aprendizaje. Elobjetivo de nuestradisciplina es
el estudio de los procesos 'y transformaciones, tanto internas como externas; que
originan el aprendizaje. ;Qué sucede en la mente del nino que esta aprendiendo a
leer?, (como el estudiante se va a enfrentar con un problema determinado en una
disciplina escolar?, ;qué estrategia va a seguir para la solucién del problema? etc.
Estas junto-con otras cuestiones son las que se han de tenér preseéntes en el disefio
de la-instruccion.

Hemos de redundar que la Psicologia de la Educacion ha de dirigirse al estudio e
investigacion de estos procesos en el marco natural en que acontecen (aula) al
diseno y ensenanza de las distintas estrategias que mejoren dichos procesos. De ahi
que la Psicologia de- la Educacion se ha de preocupar de seleccionar y-utilizar
materiales realistas y. significativos para el sujeto-que-aprende:-en un-contexto
natural como es el aula. Se ha de pasar a la pura investigacion de laboratorio, tal y
como se hacia en los comienzos de la conformacion de la disciplina (Thordnike,
1910y, al estudio.e investigacion de dichos procesos en-ef contexto educativo; con
contenidos y materiales significativos para el alumno:
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De tal forma que la memoria, por ejemplo, se ha de considerar, desde estanueva
perspectiva, como un proceso constrictivo que transforma la informacién que
procede del exterior en interaceion con la informacion y procesos cognitivos que
posee el individuo.

Con respecto a la informacion que e llega al sujeto la Psicologia de la educacion
ha de contemplar los niveles en que el nifo organiza dicha informacion mediante
«esquemas», segln-los distintos niveles de abstracciéon. Entendiendo que estos
«esquemass son dindmicos y cambiantes y el individuo-los tiene siempre disponi-
bles para hacer frente a la nueva informacion (Neisser, 1981).

Y, ala misma vez, también saber que el proceso de generalizaciony uso de los
conocimientos escolares ocurre siempre que la estructura cognitiva existente in-
fluya en el funcionamiento cognitivo nuevo. La transferencia en el aprendizaje
escolarimplica que seincluyan estrategias parala «ensenanzade la transferencia».

Como cuarto nicleo de nuestra disciplina, en donde se ha de seguirinvestigando
para el futuro, puesto que es la parcela que actualmente cienta con menos investi-
gaciones, seftalamos la interaccion educativa o conjunto de relaciones y aspectos
psicosociolégicos que acontecen en el proceso educativo.

Unadelas competencias mas importantes de la Psicologia de la Educacién es el
acto educativo; bajo esta afirmacion queremos expresar que nuestra disciplina ha
de atender desde cuales son las caracteristicas de los ensenantes, su formacién, su
situacion en el acto de ensefiar y su relacién con los demas elementos del proceso
educativo (medio ambiente; organizacion...) kasta la personalidad del alumno; sus
determinantes, todo aquéllo que, en suma, da lugar al funcionamiento de la interac-
cion ‘educativa. O con otras palabras: tanto profesor como alumno (elementos
fundamentales de la relacion educativa) deben comprender la importancia del acto
educativo en cuanto que permite dar razén del proceso de ensefianza-aprendizaje
y, con ello, de su sentido tiltimo; la consecuciéon de conductas. Por tanto, no son
extrafias voces como la de Hargreaves cuando afirma que la caracteristica principal
del profesor y la bisqueda del rol, que facilite el aprendizaje del alumno, son
elementos esenciales en la investigacion educativa. Para esta tarea, él, también,
precisa de roles de actuacion flexibles 4 la sitnacion que exige el proceso ensenan-
za-aprendizaje.

Merece la pena destacar, por tanto, algunas investigaciones sobre la relacion
educativa, su situacion y los aspectos que comportan. Asi, son ya clasicos, en
nuestra disciplina, los estudios de Rosenthal y Jacobson (1968); junto.con los de
Jackson (1968), sobre expectativas del profesor en funciéon del codigo que se hizo
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delalumno; como también losde Postic (1979) sobre las consecuencias negativas de
esta codificacion que aleja al alumno del acceso a otro estado de conducta.

Las investigaciones de Bronfenbrener (1962) han puesto de manifiesto, respecto
a este tema, la importancia de los «iguales» como agente de socializacion que
influye de forma positivaen el sistema disciplinario. Por ltimo, se hace imprescin-
dible no olvidar las investigaciones de Lewin y Lippit (1938) en la blisqueda de
estilos de ensenanza y eficacia docente (papel del profesor en clase y consecuen-
cias sobre el grado de participacién del alumno); los de Flanders (1954) sobre la
conducta verbal del profesor y su relevancia en el ambiente escolar; las de Bennet
(1976) en - la misma linea pero sobre alumnos con distintas caracteristicas y, en
suma, las de Kohlberg y Mayer (1972) sobre objetivos que segun distintas teorias
senalan como metas educativas.. Todas estas aportaciones son relevantes en el
panorama corntextual de la Psicologia de la Educacién.

Con estas tltimas indicaciones referentes a la cobertura tedrica citada damos
por con¢luido el segundo objetivo que promeétiamos al inicio de nuestras primeras
lineas: y consistia en presentar el estado tedrico en que se halla la Psicologia de la
Educacién.

Julio, 1984,

M? Dolores Prieto Sanchez.
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