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Sexismo y Educacion: Aproximaciones a la
1nvest1gac1on realizada y a las implicaciones de la
Reforma Educativa (*)

por‘
JOSE F. CASELLES PEREZ

1. ORIGENES DE LAS DIFERENCIAS ENTRE HOMBRES Y MUJERES

El objetivo del presente trabajo se centra principalmente en la reflexion de las
distintas investigaciones que sobre sexismo en la escuela se han ido desarrollando en
los altimos afios. Al mismo tiempo, pretende hacer un breve andlisis de las implica-
ciones que al respecto presenta el actual Plan para la Reforma del Sistema Educativo.
Pero no hemos querido abordar directamente estos aspectos sin antes hacer un breve
repaso de aquellas cuestiones bdsicas que enmarcan el tema central del debate en
torno al cual gira el nuestro: el todavia sostenido sexismo en nuestra sociedad.

(*) Quisiera dedicar este trabajo a mi hija Irene, a sus siete meses, deseandole un futuro en el que pueda
realizarse plenamente, descondicionada de prejuicios sexistas. Y a las mujeres (también somos algunos
hombres) del Colectivo para una Escuela No Sexista de Murcia (COENS), en reconocimiento y apoyo a su
auténtica (original y creativa), comprometida (y esforzada) y ya fructifera (y florida) labor. A ellas desde mi
mas sincero y calido aprecio.
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Lo primero que siempre se ha intentado esclarecer es si ciertamente existen dife-
rencias entre las personas por razon de sexo. Un breve repaso de aquellos estudios y
obras, especialmente de cardcter biolégico, psicolégico y pedagdgico diferencial y
psicopatolégico, nos ayudardn de manera especial (AJURIAGUERRA y MARCE-
LLI, pags. 190-195; AMELANG y BARTUSSEK, pags. 458-466; ANASTASI, péags.
412-460; BUSS y POLEY, pags. 229-234; DELAY y PICHOT, pags. 330-332; JIME-
NEZ FERNANDEZ, pags. 131-156; PEREZ JUSTE, pags. 74-78; TYLER, pags.
241-272).

El proceso de sexuacién humana en s{ mismo (sin entrar en el establecimiento de
roles, funciones o «género», atribuido posteriormente a la persona concreta) ya es
un proceso enormemente complejo donde llegan a intervenir una decena de factores
o niveles, como bien defendia PRIETO BLANCO (genético, gonadico, hormonal-
fetal, gonadoférico, genital, citoldgico, hipofisiario, neural y corticosuprarrenal) (1).
Especialmente deberan distinguirse el sexo genético (par 23 de cromosomas XX para
mujer y XY para hombre), el sexo gonadico (la carga genética dard lugar a la aparicion
de las génadas: testiculos en el varén y ovarios en la mujer), el sexo somdtico o cor-
poral (la aparicién de uno u otro aparato genital, dependiente de las gonadas fetales
y de su secrecion hormonal, con unos caracteres sexuales primarios: 6rganos genitales
internos y externos, y otros secundarios: vello, mamas, morfologia, etc.).

Inicialmente, en el embrion las futuras gldndulas sexuales son idénticas para ambos
sexos. Sera a partir de la octava semana de gestacion cuando se inicia la diferenciacion
gonadal inicidndose también una secrecion hormonal diferenciada (andrégenos y
estrégenos) que influird sobre dos areas: sobre los tejidos que habran de transformarse
en 6rganos genitales y sobre el sistema nervioso central. Este ultimo hecho serd fuente
de divagaciones ideoldgicas sobre la primacia de un sexo con respecto al otro. Mien-
tras la presencia de androgenos determina la aparicion del pene, prostata y demads
6rganos genitales masculinos, la presencia de estrégenos (o la ausencia de androge-
nos) determina la aparicion del utero, trompas y drganos genitales femeninos. Es muy
llamativo, como apunta POCH (2), el hecho de que «no es necesario que haya estro-
genos para que aparezca el aparato genital femenino, basta con que no haya andro-
genos». Otros (AJURIAGUERRA y MARCELLI, pags. 191-192) prefieren hablar
de la existencia inicial de un «sexo neutrow, a partir del cual se produciria ¢l desarrollo.

(1)  PRIETO BLANCO, C.: «El proceso de sexuacion humano. Aspectos bioldgicos y culturalesy, Po-
nencia presentada a las I Jornadas de Educacion no sexista de Castilla-La Mancha, Toledo, 8 y 9 de junio
de 1989.

(2) POCH, J.: «La conducta sexualy, en AAVV: Introduccion a la psicopatologia y la psiquiatria; Bar-
celona, Salvat, 1986, pag. 286.
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«Dicho estado estaria préximo al sexo femenino, representando éste de algin modo
el primer sexo (en término biol6gico existe una inversion del mito de Adan del que
surgia Eva). El papel de cromosoma Y consiste primariamente en inducir la secrecién
de testosterona, que secundariamente produce la masculinizacién del tracto uroge-
nital. En ausencia del cromosoma Y o de testosterona, el desarrollo se dirige hacia una
morfologia femenina que representaria la evolucidn pasiva espontanea».

Respecto al segundo elemento citado, especialmente influenciado por las hormo-
nas gonadales, el relativo al sistema nervioso central, destaca que la ausencia de andro-
genos, existan o no estrégenos, conduciria a la aparicion de un cerebro «femenino»,
dado que se instaura una liberacién de ganodotropinas hipofisiarias de forma ciclica,
mientras que la presencia de andrégenos da lugar a una secrecion continua de dichas
ganodotropinas.

Estos hallazgos cientificos conducen a diversas lecturas y a la divagacion que antes
adelantdbamos y que metaféricamente se traduciria en: jquién procede de quién?,
(quién permite la existencia del otro/a?, ;Eva de Addn o Addn de Eva?, jes la mujer
tal porque no puede ser hombre o es el hombre un afiadido al elemento femenino?

Si a nivel bioldgico la diferenciacion sexual llega a mostrarse compleja, posible-
mente lo sea mas a nivel psicolégico. Lo cierto es que, con mayor o menor acierto
metodoldgico, se han desarrollado diversas investigaciones con el propésito de hallar
aquellas diferencias significativas existentes entre hombres y mujeres, especialmente en
lo que a aptitudes y rasgos de personalidad se refiere. Los trabajos citados al principio de
este apartado nos serviran de referencia. Posiblemente uno de los andlisis més exten-
sos es el realizado por ANASTASI, quien recogerd informacion de diferencias aptitu-
dinales por sexo (habilidades motoras, procesos de percepcion, funciones verbales,
memoria, aptitudes espaciales y mecanicas, aptitudes numéricas, aptitudes artisticas
y musicales) en personalidad (intereses y actitudes, conducta sexual, adaptacion emo-
cional, agresividad y dominancia, masculinidad-feminidad), y en rendimiento (escolar
y profesional). Las conclusiones principales a las que llegan estos estudios son las
siguientes: los chicos tienden a sobresalir en velocidad y coordinacidn de los grandes
movimientos corporales, orientacion espacial y aptitudes de este tipo, comprension
mecdnica y razonamiento aritmético. Las chicas tienden a sobrepasar a los chicos en
destreza manual, velocidad y precision en la percepcion, memoria, calculo numérico,
fluidez verbal y tareas que requieran el uso del lenguaje. Las chicas son superiores en
general en rendimiento escolar, obtienen mads éxito que los chicos en situaciones aca-
démicas tipicas. Sin embargo, en actividades profesionales, los hombres consiguen
distinguirse en una proporcion mucho mayor y en grados mas altos que las mujeres.
ANASTASI (pdgs. 455-456) advierte que estos dos resultados, aparentemente opues-
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tos, «pueden reflejar una compleja interaccion de las diferencias sexuales en aptitudes
y personalidad, funciones de los sexos y otras condiciones culturaless. Ademds «no se
puede hablar de superioridad o inferioridad entre ambos sexos, sino solamente de
diferencias especificas en aptitudes o en personalidad. Estas diferencias proceden en
gran medida de factores culturales». Pero es mds, es necesario cuestionar en muchas
ocasiones la validez de instrumentos, procedimientos y seleccion de muestra que con-
ducen a los datos ofrecidos.

En este sentido, no han faltado las reflexiones y las criticas, a veces muy duras. Asi,
JIMENEZ FERNANDEZ, citando a CARROBLES (3), sefiala que «el gran defecto
de la investigacion del pasado reciente ha sido el haberse enfocado en comprender la
superioridad del varén o las ventajas de éste y en decirnos cémo y porqué las mujeres
difieren de los hombres en conductas masculinamente orientadas. Quiza no sea ajeno a
ello el que hayan sido fundamentalmente varones los investigadores, y se han centrado
sobre todo en estudiar los procesos cognitivos superiores partiendo de prejuicios en mas
de un cason. PEREZ JUSTE, por otro lado, refiriéndose a los intereses profesionales,
advierte que conviene aclarar el fuerte influjo social —empleos tradicionalmente feme-
ninos, presion social que supone ingresar en cuerpos o trabajos reservados a varones—
y los condicionamientos familiares» (pags. 75) (4). Al tiempo que aclara que en este
tipo de estudios en general «las diferencias se diluyen, o disminuyen en gran medida,
cuando se tienen en cuenta variables como la edad o nivel académico y profesional;
en tales casos las diferencias suelen ser mayores dentro del propio sexo que entre
sexos (pag. 78). Como ejemplo en este sentido y referido a un aspecto de los citados,
pueden destacarse los resultados a los que llega ESPIN (1987, pags. 63 y 93) sobre
diferencia de sexos en comprension lectora. Tras el andlisis de diversas investigaciones
internacionales y tras su misma investigacion llega a concluir: «algunos estudios han
encontrado que las nifias son superiores a los nifios, otros no han encontrado diferen-
cias significativas, y otros ponen de manifiesto la superioridad de los nifios». En lo
que a su investigacion respecta concluye que «no se encuentran diferencuas significa-

(3) CARROBLES, J.A.: «Diferencias de sexo y efecto del refuerzo parcial», en Revista de Psicologia
General y Aplicada, vol. 35 (1), citado por JIMENEZ FERNANDEZ (1987).

(4) Al respecto, es importante sefialar como los resultados ofrecidos por MACCOBY, E.E. y JACKLIN,
C.N. (The Psychology of sex Differences; Stanford University Press, Stanford, California, 1974) que conclu-
yen en la superioridad masculina en habilidades viso-espaciales (aptitud mecénica), matematicas y mayor
agresividad, condujeron a una existencia menor de mujeres arquitectas e ingenieras. La conciencia de tal
hecho generé en EE.UU. protestas por parte de colectivos feministas y condujo al asociacionismo para pro-
mover los estudios técnicos en las mujeres. En Espafia, animadas por este hecho, se crea en 1986 la Asocia-
cién de Ingenieras y Arquitectas. Vid. PEREZ CEREZO, J.: «La mujer en la ingenieria y en la arquitecturay,
Ponencia presentada en las I Jornadas de Educacion no sexista de Castilla-La Mancha, o. c.
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tivas entre nifios y nifias en comprensién lectora en las clases sociales consideradas /... /.
Se han encontrado diferencias significativas en comprension lectora entre nifios(as)
de suburbio y nifios(as) de clase social media altay.

DELAY y PICHOT, por otro lado, insisten en lo dificil que es distinguir entre la
parte determinante que le toca a la biologia y «las consecuencias de los diferentes pape-
les sociales que cada cultura impone a los hombres y a las mujeres» (pag. 332).

Pero tal vez, las criticas mas duras se hayan recibido de los pensadores opuestos
al desarrollo de la Sociobiologia (5) y de la denominada «Nueva Derechay, fundamen-
tadas éstas en los principios reduccionistas y bioldgico deterministas (6). Se van a
encontrar entre sus maximos exponentes a LEWONTIN, ROSE y KAMIN que, en sus
trabajos dedicardn un amplio espacio a desenmascarar los intereses ocultos tras el
determinismo del patriarcado (pags. 158-199). Destacar de ellos s6lo su insistencia en
la necesidad de que estos tipos de investigaciones si desean estar libre de contamina-
ci6n deben tender a realizarse con grupos de poblacion cada vez mas jovenes. «En la
actualidad, la mayoria de los investigadores reconocen que las diferencias observadas
entre hombres y mujeres, o incluso entre los escolares, son el resultado de una intrin-
cada interrelacion de fuerzas biologicas, culturales y sociales con el genotipo durante
el desarrollo. Por eso la tendencia ha sido buscar métodos para investigar los rasgos
psicolégicos en chicos cada vez mds jovenes e incluso en recién nacidos» (pag. 171).
Recuerdan que quitando cierta propensiéon femenina hacia un movimiento digital

(5) La Sociobiologia contara entre sus principales representantes con DAWKINS, R.: The selfish gene,
Oxford University Press, Oxford, 1976 (traduccion castellana: El gen egoista, Barcelona, Labor, 1979), y
WILSON, E.O.: Sociobiology: The new synthesis; Harvard Univessity Press; Cambridge, 1975 (traducci6n cas-
tellana: Sociologia: la nueva sintesis; Barcelona, Omega, 1980). Conviene recordar algunas de las ideas en las
que se sustenta la Sociobiologia. Nos ayudamos para ello de la obra de LEWONTIN, ROSE y KAMIN(1987):
«el gen es ontoldgicamente previo alindividuo y el individuo a la sociedad» (pag. 79). «La afirmacidn central de
Ia Sociobiologia es que todos los aspectos de la cultura y del comportamiento humanos, asi como del comporta-
miento de todos los animales, estdn codificados en los genes y se han conformado por seleccién natural (pag.
286). Sera en tres partes en las que se fundamentara la Sociobiologia como teoria social humana (pa gs. 296-297):
a) La naturaleza humana es descrita a través de una larga lista de «caracteristicas que se consideran universales
en las sociedades humanas» (incluiria fendmenos tan diversos como atletismo, baile, religion, territorialidad,
actividad empresarial, xenofobia, guerra, orgasmo femenino, etc.). b) Esas caracteristicas universales estin
«codificadas en el genotipo humano». ¢) Esos universales sociales humanos, genéticamente determinados, han
sido «establecidos por seleccion natural en el curso de la evolucion biolégica humanan.

(6) Para entender mejor los presupuestos que contemplan los conceptos utilizados («nueva derecha,
«reduccionismo» y «determinismo biologico») constiltess LOWENTIN, ROSE y KAMIN (pags. 13-28).
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preciso y la masculina hacia actividades que requieren utilizar musculaturas algo mds
fuertes y ciertas habilidades espaciales, «el resto es un dilema» (7).

2. SISTEMA SEXO-GENERO Y LOS AGENTES IMPLICADOS EN EL
PROCESO DE IDENTIFICACION SEXUAL

En el tema que tratamos conviene aclarar previamente algunos conceptos. Por
«sexon se entenderd la descripcion bioldgica de la diferencia no determinando necesa-
riamente los comportamientos. Por «género» designaremos lo que cada sociedad
tiende a atribuir a cada uno de los sexos, 1o que como construccion social se conside-
rard como masculino o femenino (por supuesto, diferente segiin variables: clase social,
pertenencia a primer o tercer mundo, religion, raza o momento histérico), no constitu-
yendo un reglamento de verdades universales, sino mas bien, designando expectativas
de comportamiento social para cada sexo segin época y lugar. Por «rob o «papel
social» se entenderd e! conjunto de tareas y funciones derivadas de la situacion o
estatus de cada persona en el grupo social al que pertenece (los roles tradicionales
femeninos se han derivado de las funciones relativas a la maternidad: cuidado y pro-
teccion de hijos/as; mantenimiento de la casa —«Reino de Hestian, diosa griega del
hogar y del fuego familiar—; atender el aspecto afectivo y familiar y ser el comple-
mento del hombre —segundo sexo o «ser para»—. Los tradicionalmente masculinos
derivaron hacia el mantenimiento econdémico familiar, relaciones profesionales y extra-
familiares — mundo piblico—). El «estereotipo» serd el juicio fundamentado en una
idea preconcebida, una opinién ya hecha que se impone como un cliché a los/las com-
ponentes de una sociedad, siendo su constitucién de origen emocional, las considera-
ciones intelectuales poco serviran para cambiarlos. Entre los rasgos que definen los
estereotipos masculinos estdn: estabilidad emocional, autocontrol, dominio, agresi-
vidad, dinamismo, autoafirmacion, inteligencia, afectividad poco definida, aptitud
para las ciencias, racionalidad, franqueza, valentia, eficacia, amor al riesgo, objeti-
vidad. Entre los femeninos destacan: inestabilidad emocional, falta de control, pasi-
vidad, ternura, sumisién, dependencia, poco desarrollo intelectual, afectividad muy
marcada, intuicion, irracionalidad, frivolidad, miedo, incoherencia, debilidad, subje-

(7) LEWONTIN, ROSE y KAMIN (pag. 171) citando a FAIRWEATHER: «Sex Differences in Cog-
nition», Cognition, 4, 1976.
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tividad. Tanto rol como estereotipo dirigirdn las expectativas de los/as componentes
del grupo social (8).

El género como producto cultural varia segiin coordenadas espacio-temporales
ha sido objeto de estudio de multiples disciplinas. El modelo americano llega a defen-
der la multiplicidad de géneros; el transexualismo, el travestismo, etc., reforzaria la
idea de que el género es intercambiable y no va ligado al sexo anatémico. Otros/as
piensan, por el contrario, que el cambio de personalidad sexual conlleva, en la medida
de lo posible, un cambio de sexo; se opta por un género distinto al sexo original por
descontento con estos primeros, pudiendo optar exclusivamente por «el otro posible».
Asi, SAU, concluird en cuanto a la estructura de género que:

1. Sélo hay dos géneros, tantos como sexos (establecido en referencia a la funcién
reproductora; las patologias sexuales tienden a corregirse por via quirirgica
o psico sociocultural hacia el género menos problematizante) (9).

2. El género es vinculante (simétricos antitéticos: lo masculino depende de lo
femenino vy viceversa).

3. Los géneros estan jerarquizados (lo masculino es el dominante y el femenino el
subordinado). ’

4. La estructura de los género es invariable (en el tiempo y espacio, aunque algo
distintas segin culturas) (10).

Muy ligados al concepto de género se encuentran el de «tipificacion sexuab y el
de «adquisicion de la identidad sexuab. El primero, la tipificacién sexual, introducido
por MACCOBY en 1966, se referird a que «tanto los rasgos como las caracteristicas
de las personas, desde la infancia, estin sometidos a una clasificacion casi espontanea

(8) Cfr. FEMINARIO DE ALICANTE: Elementos para una educacion no sexista. Guia diddctica de
la coeducacion, Valencia, Victor Omega, 1987, pags. 17-18. GARCIA MESEGUER, A.: Lenguaje y discri-
minacion sexual, Barcelona, Montesinos, 1984,

(9)  No debe confundirse «sexon con «sexualidad» y con erétican. Aqui nos referimos al primer con-
cepto y a su relacion con el género. Es cierto que la vivencia de la sexualidad puede conducir a miltiples per-
sonalidades (homosexual, heterosexual, sadico, voyeur, fetichista, etc.). Vid. PRIETO BLANCO, o. ¢c. y
POCH, o. c.

(10) Cfr. SAU, V.: «Sexo, género y educacion», en Cuadernos de Pedagogia, n2 171, junio 1989, pags. 8-
12 y SAU, V.. «Reflexiones sobre la discusion teérica sobre el doble concepto de sexo-géneron, Baicelona,
enero de 1988 (inédito).
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que los divide en masculinos y femeninos. Esta espontaneidad inicial se debe al saber
tacito o creencias con que cuenta todo colectivo humano y sobre el cual no se formulan
preguntas (11). Por otro lado, segiin KOHLBERG (12), la adquisicion de la identidad
sexual en la infancia, se establece sobre la observacion activa e inteligente del entorno
por parte del nifio/a, ejerciéndose cinco mecanismos para ello:

1. Expresién de la tendencia a responder a intereses y actividades nuevas.

2. Valoracidn egocéntrica del sujeto que lleva a cada nifio/a a pensar que su sexo
es el mejor y por analogia también aquellas personas, animales o cosas tipifi-
cadas como tales.

3. Ligado a los estereotipos de valor y prestigio, y segin se observa en las pregun-
tas referidas a actividades y juguetes. A partir de los 5-8 afios nifios y nifias atri-
buirdn mayor valor y prestigio social al varon. En las nifias decrece el sentido
de «lo suyo lo mejom a medida que crece la conciencia de la superioridad social
del individuo masculino adulto.

4. Tendencia a percibir la adecuacion al modelo de rol como moralmente justa,
y la desviacién del mismo como injusta (el criterio moral s¢ esta desarrollando
a la par que el de su identidad sexual).

5. Definitivamente la identificacion, no como imitacion simple, sino como nacida
de la semejanza conceptual percibida entre el yo y el modelo (se imitan mas
rasgos y valores que actos concretos).

Podria concluirse que «mientras la moral social siga proponiendo el modelo del
rol masculino como mejor 0 mas bueno, los nifios no tendrdn ningin estimulo para
decantarse hacia rasgos de conducta tipificados como femeninosy. La nifia concluird
que «mas vale ser adulta, aunque mujer, que seguir nifia».

(11) SAU, V.: «Sexo, género y educaciém», o. c., pag. 8, y MACCOBY, E.E.: «La psicologia de los
sexos: implicaciones para los roles adultos»; en la obra de SULLEROT, E.: El hecho femenino, Barcelona,
Argos Vergara, 1979, pags. 251-269. Vid. también MORENO, M.: Cdmo se ensefia a ser nifia: el sexismo en
la escuela, Barcelona, Icaria, 1986.

(12) KOHLBERG, L. «Anilisis de los conceptos y actitudes infantiles relativos al papel sexual desde el
punto de vista del desarrollo cognitivon; en MACCOBY, o. c., pags. 61-147. Citado por SAU. V.: «Sexo,
género y educacién», 0. C.
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Otras teorfas distintas de las de KOHLBERG, conocida como «teoria cognoscitiva
y de desarrollo», que expliquen el proceso de identificacion sexual en capacidades,
temperamento, motivacion, etc., desde procesos sociales, son recogidas por BUSS y
POLEY (pags. 229-234); seran las teorfas de «aprendizaje sociaby y de «identificacién»
principalmente.

No cabe duda de que este proceso de identificacion sexual y de aprendizaje social
de roles y estereotipos que implica el género al que pertenece la nifia/ o, estd favorecido
por toda una serie de agentes de socializacion ampliamente analizados en la literatura
existente sobre el tema que abordamos (13):

a) La familia: la division de roles en el seno familiar servira como modelo de apren-
dizaje para nifios/as, al observar la conducta diferenciada de sus padres y
madres.

b) La escuela: todo lo contenido en ella servird para el fortalecimiento de los este-
reotipos sexistas que seguramente ya s¢ iniciaron en la familia: organizaciéon
del centro (puestos de responsabilidad y direccion), el curriculum (manifiesto
y oculto), las normas de comportamiento, el lenguaje, los recursos, la ocupa-
cion de espacios, los profesores y profesoras, la participacion de padres y ma-
dres, el personal no docente, las relaciones entre alumnos y alumnas dentro
y fuera del aula, los libros (GARRETA y CAREAGA) (imdgenes masculinas
y femeninas, hombres y mujeres en relacion a ocupaciones profesionales, pre-
sentacion de caracteres: roles y estereotipos, el lenguaje, etc.) (14), las practi-
cas escolares generales, etc.

¢) La publicidad y los medios de comunicacion constituyen un vehiculo funda-
mental para la transmision de estereotipos sexistas. El tema ha cobrado tal
importancia en los Gltimos afios que en 1983 el Consejo de Europa llega a cele-
brar un seminario exclusivamente centrado en la «contribucion de los medios
de comunicacion en la promocién de la igualdad entre las mujeres y los hombres»

(13) Vid. por ejemplo, FEMINARIO DE ALICANTE, o. c.; MORENO, M, o. ¢; TOLEDO, J.M.:
«Materiales para una educacién no sexista», I Jornadas de Educacion no sexista, Comunidad Valenciana,
Alicante, 1986.

(14) Vid. el estudio realizado por encargo de la UNESCO de MICHEL, A.: Fuera moldes. Hacia una
superacion del sexismo en los libros infantiles y escolares, Barcelona, La Sal/ UNESCO, 1987. Y de la misma
autora: «El sexismo en los libros infantiles y los manuales escolaresy, en Cuadernos de Pedagogia, n® 163,
octubre 1988,
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d)

e)
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(COMITE POUR L’EGALITE ENTRE LES FEMMES ET LES HOMMES.
ET LE COMITE DIRECTEUR SUR LES MOYENS DE COMMUNICA-
TION DE MASSE). De los tres temas abordados en dicho seminario («Le rdle
des médias en tant qu'agents de changement sociaby; «La politique de I'emploi
dans les organismes des médias et 18galité entre les femmes et les hommesy),
serd el tercero («Le message publicitaire et 1¥galité entre les femmes et les
hommes) el que tiene especial interés para nosotros/as. En é1, PITCHER
analiza el origen del problema donde el siguiente parrafo da una idea de la apor-
tacion negativa generalizada de los medios de comunicacidn:

«D’une facon générale, les femmes sont soit représentées dans leur réle
traditionnel de mére, de ménagere, de lingére, d’acheteuse, de cuisiniére,
soit vues comme femme soumise ou objet sexueby (pag. 129).

La literatura y medios de comunicacion infantiles: los cuentos tradicionales in-
fantiles (Cenicienta, Blancanieves, Belladurmiente) estin sobrecargados de
estereotipos sexistas. Las visperas de «Reyes», y ahora también los finales de
curso para los/as mas afortunados/as, seran publicitariamente nefastos con
ese bombardeo sexista de artilugios, muchas veces alienante y de dudosa uti-
lidad pedagégica (15). ’

El lenguaje escrito y hablado, por su inevitabilidad de uso, serd un mecanismo
permanente, sutil y, la mayoria de las veces incosciente, de discriminacion de
la mujer y de estereotipos; dafiando la figura de la mujer ya sea a través del
«salto semdntico» (16) y utilizacién masculinizante del lenguaje o, lo que es
peor, mediante la utilizacién despectiva de lo femenino. Un buen andlisis rea-
lizado al respecto es el d¢ GARCIA MESEGUER (1978), quien destaca una
decena de modos inadecuados de utilizacion del lenguaje con claro perjuicio
de la mujer. La utilizacién sexista del lenguaje ha sido un punto de reflexion
tan importante en los tltimos afios que distintos ministerios han decidido poner
en marcha recomendaciones y propuestas al respecto (M.E.C., 1988 y MINIS-
TERIO DE ASUNTOS SOCIALES, 1989).

(15) Vid. CHOMBART DE LAUWE, M.J.: «Iméagenes de los medios de comunicacién social y de edu-
cacion de los hijosy; en MICHEL, A.: Mujeres, sexismo y sociedades, Madrid, Espejo, 1980, pags. 161-180.

(16) Vid. GARCIA MESEGUER: «Fl salto seméanticon, E! Pais, jueves, 8 de marzo de 1984,y FEMI-

NARIO DE ALICANTE, o. c., pags. 43-50 y 216-219.
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Sin lugar a dudas, la influencia negativa sobre la mujer de los agentes y procesos
analizados conducen generalmente a ésta hacia el mundo de lo «privado» (sexual/
reproductivo) y al hombre hacia la esfera de lo «piblico» (socio econdémico). De ma-
nera especial se ha manifestado en el acceso a estudios superiores y técnicos, a la parti-
cipacion politica y a la esfera de poder (17). Significativo sera en este sentido el analisis
realizado por ASTELARRA, quien manifiesta una clara desproporcion de partici-
pacion politica entre hombres y mujeres, Atendiendo al total de afiliados/as a los
partidos politicos mas representativos de Espafia en 1984, mientras hombres lo seria
un 79%, sélo el 219, serfan mujeres (pag. 70).

Me gustaria concluir este apartado insistiendo en la importancia de los hechos ana-
lizados y manifestar, junto a BARTOLOME PINA (pag. 10) y JIMENEZ FERNAN-
DEZ (pag. 134), cuando citan a BALADRIER, que «la idea de cambiar la relacion
hombre-mujer, produce mayor inquietud social que cualquier otro planteamiento,
incluso que el de cambiar las relaciones de produccion. Parece que se tocan las raices
mas profundas y los origenes mds soterrados de nuestras organizaciones».

3. INVESTIGACIONES SOBRE SEXISMO EN LA ENSENANZA

La escuela sigue siendo una de las principales vias de transmision de estereotipos
sexistas, como vimos en el apartado anterior, a través de los multiples elementos que
la componen. Pero también puede ser uno de los principales agentes transformadores.
Ella aglutina a practicamente toda la poblacion durante un periodo largo de su vida,
en ella permanecen dia a dia varias horas y ella puede que sea la mejor fuente de trans-
mision de comportamientos, actitudes y conocimientos. No debemos caer, sin embargo,
en un pedagogismo pensando que la escuela es el remedio a todos los males sociales.

3.1.  Génesis de los estudios: la investigacion anglosajona

Como en otros campos, va a ser el &mbito anglosajon el pionero en investigaciones
relativas al tema que tratamos, principalmente realizadas, sin duda mas sensibilizadas,
por mujeres. Tres obras en castellano van a ser suficientes para acercarnos a la génesis

(17) Vid. por ejemplo al respecto CHINCHETRU, F. (dir.): Mujer y Sociedad, V Cursos de Verano de
U.P.V., San Sebastian, 1985. KELLY, J.: «La doble perspectiva de la teorfa feminista. Una apostilla al Con-
greso sobre Mujeres y Podem, en Mientras Tanto, nims. 36-37, Invierno 1988-89 (estracto del libro de la mis-
ma autora: Women, History and Theory, 1984). VALCARCEL, A.: «Sexo, espacio y tiempow, [ Jornadas de
Educacion no sexista de Castilla-La Mancha, o. c.
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y al andlisis actual del tema. La obra dirigida por ISTANCE de la OCDE (1987), cen-
trada en la desigualdad en los chicos y las chicas frente a la ensefianza y la adquisicion
de conocimientos, describird la situacion actual de las jévenes y de las mujeres en los
sistemas educativos de los paises de la OCDE vy su evolucion en los ultimos afios; exa-
mina, ademas, lo escrito acerca de las multiples diferencias que existen en cuanto a
la instruccion y a la educaciéon que se imparte a muchachos y muchachas. Se acom-
pafia de un conjunto sustancioso de estadisticas. Destacardn los estudios de SAFI-
LIOS-ROTHSCHILD y de WHYTE (18).

La segunda obra, dirigida por BROWNE y FRANCE (1988), presenta nueve tra-
bajos realizados entre siete mujeres del ambito anglosajon, que consiguen acercarnos
a una linea de investigacion y reflexion practicamente consolidada en estas fechas.
Tendra especial interés para nosotras/os el trabajo presentado por FRANCE sobre
los comienzos del estereotipo de género y el de THOMAS sobre valoracion de las
actitudes y de la conducta en la escuela infantil.

En tercer lugar, serd de especial interés el analisis ofrecido por SUBIRATS y BRU-
LLET (1988, pags. 19-23), referente al origen y lineas de investigacidon sobre sexismo
y escuela.

El tema serd tratado de forma empirica especialmente en el mundo anglosajon y
la sintesis de las directrices que han movido los trabajos sobre género y educacion se
recogen en los siguientes puntos (19):

I. No existe una perspectiva tnica de estudio e investigacion.

2. Posiblemente uno de los problemas que ha motivado el rdpido crecimiento del
interés en la investigacion sobre la experiencia educativa de las mujeres en los
ultimos afios ha sido el desarrollo de una serie de formas analiticas y explica-
ciones diversas, heterogéneas y, a veces, poco relacionadas con una plataforma
tedrica central. Esta conclusion, junto con la cuarta, de WALKER y BARTON,
es interpretada de un modo mas positivo por SUBIRATS y BRULLET quie-
nes perciben en estas lineas de investigacion no una oposicion sino una com-
plementacidn, al abordar un mismo tipo de relacién desde distintos angulos.

(18) SAFILIOS-ROTHSCHILD, C.: «Las diferencias segin el sexo en la socializacion y la educacion
infantil y sus consecuencias en la eleccion de los estudios y sus resultadoss; WHYTE, J.: «El establecimiento
de los clichés sexistas entre los muchachos y entre las muchachas: distintas explicaciones de sus origenes y de
sus consecuencias educativasy.

(19) Vid. WALKER, S.y BARTON, L.: Gender, class and Fducation, Sussex, The Falmer Press, 1983,
citada por SUBIRATS y BRULLET (1988).
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3. Nos encontramos ante un campo de investigacion en construccion todavia,
que carece de teorias consolidadas.

4. Las principales lineas de investigacion aparecidas girardn en torno a los si-
guientes temas: a) los trabajos sobre ideologia y patriarcado, que tratan de
definir tedricamente el impacto del patriarcado sobre el sistema:educativo;
b) los trabajos sobre inculcacion de género en las escuelas, en tres lineas a su
vez: andlisis de las expectativas del profesorado segfin traten con nifias o
nifios, andlisis de la practica en las aulas y analisis de los ritos escolares; ¢) los
estudios relativos a la diferenciacion del curriculum entre nifios y nifias (expli-
cito y oculto); d) estudios sobre posiciones y caracteristicas -de - las mujeres
ensefiantes.

5. De entre las lineas mencionadas destacaran dos a nivel empirico que permiten
avances teoricos: el andlisis del curriculum (principalmente el explicito), y el
andlisis de la practica en las aulas, que hace referencia también a determina-
dos aspectos del curriculum («oculto» ahora), ambos elementos fundamen-
tales para el establecimiento del «orden pedagdgicon.

6. Efectivamente, son los elementos fundamentales constitutivos de este. orden
los que deben analizarse desde exploraciones empiricas que permitan descu-
brir los factores capitalistas, sexistas, etc., que los caracterizan y como influ-
yen en la construccidn de las personas.

7. Como consecuencia de los hallazgos deberia reconstruirse el orden pedago-
gico (fin del sentido critico y comprometido al que se tiende desde paradig-
mas de investigacion educativa concretos —«modelo criticon—). Reconstruc-
cion que serd fundamental para despersonalizar los sesgos que toman las nor-
mas escolares, que no dependerdn de la personalidad concreta del maestro/a
o de la manera de comportarse de las nifias/os, sino que «se inscribe en una
estructura normativa compleja que preside la escolarizaciém (20).

(20) En referencia al analisis de paradigmas de investigacién, especialmente educativas pueden consul-
tarse los estudios de SAEZ, J.: El debate teoria-praxis en Ciencias de la Educacion y su repercusion en Pedago-
gla Social, y La nueva Sociologia de la Educacion: el enfoque critico, Universidad de Murcia, 1989 (inéditos).
Constiltese de manera especial DE MIGUEL, M.: «Paradigmas de la investigacion educativa», /I Congreso
Mundial Vasco sobre Investigacion Educativa, 1987. Debemos sefialar que el «modelo criticor y la «investiga-
cién-accidn» constituyen una parte importante de los procesos de investigacion sobre educacion y sexismo.
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8. Cualquiera que sea el peso de las caracteristicas personales deberan ser tenidas
en cuenta, pero debera partirse, sobre todo, del hecho de que es el propio «dis-
curso pedagogico» el que define ya las reglas esenciales establecidas en el aula,
tanto relativas al curriculum explicito como oculto.

3.2. La investigacion espafiola: «Rosa y azub»

Si bien cabria reproducir las caracteristicas sefialadas para referirnos a la investi-
gacién anglosajona, la investigacidn espafiola no presentara grandes alternativas a
dicha iniciativa. Reforzara ésta con nuevas investigaciones, especialmente las relativas
al andlisis del curriculum, tanto explicito como oculto (dmbitos del saber y de la forma
de transmitirlos). Destacard la poca aportacion masculina a estas lineas de investi-
gacién y estudios, sélo se oiran algunos nombres como Vicent Marqués, Garcia Me-
seguer o Toledo Guijarro.

En 1985 se celebraron en Madrid las Primeras Jornadas sobre Mujer y Educacion,
en ellas se expondrian gran parte de los trabajos y lineas de investigacion surgidos
en Espafia (MINISTERIO DE CULTURA-INSTITUTO DE LA MUJER, 1985). Van
a tener especial desarrollo los trabajos dirigidos al andlisis de las caracteristicas sexis-
tas del curriculum explicito (analisis de textos, contenidos y materias a impartir, etc.).
Aunque también destacaron trabajos como el de AMOROS (21) centrado en el 4m-
bito de la filosofia (anilisis curricular); u otros centrados en otras materias (Grupo de
Estudios de la Mujer-Departamento de Sociologia de la UAB, DURAN) (22), o los
de QUITLLER (23) que versardn sobre la formacion profesional para las mujeres.
Haremos, sin embargo, especial mencidn a seis grupos de trabajos que han sido, a su
vez, destacados por el MINISTERIO DE CULTURA-INSTITUTO DE LA MUJER
(1987).

Vid. ELLIOT, J.. «Action-Research»: normas para la autoevaluacion en los colegios, Instituto de Educacion
de Cambridge, abril 1983 (multicopia). Pero sefialemos que todos los modelos (tecnolégico, hermenéuticos o
criticos) ofrecen validas aportaciones aunque desde sus peculiares formas de interpretacion.

1) AMOROS, C.: Hacia una critica de la razon patriarcal, Barcelona, Anthropos, 1985.

(22) GRUPO DE ESTUDIOS DE LA MUJER. DPTO. DE SOCIOLOGI{A: El sexismo en la ciencia,
Barcelona, ICE, UAB, 1982. DURAN, A.: La investigacion de la mujer en la Universidad espariola contem-
pordnea, Madrid, M2 de Cultura, 1982.

(23) QUITLLET, R.: «Educacién y trabajo. El papel de la orientacién profesionaly, en M2 DE CUL-
TURA-INSTITUTO DE LA MUJER: I Jornadas. Mujer y Educacidn, Serie Documentos 3, Madrid, 1985.
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1. Los trabajos de MORENO (24) se centran en el discurso histérico de la dis-
criminacion sexista en los libros de texto, especialmente de BUP (analisis del
discurso androcéntrico a través del analisis de libros de historia), orientado a cla-
rificar la relacién existente entre la discriminacion social en razén del sexo y otras
discriminaciones sociales que afectan a las clases, las razas, la edad, etc.; relacion
que se concentrard en torno a la palabra «androcentrismo», que: podria tradu-
cirse como el «punto de vista propio de quienes se sitian en el centro hegemd-
nico de la vida social» y desde el que se elabora la misma «historia». Se emplea
para ello el «egjercicio de lectura critica no-androcéntrica» de diversos textos
de historia y otras ciencias sociales, cuantificAindose las cualidades y caracte-
risticas de las referencias masculinas y femeninas aparecidas en dichos textos.
Se analiza también el propio lenguaje (confusiones entre «civilizaciom y «cul-
turas, vy términos como «socialy, «econémicon, «explotaciony, «etnocentrian,
areligioson, etc.) que refuerza el discurso androcéntrico en favor de grupos
determinados.

2. La investigacion de ALBERDI (25), patrocinada por ¢l Centro de Investiga-
cion y Documentacion Educativa, se centrard en las actitudes y comporta-
mientos de los profesores/as frente a estudiantes de ensefianzas medias. Sin
menospreciar en absoluto la investigacion cuantitativa, sin embargo, no eran
del todo adecuadas estas metodologias, sobre todo después de los planes de
enseflanza igualitaria y mixta promovidos en los planes de estudio de los
ultimos afios. «Creemos que la identificacion de estos mecanismos. que son
determinantes en los comportamientos, no surgirdn de un estudio cuantitativo
0, en cualquier caso, no estaria suficientemente representados» (1987, pag. 28).
Optan por técnicas cualitativas, concretamente por el «grupo de discusion» de
profesoras/es, como método idoneo para su investigacion por considerar que
«para conocer las pautas que determinan los comportamientos, es necesario
reconocer el compromiso de la conducta individual con el grupo socials. Se

(24) MORENO, A.: El arquetipo viril protagonista de la historia, Barcelona, La Sal, 1986, y «El orden
androcéntrico del discurso histdrico. Ejercicios de lectura critica no-androcéntrica», en M2 DE CULTURA-
INST. DE LA MUJER: La investigacion en Espafia sobre Mujer y Educacion, Madrid, 1987. También
puede consultarse su tesis doctoral por la que le fue concedido el premio Clara Campoamor en 1984,

(25) ALBERDI, L y ESCARIO, P.: «Coeducacion y sexismo en la ensefianza media», en M2 DE CUL-
TURA-INST. DE LA MUJER, o. c. Vid. también «La interiorizacion de los roles y la formacion de los
géneros en el sistema escolar: el papel de los ensefiantes», en M2 DE CULTURA-INST. DE LA MUJER
(1985), o. c.
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tuvo en cuenta los siguientes criterios dentro del universo del profesorado de
centros escolares de ensefianza media: tipo de centro (mixto o segregados),
nivel sociosecondmico y sexo. Se crearon diez grupos de discusion.

3. Sefialamos ahora dos estudios encargados por el Instituto de la Mujer. El pri-
mero s¢ centra en los «modelos masculinos y femeninos en los libros de texto
de EGB», de CAREAGA (26). Se analizan libros de texto de todos los cursos
de la EGB de Lenguaje y Ciencias Sociales. El objetivo principal era «analizar
personajes que aparecen en los libros de texto con las caracteristicas sociales
que lo definen: sexo, edad, estado civil, profesion, protagonismo, etc.», pag. 36).
Se tomaran como elementos principales de analisis: la ilustracion (en el primer
ciclo, cuando nifios y nifias estan aprendiendo a leer y a escribir, la ilustracion
cumple posiblemente un papel més relevante que el mismo texto); el texto
escrito (de caracteristicas distintas segiin se trate de Lenguaje o Ciencias So-
ciales); y los ejemplos y ejercicios.

4. El segundo es el realizado por MOYANO vy analiza a «nifios y adolescentes
frente al trabajo doméstico» (27). Pese a los logros conseguidos por la mujer
en los tltimos afios en diversos campos (educativo, social, legal, laboral, etc.),
cabe preguntarse todavia «en qué medida los cambios reales conseguidos
daban lugar a modificaciones de actitud, pues aunque muchos varones acep-
taban desde el punto de vista tedrico que la mujer trabajase fuera y que la par-
ticipacién de todos los miembros de la familia en las tareas del hogar era una
obligacidn, la practica no iba en consonancia con la teoria». Se pensaba que a

(26) CAREAGA, P.: «Modelos masculinos y femeninos en los libros de texto de EGB», en M® DE CUL-
TURA-INST. DE LA MUJER, 1987, o. ¢. Vid. también GARRETA y CAREAGA: «El sexismo en el ma-
terial escolar, los libros de texto actualesy, en M2 DE CULTURA-INST. DE LA MUJER, 1985, 0. c. En
esta linea de investigacion, pero con caracteristicas peculiares que lo diferencian de los trabajos de CAREAGA
y de HERAS, se encuentra la investigacion realizada en la Comunidad Auténoma de Murcia por el Colec-
tivo para una Escuela No Sexista (COENS). Consiste en ¢l analisis de las imdgenes de 46 libros de texto del
12 Ciclo de la EGB (recordemos ¢l peso importante que ejerce la imagen a estas edades, posiblemente mas
que el texto escrito). No sélo aborda textos de Lenguaje y Ciencias Sociales, pero su original aportacién
consiste en ofrecer alternativas a esas imégenes analizadas (;como deberfan ser esas imagenes para superar
los estereotipos?). El trabajo estd en vias de publicacién por la Consejeria de Cultura y Educacion de la
Comunidad Auténoma de Murcia. Para mayor informacion sobre la investigacion puede acudirse al COENS
(Centro Socio-Cultural Las Puertas de Castilla, Avda. Miguel de Cervantes, 1, 30009-MURCIA. Telf. 291262).

(27) MOYANO, R.: «Nifios y adolescentes frente al trabajo domésticon, en M2 DE CULTURA-INST.
DE LA MUIJER, 1987, o. c.
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través de la investigacion (analisis de los procesos informales del aprendizaje
de tareas domésticas, conocimiento de actitudes de los adolescentes ante el
trabajo de casa y su contribucién en dichas tareas —objeto del estudio—)
podrian obtenerse datos acerca de los cambios que habian sido transmitidos,
coémo habian sido asimilados y qué comportamiento futuro podrian generar.

El doble caracter del estudio (anilisis de comportamientos y andlisis de actitudes)
determiné el enfoque metodoldgico, optando por técnicas mixtas: cuanti-cualitativas.
La investigacion se cifio a un ambito abarcable (la Comunidad Autonoma de Madrid).
Los datos referentes a comportamientos («contribucién de los nifios a la realizacién
de los trabajos domésticos») se recogieron mediante un cuestionario autoadministrado,
aplicado a alumnos/as de 9 unidades de 8° de EGB (N=234) (4 de 4rea urbana, 3 extra-
radio de Madrid y 1 en nucleo de pequefia poblacién; 7 de ellas de régimen mixto,
1 solo de mujeres y 1 de varones). Para el estudio de las actitudes se utilizaron los
grupos de discusion (4 grupos de 7 u 8 componentes adolescentes varones y mujeres
de 82 de EGB, con edades comprendidas entre 13 y 15 afios). Complementando la infor-
macion de éstos se constituyd un grupo de padres y se realizaron 6 entrevistas indivi-
duales a profesorado del area de pretecnologia.

5. En la misma linea que CAREAGA, la investigacion de HERAS (28) pretendia
«aproximarnos de forma sistematica a la incidencia educativa en la situacion
de diferencia y de desigualdad social entre el género masculino y el femenino»
(pag. 43). Intenta comprobar el papel de la mujer como transmisora de men-
sajes educativos (la maestra, profesora, autora del texto.o de las ilustraciones,
etc.), y también el papel otorgado a la nifia como receptora de educacién por
medio de los libros de texto correspondiente a Lenguaje y Ciencias Sociales
de los niveles de ensefianza primaria. Utiliza para ello un enfoque interpreta-
tivo sistémico y pedagbgico social. Se intenta extraer de los libros analizados
el rol social de la mujer, utilizando para ello, entre otros criterios, la descrip-
¢ién de contenido y forma transmitida en la ilustracién y en el texto escrito,
haciendo un andlisis cuantitativo del protagonismo (presencia-ausencia) feme-
nino. Se analiza también el papel de la mujer transmitido en los libros de texto
partiendo de los diferentes dmbitos donde se desarrolla la vida social (familia,

(28) HERAS, P.: «El papel de la mujer en la ensefianza y en los libros de texto en Catalufiay, en M2 DE
CULTURA-INST. DE LA MUJER, 1987, o. c., tendré su origen con su tesis doctoral del mismo titulo que
le otorgaria el premio Clara Campoamor en 1985.
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escuela, ambito politico-social, profesional y ciertas relaciones extrafamiliares
y extraescolares).

6. «Rosa y azul», de SUBIRATS y BRULLET (1988) constituye una obra clave
donde las autoras exponen su labor investigadora en torno al tema que nos
ocupa (29). Pensaban las autoras que los rasgos sexistas tendian a localizarse
predominantemente en dos ambitos: el ambito del «saber, considerado legi-
timo por la escuela (el propio discurso cientifico y su prolongacion a través
de los libros de texto, curricula, asignaturas, etc.), y el ambito de la «transmi-
siony» de este mismo saber (interrelaciones personales establecidas en la prac-
tica escolar) (30). La hipotesis de la que partian es la siguiente: «iendo tan
reciente en Espafia la implantacién de la escuela mixta, posiblemente seguian
subsistiendo explicitamente dos tipos de mensajes, dirigido uno a los nifios y
otro a las nifias, dandoles distintas normas de comportamiento y distintas
tareas dentro del aula». Se trataba de detectar las pautas de género que podian
transmitirse en la escuela mixta y en qué aspectos de la relacidon docente se
localizaban.

Se escogieron 11 escuelas catalanas con clases de Preescolar y EBG (4 rurales con
clases unitarias, 1 de pequefia ciudad, las restantes en Barcelona o cinturdn industrial;
3 serfan privadas —1 de clase media, 2 de clase trabajadora—, las 8 restantes puablicas
de clase trabajadora y campesinado). Las edades comprendian de 6 a 13 afios. Se rea-
lizaron grabaciones magnetofénicas y observaciones varias (disposicion en el aula,
manera en que estaban sentados/as nifios y nifias, los juegos en el patio...). Se reali-
zaron entrevistas con los maestros/as en cuyas clases se habia grabado, utilizando un
guién y explorando sus opiniones sobre las diferencias de comportamiento y actitudes
del nifio/a y sobre la conveniencia de educarlos de forma igual o diferente. Se trabajo

(29) Vid. también SUBIRATS, M.: «La transmisién de los estereotipos sexuales en el sistema escolam,
en M2 DE CULTURA-INST. DE LA MUIJER, 1987, o. ¢. «<Mujer y educacién: nifios y nifias en la escuela:
una exploracion de los codigos de género actuales», en Mujer y Sociedad, o. c; SUBIRATS, M. y BRULLET,
C.: «Interacciones en el aula de Preescolar y EGB», en RUBIO, E. y SALAS, B. (coord.): El sexismo en la
ensefianza. I Jornadas de Educacion no sexista, Madrid, MEC-CEP, 1987. CAPELLA, D.: «Mucho azul y
poco rosa», El Pais, 1-X1-1988.

(30) Para un conocimiento detallado de la relacién de obras que dan inicio a estas dos lineas de inves-
tigacién (saber y transmision), de origen anglosajon la mayoria, constltense notas 2 y 3 (ademas del apar-
tado que dedicamos a ello en nuestro trabajo) del estudio de SUBIRATS y BRULLET: «Interacciones en
aulas de Preescolar y EGB: un estudio sobre sus rasgos sexistas», 1987, o. c.
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con un total de 9 grabaciones y 28 entrevistas. Obtenidas las grabaciones se procedid
a la codificacion de los intercambios verbales, contabilizindose palabras, frases e inter-
venciones dirigidas por el docente exclusivamente a nifios o nifias y clasificindolas
segun diversos criterios (estructura formal, contenido, etc.); también se aislaron,
contabilizaron y clasificaron verbos y adjetivos. Las entrevistas fueron analizadas
igualmente. Las tres conclusiones bdsicas a las que se lleg6 tras un largo proceso que
incluyé el desechar hipdtesis preestablecidas, fueron las siguientes (31): 1) La negacion
del género femenino («el cédigo de género femenino estd afectado por una negacion,
perfectamente identificable en el uso del lenguaje. El término genérico utilizado para
el conjunto de la clase es siempre nifios»). 2) El papel secundario de la nifia en las inter-
relaciones que se establecen en el aula. 3) Se dan una serie de consecuencias para las
nifias, generadas por los dos fenémenos anteriores, reflejadas especialmente en su
comportamiento verbal (menor ntimero de intervenciones, tanto inducidas como vo-
luntarias, que los nifios; cuando éstas se dan presentan caracteristicas distintas).

4. CONCLUSIONES: IMPLICACIONES DE LA REFORMA EDUCATIVA Y
LA COEDUCACION COMO ALTERNATIVA

Si recomendaciones como las presentadas por HONEFOSS (32) han ido sensibi-
lizando y animando a transformaciones curriculares de diverso tipo encaminadas a
la superacion de los estereotipos; lo cierto es que éstas sirven de bien poco si, gracias a
ellas v a otros elementos intervinientes, no se desarrollan programas y reformas con-
cretas a tal fin en cada pais o comunidad y, sobre todo, cuando éstos son asumidos
por los destinatarios (lo que sucede normalmente si se ha dado un auténtico proceso
de participacion). La reciente Reforma del Sistema Educativo del MEC va a ser un
elemento clave. ;Permite la Reforma la superacion de los estereotipos sexistas y pro-
mueve realmente la igualdad de oportunidades entre los sexos? Es una pregunta que
requiere un analisis, sin duda, muy complejo. Existen respuestas de todo tipo, espe-
cialmente desde dos angulos. Entre los documentos que abordan el tema, dos seran
suficientes para centrarnos en el debate: por un lado, el presentado por ROMERO
SABATER (1989) de la Secretaria de Estado de Educacion sobre Reforma Educativa
¢ Igualdad de Oportunidades; por otro, el trabajo presentado por URRUZOLA sobre

(31) Cfr. Ibidem., pags. 41-48.

(32) Cfr. HONEFOSS: Declaracion final adoptada por el Taller de Investigacion Pedagdgica del Con-
sejo de Europa sobre estereotipos de sexo en la escuela, Oslo, mayo 1981. Difundido por la Subdireccion
General de Formacién del Profesorado de Ia Direccion General de Renovacion Pedagogica del MEC.
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una «lectura de la Reforma desde una perspectiva no sexista», en las Jornadas Ca-
narias de Educacidon y Reforma, y las conclusiones de dichas Jornadas (33).

ROMERO présentara un analisis detallado de todos aquellos apartados del Libro
Blanco para la Reforma del Sistema Educativo (MEC, 1989), donde aparezcan refe-
rencias dirigidas directamente a favorecer la superacién de los estereotipos sexistas,
a promover la igualdad de oportunidades y a animar la solidaridad entre las diferen-
cias (por sexo, raza, cultura, clase social, etc.).

Una lectura paralela pero distinta de la Reforma se refleja en las Conclusiones de
las Jornadas sobre Coeducacion y Reforma de Canarias, celebradas en 1989. Al con-
trario que ROMERO, en dichas conclusiones se analizan detalladamente las deficien-
cias de la Reforma desde cada uno de los aspectos que comprende.

Otro aspecto importante con el que nos gustaria concluir nuestro trabajo viene
bien introducirlo con la siguiente reflexion hecha por LEWONTIN, ROSE y KAMIN
(1987, pag. 160), al intentar dar respuesta al porqué de la persistencia del patriarcado
concluyen en que se trata de «una reforma de organizacion social histéricamente con-
tingente, preservada por aquellos que se benefician de ella», pero sefialan ademas
«.. s6lo una entre un abanico de posibles organizaciones socialesy. Sobre este hecho
debe abrigarse nuestra esperanza: ser conscientes de que hay otras formas de existir
y relacionarse, sin duda, mucho mas enriquecedoras, para todas y todos, que las
actuales.

Uno de los instrumentos que pueden ayudar a conseguirlo sera un proceso autén-
ticamente coeducativo (superar la escuela mixta para llegar a la coeducativa). Coedu-
cacion que se entendera como un «proceso intencionado de intervencidn a través del
cual se potencia el desarrollo de nifios y nifias partiendo de la realidad de dos sexos
diferentes hacia un desarrollo personal y una construccion social comunes y no en-
frentadas». (34). Ayudado de la «accidn positiva» como «acto de justicia» por la que se
defienda y revalorice la vida y experiencia de las mujeres (tradicionalmente margi-
nada y minimizada) en todo aquello de positivo para el género humano; se potencie
un lenguaje no sexista; se busque «el sujeto ausente» en los materiales escolares; se
revise el funcionamiento del centro escolar (objetivos, contenidos, curriculum, dis-
tribucion del profesorado); fomentar la «transgresion de roles», procurar todas las
posibilidades sociales a la mujer, etc. (35). Programas globales (36), asi como espe-

(33) URRUZOLA, M.J.: «lectura de la Reforma desde una perspectiva no sexista», Jornadas sobre
Coeducacion y Reforma, Canarias, 1989.

(34) FEMINARIO DE ALICANTE, o. c, pag. 2I.

(35) Cfr. Ibidem., pag. 22 v Conclusiones de las Jornadas de Coeducacion de la Comunidad Valen-
ciana, 1984.
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cificos y la edicion de materiales practicos (37) constituiran elementos favorecedores
del proceso. El tema de la coeducacion es mucho mas amplio de lo que aqui hayamos
podido sefialar (Vid. también BARTOLOME PINA, 1976; JIMENEZ FERNANDEZ,
1987, pags. 129-156; PEREZ JUSTE, 1985, pags. 213-234).

RESUMEN

Influenciada por la reproduccion de los estereotipos sexistas en las distintas insti-
tuciones sociales y por la misma dinamica general de la sociedad, la mujer sigue su-
friendo un estado de desigualdad con respecto al hombre, empobreciéndose la reali-
zacién de ambas como personas. El sexismo se ha ido descubriendo de manera espe-
cial en el sistema educativo. Se trata de un fenémeno todavia no superado a pesar del
desarrollo de la escuela mixta posibilitada por la Ley General de Educacion de 1970.
Diversas investigaciones han ido demostrandolo. En Espafia destacard la realizada
por Marina SUBIRATS y Cristina BRULLET. El Plan para la Reforma del Sistema
Educativo permite un marco donde puede generarse el desarrollo de una auténtica
igualdad de oportunidades, pero conviene reflexionar también sobre sus deficiencias.

ABSTRACT

Women nowdays still suffer an inequality condition with respect to men, conse-
quently the fulfilment of both as individuals becomes poorer. This is caused by the
influence of the reproduction of the sexist stereotypes in the different social institu-
tions -and also by the general system of the society itself. Sexism has been univeiled in
the educational system in a special way. It is a phenomenon which has not been over-

(36) COMUNIDAD ECONOMICA EUROPEA: Manual de accidn: edmo llevar-a la prdctica la igual-
dad entre los sexos, Madrid, Instituto de la Mujer, 1986. INST. DE LA MUJER: Plan para la Igualdad de
Oportunidades de las Mujeres 1988-1990, Madrid, 1988, :

(37) CATALA, AV.y GARCIA, E.: Una mirada otra, Valencia, Departament de la Dona de la Gene-
ralitat Valenciana, 1987. FEMINARIO DE ALICANTE: Elementos para una educacion no sexista, 0. c.
MEC-PLAN PARA LA IGUALDAD DE OPORTUNIDADES DE LAS MUJERES: Guia diddctica para
una Orientacion no-sexista, Madrid, MEC, 1989. MEC: Igualdad entre los sexos en la educacion, Subdirec-
¢ién General de Formacion del Profesorado (serie de folletos por teméticas y asignaturas). SEMINARIO
DE EDUCACION PARA LA PAZ: Unidad diddctica (sistema sexo-género), Madrid, Asociacién Pro De-
rechos Humanos, 1988.
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come yet in spite of the evolution of mixed schools, facilitated by the General Educa-
tional Law of 1970. Various investigations have proved so. Marina SUBIRATS and
Cristina BRULLET will stand out in Spain. The Plan for the Reform of the Educa-
tional System enables a margin where the development of an authentic equality of
opportunities can be generated, but it is wise to reflect on its deficiencies.
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