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El andlisis critico de la realidad escolar hace que el discurso pedagégico de principios
del siglo XX, tanto en reuniones y congresos, tratados o monografias pedagdgicas como
en articulos de la prensa especializada y no especializada, oriente su rumbo, no tanto a la
creacion de escuelas como medio de aumentar la potencia escolarizadora, cuanto a las
caracteristicas cualitativas de esa escolarizacion. Es decir, las condiciones materiales en
que se desenvuelven las escuelas, las caracteristicas arquitecténicas, higiénicas y peda-
gogicas de las mismas como elementos condicionantes del trabajo docente y su producto
educativo, se van a convertir en preocupacion fundamental y problema a resolver con objeto
de poder implantar la graduacién escolar alli donde la poblacién escolar lo permita, o
simplemente y en todo caso para dignificar la escuela y su funcién como institucién es-
pecificamente educativa, bdsica para el desarrollo cultural, espiritual y material de toda
sociedad civilizada.

Con destacados defensores de esta orientacién pedagdgica contd la region de Murcia
en los afios que nos ocupan, quienes consideran que el debate para la transformacion es-
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colar debia traspasar el contexto especifico de los congresos, reuniones y prensa especia-
lizada, trasladdndose a la prensa no especializada y a la opinién popular, de ahi que la
prensa diaria se convierta durante estos afios en un importante medio de discusién y difu-
sion de la problemdtica escolar.

1. A LA NUEVA ESPANA POR LA ESCUELA NUEVA

Esta es la idea que mueve a los defensores de la escuela espafiola a principios de siglo
y el leitmotif regeneracionista por el que, la problemadtica educativa espafiola desbordaba y
traspasaba los muros de la escuela y sus profesionales, tomando cuerpo en la conciencia
nacional, pero que necesitaba aterrizar en el plano de las realizaciones concretas, con
proyectos bien orientados desde las concepciones pedagégicas modernas, y desde la rea-
lidad concreta de cada municipio o localidad. Y es en este sentido en el que se defiende
una transformacién profunda, una revolucién pedagégica que, como decia Marti Alpera
abarcase «el hogar, la calle y la escuela», debiendo acometer como primera necesidad de
nuestra primera ensefianza la construccién de edificios escolares, pero de unos edificios
acordes con los dictados de la Pedagogfa, que nos proporcionasen «el molde de la nueva
organizacion», es decir, de la escuela graduada, subsistiendo la escuela unitaria sélo en
aquellos lugares, campos, aldeas o caserios, donde no hubiese mds de un maestro.

1.1. Analisis de la realidad escolar

Pero qué condiciones reunfan nuestras escuelas en esos afios, como eran esas escuelas
que se querian transformar.

«jLas escuelas! No hay quien sostenga que las tenemos buenas. En asam-
bleas, en conferencias, en libros y periddicos es frecuente oir y leer que se les
llama cdrceles sombrias, focos de infeccion, antesalas del hospital, o que se las
compara con sentinas de barco negrero, con estufas infectas: de plantas enfer-
mizas, cuando no con inmundas pocilgas. Con frases y comparaciones tan graficas
y enérgicas el piblico se forma un concepto de las escuelas malo, muy malo;
pero con serlo tanto la realidad lo supera casi siempre»(1).

(1) MARTI ALPERA, F.: Por las escuelas de Europa. Sucesores de Hernando, Madrid 1904, p. 20.
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Asi lo expresa Marti Alpera describiendo, no un caso excepcional o propio de la
escuela de un poblacho atrasado o perdido en la geografia espafiola, sino el caso mds
comdn o regla general de las condiciones de nuestra escuela primaria, tanto en las
principales capitales del pafs, Madrid, Barcelona o Valencia, como en ciudades o pueblos
mds pequefios. Y de servicios como lavabos, retretes inodoros, patios de recreo, come-
dor o trozos de terreno para experiencias agricolas, eso ni se conoce. De modo que esa
escuela vieja, ruinosa, de menaje sucio y miserable, es por organizacién pedagdgica tan
absurda y tan antigua como por su instalacién. Y todo ello da como resultado que, en
lugar de ser el maestro quien por su formacién y trabajo da categoria y esplendor a la
escuela, «es la escuela la que deshace al maestro», de ahi que, atin conociendo el déficit
de escuelas en Espaiia, la urgencia estaba mds en transformarlas que en crear otras en las
mismas condiciones.

Las escuelas de Murcia no son una excepcion en ese marco y conjunto de pinceladas
con que se dibuja la escuela espafiola, todo lo contrario, son un fiel reflejo de ellas. La
gestion de los locales o edificio de escuela, su construccién, conservacién o alquiler,
corria a cargo de los ayuntamientos, y en esta materia todo descuido o abandono era de
uso corriente. Ademds, en su mayor parte eran casas alquiladas, aquéllas que sus propie-
tarios no habian podido destinar para otro menester, y junto a ello, la falta de puntualidad
en el pago hacifa que sus duefios reclamasen continuamente las mensualidades atrasadas
con la continua amenaza de desahucio por falta de pago, la consiguiente desconfianza de
los propietarios y el aumento de dificultad para encontrar casas minimamente acondi-
cionadas.

Muy ilustrativas son al respecto las descripciones que de las escuelas de Murcia apa-
recen en la prensa diaria procedentes del andlisis realizado. por algin periodista, por la
inspeccién o porlos mismos maestros de escuela. Las paginas de £l Diario de Murcia, en
un articulo fechado en agosto de 1901, nos daban de la escuela una patética imagen, im-
plorando piedad por los nifios que asistian a eila:

«... deformando sus débiles pechos en el tablén del asesino banco de escritura
de nuestros colegios oficiales de primeras letras; corroyendo sus pulmones con
la respiracion del aire enrarecido, por falta de amplitud y sobra de porquedad en
los salones en que se congregaban para ser ensefiados; apelmazando sus cerebros
con el arcaico régimen de una ensefianza antipedagdgica contra el que se estrellan
los buenos propésitos de los maestros; ensefidndose a odiar la escuela, que a los
ojos de la infancia aparece con el horrible aspecto de cdrcel en la que se tiene al
nifio cohibido, amedrentado y triste, sofiando con la bendita hora de salir a la
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calle para saltar, gritar, correr, vivir, en fin, que es inhumano tener sujeto al
infante al quietismo-de nuestras rudimentarias escuelas»(2).

Triste exposicion de caracteristicas antihigiénicas y antipedagdgicas que el inspector
D. Ezequiel Cazafia reconocia y denunciaba también en sus conferencias sobre la proble-
maética escolar de estos afios, afirmando que no habfa quien ignorase la defectuosa y
perjudicial instalacién de nuestras escuelas piiblicas, y que era preciso pasar por la inspec-
cién con los ojos cerrados «para no apenarse y ruborizarse ante el triste espectaculo que
ofrecen algunas escuelas». Descendiendo al detalle de sus caracteristicas hablaba de «ca-
serones ruinosos que ya no sirven para otra cosa, obscuras cdmaras sin un sélo hueco que
proyecte un rayo de luz, desvanes, cobertizos y cuadras consérvando atin los vestigios de
su anterior destino, sin cubicacién adecuada para poder respirar sin grave perjuicio de la
salud, feas y sucias», etc. No obstante y queriendo dejar abierta la puerta a la esperanza,
queriendo transmitirla a sus oyentes o expresando sus buenos deseos, indicaba que afor-
tunadamente los Ministros de Instruccién Piblica conocian a fondo esas deficiencias, la-
mentaban el triste espectdculo y que, «era de esperar el dia, y no serd muy lejano, que esta
vergiienza se borre de la cuenta pendiente que cada uno tenemos en materia de cultura»(3).
Aboga en su discurso, por-el gran negocio que supone invertir en cultura, pidiendo no més,
sino mejores escuelas, atendiendo siempre a los consejos que la experiencia pedagégica ha
producido en otros paises civilizados con el mejoramiento de sus métodos y sistemas de
enseflanza.

En la misma linea de interés y trabajo por mejorar la escuela, en repetidas ocasiones y
sobre todo al comienzo de las vacaciones estivales, el Sr. Cazafla se dirigia a los alcaldes
de la provincia, como presidentes de las Juntas Locales de primera ensefianza, recorddn-
doles la obligacién de realizar en-los locales de escuelas las reparaciones necesarias para
dotarlos de la suficiente capacidad, luz y ventilacion, asi como evitar el polvo de los malos
pavimentos para que al comienzo de curso quedasen decorosamente instaladas. Instdndoles
también a proporcionar nuevos locales para aquellas escuelas que por falta de ellos per-
manecian cerradas(4), pues el cierre de escuelas por ruina del local o desahucio de las
mismas por impago de alquileres era algo corriente.

En junio de 1909 El Liberal de Murcia bajo el epigrafe de Murcia sin escuelas, nos
daba la siguiente informacién:

(2) MARTINEZ ALBACETE, J.: «Por la Escuela Nueva». EI Diario de Murcia, 2 de agosto de 1901.
(3) CAZANA RUIZ, E.: «Conferencias pedagdgicas». El Liberal de Murcia, 22 de julio de 1908.
(4) Cfr. CAZANA RUIZ, E.: «Conferencias pedagégicas». El Liberal de Murcia, 18 de julio de 1908.
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«Contindan recibiéndose en el Ayuntamiento los anuncios oficiales de des-
pido de los locales que ocupan las casas-escuela. Sus propietarios cansados de
esperar el pago de abril de 1908, se ven precisados a adoptar una resolucion de
tan grandes proporciones...»(5).

Esta situacion del municipio capitalino, comin a la que se experimentaba en muchos
pueblos de la provincia y del pais, es una prueba mds del poco interés que la educacién
despertaba en una gran mayoria de la poblacién y de la poca importancia que concedian a
la escuela. Como bien se indica en la prensa diaria, la obra de la educacion publica quedaba
concretada y reducida para muchos, «a una casa miserable en la que los nifios estdn reuni-
dos para que no hagan travesuras ni molesten a sus familias cuando no pueden explotar su
trabajo, y a un hombre holgazdn que gana el sueldo comodamente porque no.se hace ca-
llos en las manos»(6). Esta opinién vulgar, demasiado generalizada, fundamentada y auto-
rizada por el sello de la ignorancia, condicionaba el que las escuelas y los maestros fuesen
contemplados como «cargas odiosas», lo que hacia dificil que la constante predicacion a
favor de la escuela y de la ensefianza por parte de los que podriamos calificar como apédstoles
de la escuela, diese su fruto con el cambio de actitudes hacia la misma. Era algo que habia
sido generado en la conciencia de las personas desde su tierna infancia por ese tipo de-
plorable de escuela, y que perduraba después durante su vida adulta. Como un circulo
vicioso.

Y es por esacuestion y para romper ese circulo vicioso por lo que, los defensores de la
regeneracién pedagdgica y social piden la construccién de edificios escolares, de locales
de escuela dignos, higiénica y pedagégicamente considerados, reuniendo en su hermoso
recinto a nifios de todas las clases sociales, con iguales atenciones educativas, suavizando
asi diferencias sociales y despertando en los escolares el sentimiento de su propio valer,
levantando el nivel moral de la colectividad y el amor por su patria.

1.2. Critica a la politica educativa
El discurso pedagégico de estos afios también dirige su critica hacia las autoridades,

politicos o gobernantes de turno, pues como venia siendo tradicional en nuestro pais, cada
nuevo ministro de instruccién publica, pasaba revista a las disposiciones legales emanadas

(5) EI Liberal de Murcia, 29 de junio de 1909.
(6) MORENETE, F.: «Locales para escuelas». El Liberal de Murcia, 3 de diciembre de 1909.
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de su antecesor, y tomando la legislacién extranjera de modelo, salfa al paso con alguna de
las dltimas innovaciones o reformas de la ensefianza o de los edificios escolares, sin tener
en cuenta que éstos no habfan variado desde hacia més de un siglo. Se disponian las carac-
teristicas de ventilacion, luminosidad, dimensiones para que hubiesen 50 alumnos por clase
con una superficie de 1’5 metros cuadrados para cada uno, etc... Pero dénde estaban estos
edificios, qué pueblos disponian de ellos, qué ayuntamientos podfan construirlos, cudl era
la aportacién del Estado para su construccién.

Los ayuntamientos, por su escasez de recursos o disminuido interés por la instruccion
popular, tenian escuelas como las anteriormente descritas. Locales viejos, pequefios, oscu-
ros, poco ventilados y con mds alumnos de los que prudentemente cabria admitir. Reco-
giendo como ejemplo una de las escuelas de Alhama, en El Liberal de Murcia podemos leer
lo siguiente:

«.. D. Jerénimo Javaloy, que llegé a tener en un local, también como los
indicados, la friolera de 150 nifios; cosa al parecer increfble&/,‘ mas rigurosamente
cierta, resultando lo que era de esperar; que enfermé y hubo de ordenarle el
médico el abandono inmediato del local, donde se envenenaba paulatinamen-
te»(7).

Un vecino del indicado pueblo se lamentaba con razén de que en los pueblos pequefios
no disponian de medios para construcciones escolares, a pesar de las disposiciones habi-
das y por haber, pero al mismo tiempo exaltaba para que sirviese de estimulo y ejemplo,
la gran obra realizada por su Alcalde D. Miguel Martinez Vivancos, en favor de la rege-
neracién de su pueblo, pues con 300 pesetas que habia en el presupuesto de instruccion
publica y sacando el resto de su bolsillo, de los amigos o de donde fuera, haciendo unas
reformas en el edificio de pdsitos, habia conseguido un magnifico local para escuelas, con
tres habitaciones para los maestros y tres magnificas salas de clase con capacidad para
mas de 50 alumnos cada una. Quedando dispuestas para el establecimiento del sistema de
organizacion graduada. Muy orgulloso terminaba con esta reflexion:

«Aqui se ha hecho cuanto humanamente podia hacerse, y es que siendo la
politica brijula que marca el rumbo de la civilizacién, en los pueblos donde los
partidos se odian, caminan por resbaladiza pendiente al cataclismo»(8).

(7) SANCHEZ JAVALOY, R.: «Locales para escuelas». El Liberal de Murcia, 26 de noviembre de 1909.
8) fdem.
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Dentro de esta linea de critica pedagdgica en torno al fomento de la escuela y la edu-
cacién popular, cabe citar el movimiento iniciado por la Federacién Agricola Murciana,
con ocasion de discutirse en las Cortes el presupuesto de instruccién publica para el afio
1908, que encontré favorable eco en el magisterio; asi como.el articulo que alentando
dicho movimiento publicaba en El Liberal de Murcia, el ilustrado maestro de Cartagena
D. Enrique Martinez Mufioz, expresién de su programa regeneracionista y de su pensamiento
critico.

Una asamblea donde los grandes de pensamiento pactaran con el pueblo las bases de
una nueva y vigorosa ensefianza popular, como proponia el presidente de la Federacion
Agraria Murciana D. Luis Diez Guirao de Revenga, era considerada por el ilustre maestro
cartagenero como el acto solemne donde se votaria « la Constitucién de la cultura espafiola»,
y que fuese nuestra regién la iniciadora e impulsora de ese movimiento para rectificar un
pasado de incultura y miseria, era un buen motivo de orgullo y satisfaccion para todo
murciano. De ahi que descendiendo a la prensa no especializada, al periédico de todos, al
que se lee en los circulos populares, en la fibrica, en el taller, en el cami)o o en la calle,
alentara 'y contribuyera a ese movimiento de revolucién pedagdgica que, rompiendo el
equilibrio de la indiferencia, popularizase la nueva y verdadera escuela, con el propdsito
de crear el nuevo pueblo trabajador y culto que exigfa la vida actual:

«Formemos esta ola luminosa en esta regién del sur y démosle impulso hacia
el norte para que vaya agrandandose y sea poderosa al deshacerse en espuma de
ideas en los propios Pirineos, que allf estd Europa con su grande y vigorosa
civilizacion.

El propésito de popularizar la escuela verdadera; ..., serd la obra mas préc-
tica y util que se haya intentado en Espafia»(9).

Para Martinez Muiioz los dirigentes de la politica educativa espafiola no tenfan un
programa de actuacioén que resolviese la cuestion escolar, y a las alturas de progreso pe-
dagégico en Europa, en América y en una buena parte de Asia, los espafioles correspon-
dfamos con una escuela propia del siglo XVIII y sin un plan de reformas para el siglo XX.
En prueba de sus afirmaciones aludia al desarrollo de la sesién parlamentaria del Congre-
so de los Diputados en que se discutia el presupuesto de instruccién piiblica para 1908, de
modo que al pedir la oposicién liberal un aumento de cinco millones para fomento de las

9 MARTINEZ MUNOZ, E.: «Habla un maestro. Por la instruccién del pueblox». El Liberal de Murcia, 27 de
marzo de 1908.
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escuelas, el jefe del partido conservador en el gobierno, D. Antonio Maura, quiso conocer
el empleo que se darfa a tal cantidad, pero cudl fue la respuesta. «Nadie contest6é de modo
concreto», apareciendo como siempre esos eternos discursos que tratan de nuestra incul-
tura y atraso social en relacién con el progreso europeo. Es decir, una triste definicién de
nuestra politica pedagogica que tras mds de medio siglo enfrentada a los problemas edu-
cativos, y con una inmensa produccion legislativa, se mostraba incapaz de concretar un
plan o proyecto de reorganizacién y modernizacion de la escuela.

Quinientos millones, y no cinco, necesitaba el presupuesto de instruccidn piiblica, que
de acuerdo con los planteamientos regeneracionistas del maestro cartagenero irfan desti-
nados a la creacion de treinta mil escuelas debidamente dotadas; a la adquisicién de ma-
terial cientifico; a la emigracién de maestros al extranjero para que despojandose de la
rutina asimilasen el nuevo espiritu de la educacién y de la pedagogia cientifica; a la ad-
quisicién de campos para la instruccién agricola; al establecimiento de talleres de trabajo
manual que diesen cardcter prictico a la ensefianza y fuesen formando al obrero, al industrial,
o al inventor; a la realizacion de excursiones escolares que pusierafn en. movimiento los
musculos y el cerebro de los escolares; en resumen, «para una escuela que sea sencillamente
todo lo contrario de la actual», pues, como sigue diciendo, «lo que llamamos escuelas en
la legislacion, en el presupuesto y la estadistica es una apariencia engaflosa». Y conside-
rando el problema desde el punto de vista productivo, indica que esa inversién en educacién
hubiese sido tan rentable que «Espaiia estaria en camino de ser uno de los primeros pue-
blos del mundo».

El mismo D. Antonio Maura en una de sus intervenciones en el Congreso, concretamente
la realizada con motivo de la discusion del mensaje de la Corona en. 1907, reconocia el
problema pedagégico:

«La ensefianza estd necesitada de una profunda y despiadada reforma. No se
puede tocar la ensefianza sin volverla del revés, y hay que acometer su reforma
con imparcialidad, con desinterés, sin espiritu de bander{a, sin espiritu de secta
ni de escuela y sin atronar los aires con vanos prop6sitos»{10).

Sin embargo no emprendia ninguna medida al respecto, y por otra parte su Ministro-de
Instruccién Piablica Rodriguez San Pedro se lamentaba en el Senado de la escasa influen-
cia social de la ensefianza publica, debiendo intervenir el senador murciano D. Tomads

(10) Citado en el Discurso pronunciado por el Excmo. Sr. D. Amalio Gimeno, contestando al Sr. Silié sobre la
Gestion del Gobierno liberal en el Ministerio de Instruccién Piblica. Imp. y estereotipia de «La Prensa»,
Madrid, 1912, p. 10.
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Maestre, conocedor del problema pedagégico nacional, para convencer al Senado, de lo
ilégico que resultaba esperar de nuestras pobres y miserables escuelas el brillante progreso
que el St. Ministro pretendia. Y es que, como afirmaba D. Enrique Martinez Mufioz, pa-
rece ser que nuestra psicologia nacional esperaba «un genio redentor», y por eso no teniamos
escuelas, «porque siendo ella la formadora de los pueblos, atin no nos ilumina la fe en
aquella realidad»(11).

La intransigencia del Gobierno, negéndose a conceder esos cinco millones solicitados
por la oposicién liberal, moveria a la Federacién Agraria Murciana a organizar esa.fras-
cendental reunién en favor de la cultura nacional, con el propésito de despertar el interés
y simpatia popular por esos grandes temas y proclamar desde Murcia la imperiosa necesidad
de una amplia y bien orientada politica pedagégica, como gloriosa bandera de lucha social.
Es su pretension que este acto fuese secundado por otras provincias, generando asi los
indispensables estados de opinién, como fuerza colectiva organizada e impulsora de las
grandes empresas, que clamando ante la angustiosa situacién de analfabetismo nacional,
elevase sus ecos hasta las esferas del Parlamento y del Poder(12).

Buscando la méxima relevancia e incidencia del acto D. Luis Diez buscé desde el
primer momento la participacion en el mismo de altas personalidades de la vida social y
politica, entre los que podemos citar al diputado y presidente de la asociacion de la prensa
D. Miguel Moya, para que los periédicos acogieran la idea con el debido entusiasmo; a los
diputados- liberales Melquiades Alvarez y Francos Rodriguez como sostenedores de la
campafia en el Parlamento, este wltimo diputado por Alicante y director de El Heraldo de
Madrid; a D. José Canalejas, jefe del partido liberal en la oposicion; al poligrafo espafiol
D. Adolfo Gonzdlez Posada, gala y honor de la Universidad de Oviedo; a los grandes
pedagogos Giner de los Rios, Bartolomé Cossio y Miguel de Unamuno; a los exministros
de instruccién publica Gimeno y Cortezo; y si no con su presencia, se invitaba también
para que participase con algunos de sus escritos preparados al efecto a D. Joaquin Costa.
También se esperaba la presencia de D. Ramoén y Cajal y del elocuente senador D. Tomds
Maestre.

El periédico El Liberal de Murcia sumandose a la campafia cubria la informacién sobre
la preparacién de esta importante asamblea, dando cuenta en primera pdgina y con gran
extension de cada una de las actuaciones emprendidas por sus organizadores, publicando
asimismo varias de las cartas de adhesién o confirmacién de su asistencia remitidas a
D. Luis Diez por las personalidades arriba indicadas. Citemos al respecto la carta del dipu-

(11) MARTINEZ MUNOZ, E.: «Habla un maestro. Por la instruccién del puebloy». El Liberal de Murcia, op. cit.
(12) Cfr. «Por la instruccién del pueblo. Preparando un mitin». El Liberal de Murcia, 6 de enero de 1908.
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tado Francos Rodriguez que concluia con estas palabras: «S6lo espero las indicaciones de
usted para hacer cuanto sea necesario a fin de que se realicen los nobles fines que perse-
guimos todos los que sentimos por la patria y por las ideas de progreso»(13). D. José
Canalejas respondia aplaudiendo la idea y mostrando su adhesion en estos términos: «Poco
significa mi colaboracion, pero si os estd asegurada sin limite en la forma que la estimen
oportuna»(14). D. Miguel de Unamuno también mostraba su adhesién al acto, deseando
que tuviese gran eco en Espafia, y fiando mds en su pluma que en su palabra, indicaba que
de no poder asistir mandaria algo escrito. Por su parte, D. Adolfo Gonzélez Posada ofre-
ciendo su colaboracién, mostraba su simpatia por este movimiento, pues consideraba in-
dispensable que cada cual trabajase con sus medios para resolver «el problema de los
problemas nacionales: el de la educacién y el de la cultura», pero advertfa al mismo tiempo
su gran pesimismo al respecto:

«Estimo que el interés de la enseflanza sélo apasiona aqui a una exigua
minoria. A veces parece que quiere producirse cierta agitacién politica y social
favorable a la cultura, pero no me fio, no pasa de la superficie, no toca en el
coraz6n de las gentes, no sale de él»(15).

En este sentido, consideraba ttil hacer de la ensefianza un motivo de agitacion social,
de acuerdo con la necesidad de hablar alto para que las gentes oigan, pero también considera
necesario para una campafia seria y de verdadera accidn positiva, que no se basara s6lo en
discursos, sino en «iniciativas continuadas» que conduzcan a provocar en todas las clases
sociales esa reaccién favorable a la restauracion nacional por medio de la escuela.

Este movimiento despertd un eco favorable entre el magisterio, con muestras de en-
tusiasmo y adhesién incondicional hechas publicas en la prensa por el presidente de la
Asociacién de Maestros de Murcia, D. Federico Ortega(16), quien manifestaba la inten-
cion del magisterio de hacer un significativo acto de presencia en favor de la escuela y la
cultura popular.

Para el mes de marzo programaban sus organizadores la celebracion del mencionado
acto asambleario, pero algunas e importantes dificultades debieron surgir para que este
mes y los siguientes pasaran sin que la prensa nos diese informacion alguna al respecto.

(13) «Por la instruccién del pueblo. Preparando un mitin». El Liberal de Murcia, 30 de diciembre de 1907.
(14) «Por la instruccién del pucblo. Mis adhesiones». El Liberal de Murcia, 4 de febrero de 1908.

(15) idem.

(16) «Por la cultura del pueblo. La Asociacién de Maestros». El Liberal de Murcia, 20 de febrero de 1908.
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Parecia como si el pesimismo de Posada se hubiese adelantado a hacerse realidad, con
anterioridad, incluso, a la realizacion del solemne acto que se anunciaba. Y en la suspen-
sioén del mismo encuentran su profunda significacion las palabras de critica pedagégica y
de aliento dirigidas a D. Luis Diez Guirao de Revenga por el maestro D. Enrique Martinez
Mufioz, animdndole a no desmayar en su proyecto de regeneracién escolar como gran
empresa de humanidad y patriotismo, ofreciendo su colaboracién en el trabajo y la propa-
ganda como en los dolores y posteriores satisfacciones. El prop6sito de popularizar la
escuela verdadera, si sabfamos persistir en él, serfa, para Martinez Mufioz, la obra mds
préctica y util que se hubiese intentado en Espafia; mientras que la accién politica, desde
el banco azul hasta la extrema izquierda, se evaporaba en el vacio y el sentido positivo de la
administracion piiblica enmudecia en bellas oraciones parlamentarias sin sustancia y sin vida.

1.3. La verdadera escuela, una cuestion de biologia social

La verdadera escuela, la universidad del pueblo, es cultura, es justicia, es moral, es
patriotismo, es riqueza, es progreso, es pueblo triunfador, y cuando se estaciona por largo
tiempo pone en peligro la propia existencia popular. La problemadtica escolar es presentada
asi por el maestro cartagenero como «una cuestion de biologfa social» y en este sentido
alentaba a su amigo Guirao de Revenga a no desmayar en sus esperanzadores propgsitos:

«Antes de abandonar esa noble empresa de democracia pedagdgica, debemos
llegar al fracaso; porque cuando los propdsitos se ponen en las alturas, el fracaso
no es una acusacién a la voluntad y hasta puede llegar a la categoria de un
elevado placer para los luchadores»(17).

Si aquella asamblea no llegd a realizarse la campaiia en favor de una mejor escuela
para la instruccién popular no desaparecio, y con diversos actos, asambleas o conferencias
de las que la prensa daba cumplida informacion, el interés por la transformacién de la
escuela continuaba presente en la mente y actividad de muchos de sus defensores. Citemos
al respecto las conferencias que el inspector provincial de ensefianza primaria D. Ezequiel
Cazaila daba en los pueblos cabezas de partido judicial asi como en la Escuela Normal de
Murcia, con nutrida asistencia de maestros y personas interesadas por las cuestiones es-
colares, con disertaciones referidas a temdticas como las siguientes:

(17) MARTINEZ MUNOZ, E.: «Habla un maestro. Por la instruccién del pueblo». El Liberal de Murcia, op. cit.
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1. No basta tener escuela en todos los pueblos, sino que han de ser instaladas a la
moderna y dirigidas por buenos maestros.

2. Escuela unitaria y escuela graduada. Evolucién de ambas organizaciones, ventajas
¢ inconvenientes que ofrecen en la préctica.

3. Formas de transicién que cabe adoptar entre la escuela unitaria y la graduada en
pequefias poblaciones. Cambio que debe sufrir la preparacién del maestro.

4. Medios para la implantacion de la ensefianza graduada en las escuelas de la provin-
cia.

5. Cémo es 'y como debe ser nuestra educacién popular(18).

El objetivo del inspector provincial no se reducia a presentar de forma expositiva estas
cuestiones escolares, sino que era su pretension el que los maestros interviniesen en la
temadtica de forma activa, con presentacion de problemas, propuestas y posibles soluciones,
por lo que para las amplias reuniones que se celebraban en la Normal de Maestros, la
temdtica se daba a conocer con suficiente antelacién. Se concluia asi en una reunién de
estudio y reflexion tedrico-practica de los problemas escolares, queriendo demostrar a sus
detractores, que los maestros se interesaban por su profesion, y que se esforzaban por
cambiar los antiguos y rutinarios moldes de la escuela espafiola por los que aconsejaba el
progreso pedagdgico europeo. Advierte D. Ezequiel Cazafia que con el mismo propésito,
la Asociacién Nacional del Magisterio habia tomado el acuerdo de crear una seccién de
estudios pedagdgicos, lo que le estimulaba a continuar con su campafia interesando a los
maestros para buscar entre todos el comin y mejor resultado que conviniese a la ensefianza
y al magisterio(19). Intenta de este modo inculcar en el magisterio una actitud de forma-
cién permanente y de lucha por la escuela y la profesién docente, interpretando la funcién
educadora de la escuela como una funcién social y la misién del maestro como la més
trascendental y meritoria, necesitando atencién y apoyo personal, moral y oficial por quienes
en Espaiia quisieran honrarse con el calificativo de amantes de la cultura.

Basdndose en ello pedia mejores escuelas y mejores maestros, y aunqgue reconocia lo
mucho que faltaba hacer para honrar y dignificar la profesion de maestro, no desconociendo
que en muchos pueblos era considerado como «un funcionario que molesta y se mira con
hostilidad y desprecio», alentaba al magisterio en el cumplimiento de su trascendental
papel de luchador social en pro de la regeneracién nacional:

(18) El Liberal de Murcia, 26 de abril de 1911.
(19) Cfr. CAZANA RUIZ, E.: «Continuemos el estudio». El Liberal de Murcia, 7 de octubre de 1908.
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«... debemos y tenemos obligacion de prestarnos a la lucha social con entera
fe, porque nada hay que satisfaga tanto al hombre como el propio deber cumplido,
y si nosotros con empefio decidido y afectuosa solicitud educamos e instruimos
a los nifios para el porvenir, llegado el momento de cantar las glorias de Espafia
regenerada, nuestro sera el triunfo de la gran reconquista nacional»(20).

Alta mision la encomendada a la escuela y-al maestro, pero con qué proporcién de
medios, en qué situacién y con qué atenciones por parte de las administraciones educati-
vas. Alguna solucién se apunt6 en el sentido de que era necesario «pensar en hacer
maestros», pero, como en el mismo Liberal se contesta, qué significaba eso, juna férmula
dilatoria para no hacer nada, o achacar al magisterio la causa tinica del deficiente estado de
la ensefianza y de nuestra incultura?(21). Realmente era buena medida hacer buenos
maestros, pero también se exigian otras condiciones como, dotar bien a los-actuales para
que dedicasen toda su energfa a la ensefianza y al estudio sin que les preocupase el problema
econémico familiar, construccién de escuelas y dotacién de las mismas dé acuerdo con las
orientaciones aportadas por los:conocimientos pedagégicos. y la higiene escolar, apoyo
técnico de la inspeccién, etc.

Como ejemplo a seguir se citaba la ciudad de Cartagena, que construfa buenos edificios
para escuelas, «templos de la ensefianza», aumentaba la dotacién y el personal que daba el
Estado y consecuentemente, tenfa maestros y-no necesitaba hacerlos, es decir, sus-escuelas
y sus maestros servian de modelo para toda Espaiia. Por otra parte, factores culturales eran
también las escuelas especiales, los institutos y 1as universidades, con profesorado mejor
dotado, y para subsanar sus deficiencias nadie hablaba de hacer profesores o catedraticos,
sino de legislar con acierto y dar distinta orientacidn a los estudios.

Dentro de este movimiento por la escuela y la cultura popular, una importante asamblea
se realizaba en la Normal de Maestros de Murcia el 11 de abril de 1909 con cardcter de
verdadera solemnidad en favor de la mentalidad espafiola y de la prosperidad nacional.
Dos hombres honra de la ciencia y del profesorado espaifiol, D. Victoriano Fernindez
Ascarza y D. Ezequiel Solana, fueron los organizadores del acto al que asistieron repre-
sentantes del magisterio de las provincias de Albacete, Alicante y el profesorado de Mur-
cia. Ferndndez Ascarza pasarfa revista en una brillante exposicién a las cuestiones principales
del problema pedagdgico espafiol, y sometiéndolas a discusién, hicieron uso de la palabra
muchos de los maestros asistentes, terminando el acto con la aprobacién de las siguientes
conclusiones:

(20) «La ensefianza en Lorca. El inspector y los maestros». El Liberal de Murcia, 28 de octubre de 1907.
(21) Cfr: SORIANO, J. A.: «Hay que pensar en hacer maestros». El Liberal de Murcia, 12 de diciembre de 1909.
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1. Que la ensefianza primaria se incorporase total y definitivamente al presupuesto del
Estado, como lo estaba la Universidad y otros servicios, dejando de ser cargo mu-
nicipal.

2 Que se diese nueva organizacién al magisterio primario sobre 1a base de escalafones
generales, que permitiesen ascender sin cambiar de localidad, evitando asi los per-
juicios de la movilidad de personal y mejorando a la vez las dotaciones actuales.

3. Que, para evitar las largas interinidades, se organizase un cuerpo de aspirantes que
se encargase de las vacantes en el momento de producirse.

4. Que, ante las reformas de régimen local u otras leyes especiales, se garantizase la
inamovilidad del magisterio primario, el cual dependeria tnicamente del Estado y
de la inspeccion técnica que éste nombrase.

5. Que no se consintiera la creacién de escuelas voluntarias mientras no existiese en
cada municipio las escuelas oficiales que correspondiesen por el censo, en locales
adecuados y con el material necesario(22).

Conclusiones que se convertian en puntos de reivindicacién del magisterio en orden a
transformar la escuela y la ensefianza primaria como medio de lucha y regeneracion social.

Por la nueva Espaiia, un importante movimiento regeneracionista se originaba también
en tierras de Castilla, con el apoyo de maestros, profesores.y de la juventud estudiosa. Fue
su iniciador y principal impulsor Ortega Munilla; creando la Junta de Reforma de la Cultura
Nacional, con tal fortuna que, lo que comenzé como generosa iniciativa de un hombre,
pronto se convertia en aspiracion de Espafia entera.

Un acto resonante, organizado por dicha Junta de Reforma, se celebraba en abril de
1909 en la Universidad de Valladolid con caracteres de fiesta magna y memorable. La
finalidad de este acto se especificaba asi:

«No trataba unicamente de demostrar la urgente e inaplazable necesidad de
difundir por doquier la cultura y arrojar la ensefianza, como semilla bienhechora,
en los campos yermos, sino-de cambiar su caricter, hacerla amable, riente y
humana, finar con sus ruindades y pequefieces, colocarla al nivel de todos y
hacerla simpdtica por la dulzura y el amor»(23),

Era pues, una asamblea de democracia cultural y educativa a la vez que de lucha por
los cambios que habia que introducir en las concepciones docentes, en los contenidos de

(22) Cfr. «Por la cultura». El Liberal de Murcia, 15 de abril de 1909.
(23) ZOZAYA, A.: «La Espafia que renace. Un triunfo.de la cultura». El Liberal de Murcia, 18 de abril de 1909.
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enseflanza, y en suma, en las estructuras pedagégicas imperantes -tanto en las escuelas
primarias, como en las escuelas especiales, institutos o universidades. Los mds distinguidos
asambleistas fueron subiendo a la tribuna, exponiendo en sus trabajos lo que se calificaria
como «el proceso de la ensefianza oficial», arcaica y rutinaria. En sus exposiciones pasa-
ban revista a la situacion educativa del pais, leyendo estadisticas de incultura y describien-
do situaciones lamentables:

«Centenares'y miles de nifios carecen de escuelas, y los que las tienen se les
aflige con abstrusidades incomprensibles, con definiciones dogmadticas, con
castigos injustos, dentro de locales infestados de ordinariez, pedanterfa, miseria
y suciedad. jEllos que aman la alegria y la luz!. {Ellos que son todo ingenuidad,
sencillez y candor!(24).

Y de delictivo se califica el tratamiento educativo dado a la juvequ en institutos,
escuelas especiales, academias y facultades, donde se les sobrecargaba el intelecto con un
farrago de teorfas inditiles y pesadas, considerando al discipulo como un poste, a la vez que
las ensefianzas utiles quedaban ignoradas. Se critica el sistema educativo formador de
charlatanes, contrario al de los pueblos cultos donde se forman hombres, ciudadanos viriles,
aptos para el estudio y para la lucha, capaces de regirse a s{ mismos y de elevar a su patria
al rango de duefia y dominadora del universo.

Se apelaba asi ante el supremo juez popular de tan enorme transgresion al derecho y a
la justicia, afirmando que para evitarla s6lo harfa falta que el pueblo tomase conciencia de
ello, y tras una peticién undnime y colectiva Espaiia comenzaria a resurgir de su ignorancia
y su bajeza.

Muchas adhesiones a este movimiento fueron leidas en la asamblea. Entre ellas la de
cien mil campesinos del noroeste que, por mediacion de las sociedades antiforales, pedian
que se les ensefiase a leer. En otra se advertia la contradiccion espafiola de que siendo la
agricultura la base de toda riqueza y prosperidad, no teniamos peritos agricolas. Y en otra
se afirmaba que la reforma de la enseflanza no se alcanzaba sino con tres cosas: libertad
para el profesor, dignificindole; libertad para el libro y libertad para el estudiante. Entre
los oradores destaca el periodista los nombres de Ortega Munilla, Carracido, Contreras,
Sénchez Blanco, Hoyos Sainz, Llorente y Zabala, cuyas exposiciones eran acogidas con
murmullos de asombro y aprobacién. Ramén y Cajal envié una carta de adhesion animan-
do a seguir con esta noble empresa, a la que respondié Ortega Munilla que ya se habian

(24) Idem.
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constituido en Espafia cuarenta y siete organismos, y que seguirian este tipo de asambleas
«para que el pueblo dejara de ser un paciente y embrutecido rebaiio, obediente sélo a la
onda o ala tosca cayada del pastor»(25).

Entre los asistentes, junto con los profesores jévenes por su edad o por su entusiasmo,
se encontraban también el ilustrado Alcalde de Valladolid y el Capitdn General Gonzélez
Parrado, quien quiso demostrar con su presencia la simpatfa y colaboracién entusiasta del
ejéreito en todo acto de cultura. El acto terminaria entre vitores, aplausos y elogios a la
floreciente ciudad de Valladolid, aclamaciones a sus organizadores y votos porque nuestra
triste y dolorida patria llegase pronto a su regeneracién y emancipacién por la educacién
y el saber.

2. NUEVOS ENFOQUES DE LA POLITICA EDUCATIVA Y DEFINICION DE
LAS NECESIDADES MAS URGENTES DE LA PRIMERA ENSENANZA

Todos estos actos encierran un pensamiento que con mayor o menor intensidad se habia
extendido por nuestro pais y que trataba de encauzar la politica pedagdgica espafiola por
unos derroteros distintos a los que llevaba. Una ventana a la esperanza se abria con la
vuelta al Gobierno del partido liberal, con Barroso primero y con Romanones después y
por segunda vez en el Ministerio de Instruccion Piblica, io que llevaba a algin maestro a
expresarse en estos términos:

«Lo que hace falta es ministros que ejecuten como Romanones, proyecten
como La Cierva y sean una esperanza como Barroso»(26).

Con elogios recibia la prensa los proyectos de D. Antonio Barroso, quien declaraba
que la mayor batalla entre izquierdas y derechas se libraria en el terreno de la ensefianza,
necesitando el Ministerio de Instruccién Publica una atencién preferente y duradera que
estaba en disposicién de reclamar ante el Gobierno. Entre las medidas que prometia estaban,
la mejora de los locales de escuela para evitar esa «inhumanidad» a que estaban sometidos
nifios y maestros, la reorganizacion de la inspeccién con miras a hacerla mas abundante y
pedagodgica, la reforma de las Normales, la decorosa dotacion del magisterio poniéndoles
a cubierto de necesidades y ahogos, fomentar las pensiones o ayudas para realizar estudios

(25) fdem.
(26) SORIANO, J. A.: «Hay que pensar en hacer maestros». El Liberal de Murcia, op. cit.
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en el extranjero y procurar que los municipios dedicaran a la ensefianza todas las atencio-
nes a que venian legalmente obligados(27). Medidas que encuadramos en lo que constituia
el programa en politica educativa del partido liberal.

En esta linea de mejoras para la ensefianza, proyectaba establecer un concierto con el
Ayuntamiento de Madrid para la construccién de 70 escuelas en las debidas condiciones
higiénicas y pedagdgicas, con un coste calculado en diez millones de pesetas que se podrian
pagar en un plazo de diez afios. Este proyecto afectaba a Madrid, pero con el explicito
proposito de ampliarlo después a las demds capitales y pueblos, siempre que los ayunta-
mientos prestaran su colaboracion en. el gasto total que ello suponia. El rdpido relevo en el
Ministerio se convertia en factor decisivo para que el proyecto quedase truncado y no
pasase de tal.

Ya nos hemos referido en otro lugar a los planteamientos reformistas de Romanones a
su paso por el Ministerio de Instruccion Publica(28), defendiendo. la transformacién de la
escuela primaria como una cuestion fundamental e inaplazable, que el Estado debia aco-
meter-de forma directa y sin mds demora, pero también de forma gradual y planificada. En
el marco de estas preocupaciones por la problematica educativa, cabe destacar la Asamblea
de Inspectores celebrada en Madrid en abril de 1910 a iniciativa de Romanones y presidida
por €l mismo, que servirfa para analizar y presentar ante la opinién publica el crudo pa-
norama de la ensefianza primaria, a la vez que surgian algunas propuestas de urgente
aplicacion para la reforma de este nivel educativo.

En el discurso con que el ministro ponia fin-a la asamblea pasaba revista a los problemas
escolares y refiriéndose a la ignominia de los locales, lo consideraba un problema gravi-
simo que desbordaba el terreno pedagdgico, convirtiéndose también en problema fisiold-
gico y en problema social:

«... oyéndoos aqui denunciar el horrible estado de los locales escuelas veia
vo en ¢l una de las causas, quizds la mas poderosa de todas, de la degeneracién
de nuestra razon; en estos locales estd la causa primera y mds grave de nuestra
debilidad y de nuestro empobrecimiento; y contra ello hemos de ir con la energia
que él mds requiere»(29).

(27) Cfr. «Reformas de la instruccién. Lo que dice Barroso». El Liberal de Murcia, 18 de noviembre de 1909.

(28) Cfr. VICENTE JARA, F.: «Escuela graduada frente a escuela unitaria. Murcia y la escuela graduada en el
contexto de las reformas educativas de principios del siglo XX». Anales de Pedagogia, n® 9. Universidad de
Murcia, 1991, pp. 55-80.

(29) «Discurso de Romanones a la Asamblea de Inspectores». SASTRE, J. L.: Educacion para la libertad: De
Canalejas a Primo de Rivera (1910-1923), edit. Siena, p. 108.
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Presenta Romanones como gravisimo error de la ley de 1857 el haber considerado la
ensefianza primaria una cuestion municipal, cuando es la mds alta y primera obligacion del
Estado, por lo que preconiza la transformacion de la escuela de municipal en nacional, de
modo que ni la construccidn ni su conservacion fuesen deber de los ayuntamientos, y en
este camino contempla la construccién de edificios escolares como el primer deber a asu-
mir por el Estado.

A muchas otras cuestiones se referirfa en su discurso asintiendo con los inspectores en
muchas de sus opiniones referentes al propio cuerpo de inspectores y sus funciones, a los
problemas causados por la excesiva movilidad del magisterio, por la organizacién en la
provisién de escuelas, por la formacion de la Caja de Derechos Pasivos del Magisterio con
la mitad del sueldo de los maestros interinos, por la dotacién de los maestros con sueldos
irrisorios, por la ensefianza privada, etc., siendo asi que identificdndose con estas cuestiones,
haciéndose eco de ellas y con una amplia visién del problema nacional, confeccionaba 'y
elevaba a las Cortes una Memoria en la que presentaba el estado actual de la enseflanza y
los fundamentos .de sus principales reformas(30), todo ello comio antecedentes para la
formacion del presupuesto para 1911.

En la misma linea de debate sobre los problemas educativos y con los asuntos de
instruccién puiblica bajo responsabilidad de Julio Burell como nuevo ministro, por Real
Decreto 18 de septiembre de 1910 se ordena la convocatoria de una Asamblea General de
Ensefianza, estructurada en cinco secciones, de primera ensefianza, segunda enseflanza,
ensefianza universitaria, ensefianzas. especiales y- otros servicios, con el fin de que «se
discutan y propongan las reformas necesarias o convenientes a la cultura nacional»(31).
Bajo pretexto de no encontrar local suficientemente amplio para acoger al elevado niimero
de personas inscritas, se fue aplazando su realizacién, y en 17 de marzo de 1911 se dispuso
que los temas fuesen discutidos en el seno y residencia oficial de las entidades participantes
y que las conclusiones de las asambleas parciales de los distintos grados del profesorado
fuesen remitidas por escrito al subsecretario del Ministerio de Instruccién Piblica.

Ajustdndose al cuestionario de la asamblea para la ensefianza primaria, los maestros de
la provincia de Murcia remitfan a la superioridad las siguientes conclusiones:

1. La ensefianza primaria debia ser nacional, uniforme e igual para todos los nifios,

con la dnica variante de su grado de instruccién y con un titulo dnico para todos
los maestros.

(30) Cfr. Memoria elevada a las Cortes por el Excmo. Sr. Ministro de Instruccion Piiblica Conde de Romano-
nes. Establecimiento tipogréifico y editorial del Ministerio, Madrid 1910.

(31) FERNANDEZ ASCARZA, V.: «Asambleas de ensefianza». Diccionario de legislacién de primera ense-
Aanza, ed. Magisterio Espafiol, Madrid 1924, p. 70.
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2. La administracién de la primera ensefianza deberia ser competencia exclusiva del
Estado, pues los municipios son en su inmensa mayorfa «una rémora para el
pronto desarrollo de ella».

3. Que'la direccién de las escuelas graduadas se confiase a los maestros que dentro
de cada localidad ocupasen la mayor categoria, el niimero mas bajo en el escalafén.
Que las plazas de maestro de seccion se adjudicaran por rigurosa antigiiedad y
que desaparecieran los auxiliares de las escuelas unitarias.

4. Que el maestrose convirtiese definitivamente en funcionario del Estado, quedando
resuelta la cuestién de sus derechos pasivos del mismo modo que para el resto de
funcionarios.

5. Que la educacion ética y patridtica estuviesen basadas en los principios de la Re-
ligién Catolica.

6. Que los programas se ordenaran de modo ciclico y concéntrico.

7. - Con objeto de que la ensefianza primaria pudiera ser realmente obligatoria, se
sugiere la creacion de cantinas escolares con comida abundante, sana y por un
corto estipendio para los que pudiesen pagarla y gratuita para los pobres, a quienes
se le facilitaria también ropa y libros. Todo ello en edificios ad hoc debidamente
dotados. Recomendando también la creacion de colonias de vacaciones y sanatorios
infantiles.

8. Establecer la inspeccién médica con una extension tal que pueda visitar con fre-
cuencia todas las escuelas y hacer realidad la higiene escolar, que no se conseguiria
si no dispone cada nifio de un metro cuadrado de superficie y cuatro de volumen,
patio cubierto y descubierto, luz, ventilacion y abundante agua purificada. De modo
que los locales que no reuniesen las condiciones higiénicas y pedagdgicas para el
desarrollo fisico e intelectual, debian cerrarse.

9. Distribuir los maestros en ocho categorias con diferencia de 500 pesetas en cada
una, con sueldos de 1.000 pesetas para la inferior y 4.500 la superior, con ascensos
cada cinco afios sin necesidad de cambiar de escuela.

10. Los edificios destinados a escuelas publicas debian ser de nueva planta, construi-
dos entre el Estado y los municipios, sujetdndose a planos oficiales. No creando
ninguna escuela cuyo local no fuese construido en estas condiciones y se mejorasen
las existentes.

11. Que la educacién de los nifios anormales fuese una especialidad dentro del magis-
terio, con una escuela especial en cada capital de provincia(32).

(32) Cfr. El Liberal de Murcia, 27 de octubre de 1911.
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La prensa diaria daba cuenta de estos acontecimientos, en los que el magisterio ponfa
sus esperanzas para que en el transcurso de algunos afios se transformasen de forma noto-
ria los sueldos, locales de escuela, organizacién escolar, etc... Si bien, la debilidad de los
presupuestos para acometer la reforma y el cambio de orientacién de la misma, provocada
por los continuos cambios ministeriales, suponia un importante freno para todas estas ini-
ciativas. Su resultado practico quedaba por tanto muy limitado, dejando su mayor aporta-
cioén en el terreno del andlisis, comentario, discusion, difusién y planteamiento de soluciones
para lo que constituia un verdadero problema nacional. Las esperanzas puestas en el partido
liberal quedaban frustradas y las criticas hacia el mismo no se hacian esperar, criticas que
irfan dirigidas mds que a los ministros, al Presidente del Consejo de Gobierno D. José
Canalejas, al no cumplir los programas educativos y sociales que habia defendido desde la
oposicién:

«Esto no es serio. Y de ello no culpamos a los Ministros de Instruccion
Piblica, ni al Director General; 1a culpa es mds alta, es del Presidente del Consejo,
que debe llevar la direccion politica, que debe sefialar la orientacién y el programa
de Gobierno, y que debiera, a nuestro juicio, cumplir sus compromisos y sus
ofrecimientos en materia de ensefianza, imponiéndola al Ministro de Hacien-
da»(33).

En defensa de la escuela y la cultura popular, merece ser citada aqui, la labor realizada
por la Asociacién Normalista, que bajo la direccion de los profesores D. José Maria Arnéez
y D. Jaime Terrés habian constituido los alumnos de la Escuela Normal de Maestros. Su
actividad se concretaba en organizar conferencias pedagégicas que durante los domingos
de abril y mayo tenfan lugar en el salon de actos, y que versaban sobre temadticas como las
siguientes:

1. Excursion por el arte murciano.

2. Higiene escolar.

3. Preparacién que debe darse a la mujer.

4. Enseflanza graduada. Medios para su inmediata implantacién en las escuelas de la
provincia, ventajas sobre la escuela unitaria.

Como es y cdmo debe ser nuestra educacién popular.
Significacion de la ensefianza socioldgica en la escuela.
7. La educacién en su aspecto psico-patoldgico.

&

(33) El Magisterio Espariol, n°® 3.938, 26 de abril de 1912.
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Entre los conferenciantes estaban, el profesor de la Normal D. José Maria Arndez, el
doctor D. Miguel Angel Cremador, el director de la escuela graduada de Cartagena D. Félix
Marti Alpera, el presidente de la Asociacion de Maestros de Murcia D. Federico Ortega y
otros destacados profesores(34).

Y en el contexto de la gran actividad desplegada por el inspector D. Ezequiel Cazafia
en su lucha contra la incultura y secundando la campafa que contra el analfabetismo se
emprendia en las paginas de El Liberal de Murcia, importa destacar el mitin pedagégico
celebrado en Lorca en mayo de 1911 bajo la direccién del citado inspector y 1a colaboracién
de personalidades destacadas del magisterio, la literatura y la prensa. En el mismo inter-
vendrian, D. Ezequiel Cazafia haciendo un llamamiento a la opinién piblica y a la prensa,
para que dedicasen sus esfuerzos a formar «expediente contra la incultura» en que dormian
aletargados muchos pueblos y ciudades, despertando sus espiritus ante las grandes obli-
gaciones sociales,

D. José Maria Arndez se referfa al cardcter democritico de la educacion y la necesidad
de que llegase a todas las masas populares, apuntaba la falta de escuelas de artes y oficios
en Espaiia, e indicaba la necesidad de una mayor formacion para el obrero como factor
decisivo de civilizacién y progreso.

D. Federico Ortega dedicaria su discurso a la importancia de la educacion de la mujer
como propulsora de las obras de civilizacién y progreso.

El Sr. Blanco, en representacion de los maestros de Lorca, indicaba la voluntad: del
magisterio para, desde la escuela, llevar su lucha particular contra la incultura, destacando
este acto como el comienzo de una futura regeneracion que tendfa a abolir la ignorancia.

El Sr. Arderius, en representacion de la prensa, advierte que en Lorca sélo se habian
realizado manifestaciones de tipo politico, envueltas en intereses personales, pero ningtn
acto como éste en el que se pedia ilustracion. Aplaude la idea de hermanar la propaganda
democritica con la cultural, lo que en algunos pueblos del norte de Espafia habia producido
la desaparicion del analfabetismo; y terminaba proponiendo para Lorca la creacion de un
asilo para golfos(35).

Desde una perspectiva tanto técnica como politica y entrando en un profundo y realista
andlisis de las necesidades de la ensefianza primaria, merece ser destacado también el dis-
curso pronunciado por el Director General de Primera Ensefianza D. Rafael Altamira bajo
el titulo Problemas urgentes de la primera ensefianza en Espadia. La ensefianza primaria
constituia para él un problema vital en relacién con nuestro presente y con nuestro porvenir,

(34) Cfr. El Liberal de Murcia, 27 de marzo, 3 y 26 de abril, 1 y 18 de mayo de 1911.
(35) Cfr. «Primer mitin pedagdgico. Por la cultura». El Liberal de Murcia, 29 de mayo de 1911.
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que no caminaria hacia su solucion «hasta que lleguemos a sentirla como una obra de
todos, en que todos hemos de poner nuestra parte de amor y de accién»(36).

Desde una consideracion tedrica general, distingue Altamira dos tipos de ideales al
enfrentar la solucién de un problema. Uno situado en la esfera de lo deseable, que quisié-
ramos que fuese posible, pero reconociendo que su realidad pertenece a un futuro remoto.
Otro, el situado en la esfera de lo posible, segtin las condiciones de cada tiempo y contex-
to, de modo que su realidad pertenece a aquellas soluciones posibles en el presente o en un
futuro inmediato. Siendo este segundo tipo de ideal el propio de los verdaderos hombres
de accidn y por tanto de los politicos.

Y trasladando estas consideraciones a los problemas de la educacién nacional y méis
concretamente de la ensefianza primaria distingue, asimismo, un ideal remoto que convenia
no perder de vista como punto de mira de nuestras aspiraciones; y otro ideal inmediato,
que reducia y concretaba el programa de reformas atendiendo a la urgencia de las diferentes

cuestiones que integraban el problema general, siendo ellas y no otras las que debian
atenderse prioritariamente y de forma casi exclusiva.

Las cuestiones de urgente solucidén en ese programa inmediato las fija asi:

1. Primera cuestion urgente, el sueldo de los maestros, que englobaba en si tres me-
didas expresamente relacionadas. Una la elevacion del sueldo minimo a 1.000 pesetas,
dejando de ser nuestros maestros una vergonzosa excepcién en el mundo civilizado. Dos,
la reforma de la escala de sueldos reduciendo el nimero de categorias con la supresién de
los sueldos intermedios. Tres, regular el sistema de ascensos sin necesidad de cambiar de
escuela, siendo el maestro el poseedor del sueldo y no la escuela. Lo que harfa posible el
escalafon general del magisterio, regulando el ascenso de un modo claro, seguro.y meté-
dico a cubierto de favoritismos y sospechas. Y todo ello basado en la poderosa razén de
que no tendriamos buenos maestros mientras el ejercicio de la profesién no ofreciese una
defensa contra la miseria y una dignificacién econdémica y social.

2. Segunda cuestién urgente, la creacidon de escuelas en suficiente nimero para
nuestra poblacion escolar, para lo que establecia dos fases o etapas. Primeramente, crea-
cién de todas las escuelas necesarias para que toda la poblacidn escolar; de tres a doce
aflos, pueda entrar en ellas. Para lo que calcula necesarias 9.000 escuelas, preferentemente
secciones de graduadas, lo que supondria un gasto inicial de 10.500.000 pesetas por coste
de personal y material, mds 120.000.000 de pesetas para construccion de edificios, a razén
de 80.000 pesetas por graduada de seis secciones con todos los servicios anejos. Para la

(36) ALTAMIRA Y CREVEA, R.: Problemas urgentes de la primera ensefianza en Espaiia. Sucesores de
Hernando, Madrid 1912, p. 4.
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construccién de los edificios proponia un plan escalonado en cinco afios con un gasto de
24.000.000 de pesetas por afio, que deberfan figurar no en el presupuesto ordinario sino en
créditos aparte.

En un segundo momento, aumentar el nimero de escuelas hasta rebajar Ia ratio profe-
sor-alumno al nimero de 40 6 50 alumnos por maestro o maestra. Y atin en un futuro mas
remoto, desde el punto de vista politico, contemplaba también la conveniencia de sustituir
las escuelas privadas por otras que fuesen fotalmente ptiblicas.

3. Tercera cuestion urgente, la construccion de edificios, que estd estrechamente re-
lacionada con la anterior.

El ideal en esta cuestion, tanto desde el punto de vista politico como desde el pedagé-
gico, hubiese sido convertir en graduadas todas las escuelas existentes, de modo que con
las secciones aumentadas a cada escuela hubiese el niimero suficiente para la total escola-
rizacion en la proporcion o ratio deseada. Y en este sentido iban las reformas planteadas
por Romanones enel afio 1910, que por causas diversas tomarian una orientacion diferente.
El nicleo central del problema quedaba localizado en la necesidad de los locales apropiados,
que no se podian conseguir de otro modo que no fuese su construccién de nueva planta, lo
que desbordaba, de modo inmediato, los planteamientos presupuestarios que se hacian
tanto desde la administracién central como desde las administraciones locales.

Algunos ayuntamientos habfan hecho esfuerzos considerables construyendo y adaptando
edificios para graduadas de modo satisfactorio, pero:

«... st ndmero es insuficiente, atin comparado con el de las graduadas
concedidas, y en los mds de los casos la graduada tiene sélo dos grados, o trabaja
en locales que un criterio de rigor hubiera rechazado de plano. Tal es la verdad
lisa y llana»(37).

La solucién se-buscé en aplicar medidas provisionales, al estilo de lo que habfan rea-
lizado otros paises, y asi se plante6, el desdoble de las escuelas unitarias con auxiliarfa, la
graduacion a distancia y la graduacién con horario distinto en una misma escuela, lo que,
a juicio de Altamira, dio como resultado un rechazo casi generalizado a dichas experien-
cias y «un mayor interés hacia la formula superior de la escuela graduada en un sélo
edificio»(38).

No cabia otra solucién que abordar el problema de la construccidn de locales en niime-

(37) Ibidem, p. 33.
(38) Ibidem, p. 35,
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ro y condiciones adecuadas, de modo que para esa primera fase de escolarizacién con
9.000 nuevas escuelas, proponia un plan quinquenal de construccién de 1.500 graduadas
de seis secciones cada una, que a razén de 80.000 pesetas por graduada suponia un gasto
de 120 millones de pesetas, repartidos en cinco anualidades de 24 millones cada una. Y
conociendo la actitud de los ayuntamientos ante la problematica escolar, proponia que
fuese el Estado quien construyese directamente esos -edificios recurriendo.a un crédito
extraordinario, acabando a su vez con el sistema de subvenciones a los municipios y ha-
ciendo de los edificios de escuela una propiedad estatal.

4. Cuarta cuestion urgente, la del material escolar, que corria en Espafia la misma suerte
que los edificios, es decir, un material viejo, sucio, antihigiénico unas veces, antipedagégico
otras y siempre insuficiente.

Proponia para este caso la sustitucion de las entregas en metdlico por entregas directas
del material, de lo que podria encargarse el Instituto de Material Cientifico con la ayuda
del Museo Pedagdgico Nacional. Lo que posibilitarfa a su vez la produccién de
modelos espafioles que sustituyeran a los extranjeros, concretamente franceses y ale-
manes.

Junto a estas grandes cuestiones distingue otras que califica de insignificantes por el
pequeiio coste econdmico, son cuestiones de tipo técnico -y pedagdgico, de comiin asen-
timiento politico, como son: la unificacién del titulo de maestro y su preparacién desapa-
reciendo las categorfas de elemental y superior, la fijacién del programa escolar desde
péarvulos hasta el final de la ensefianza primaria, el establecimiento de un servicio de es-
tadistica, el establecimiento de un negociado de relaciones con el extranjero, el estable-
cimiento de un servicio de publicaciones técnicas, la organizacion de nuestras relaciones
escolares con América y la codificacidn de las disposiciones vigentes en ensefianza primaria
y las reglas de procedimiento administrativo.

Este era el programa de reformas que, a criterio de D. Rafael Altamira, habfa que
emprender de forma inmediata, urgentemente, si se queria enfrentar con orden y decisién
los problemas de la ensefianza primaria. Constituian estas medidas como el programa de
dotacion de una infraestructura, sobre la cual montar y desarrollar la obra interna de la
educacion primaria nacional.

Otras medidas, también necesarias pero dentro de un programa a mds largo plazo, las
situaba en: La reforma de la ensefianza en las Normales, haciéndola verdaderamente préactica
y profesional desde ¢l principio, dejando para una preparacién anterior del alumno la mayor
parte de la cultura general que se impartia en las Normales. La formacién continua y
permanente del maestro, no perdiendo el contacto con el medio intelectual que le formo.
Y la reforma de la inspeccion, desligandole de funciones administrativas y afianzdndole
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en sus funciones técnico-pedagdgicas, como una prolongacién de la Escuela Normal, para
lo que habria que aumentar el nimero de inspectores y mejorar su condicién.

Para facilitar todo este proceso y completarlo proponia asimismo la incorporacién al
Estado de todos los gastos de la ensefianza primaria, lo que proporcionaria ventajas de
todo tipo. Financieramente, se acabaria con la dualidad administrativa existente entrando
todo en el presupuesto general del Estado; politicamente, la ensefianza tendria un verdadero
caricter nacional; pedagbgicamente, se libraria a la ensefianza de la heterogeneidad e ines-
tabilidad con que respondian los diferentes ayuntamientos y socialmente; se librarfa al
maestro de las arbitrariedades municipales imponiendo la igualdad y gratuidad de la en-
seflanza.

Ahora bien, dénde estaba el empefio por resolver estos grandes problemas, cudnto interés
se ponia en tan gran empresa y por parte de quiénes.

Para Altamira era la primera ensefianza una cuestién problemadtica, pero que no habia
alcanzado atin la categoria de cuestion nacional verdaderamente sentida, ni por parte de
quienes tenian que darle solucién, ni por parte de quienes debian recibir los beneficios.
Era pues una cuestion fuertemente sentida tan sélo por parte de un sector minoritario, y al
igual que habfa sucedido en otros paises, a ellos correspondia ayudar y empujar al resto de
la poblacién para que, tomando conciencia del problema, se hiciese realidad la adopcién
de medidas que posibilitasen la educacién y regeneracion del pais. Y de esa franca vision
de la realidad liegaba a este consejo y conclusién:

«...los que sientan la gravedad del problema que trabajen por él, seguros de
que cada paso conseguido aumentara en los demds el conocimiento de la im-
portancia que tiene; y poco a poco el amor hacia la cultura y la seriedad en
procurarla y en colaborar a la obra que la afirme, irdn agranddndose hasta
convertirse en fuerza incontrastable que se imponga a los tibios, a los escépti-
cos y a los egoistas»(39).

3. CONCLUSIONES

El estudio aqui realizado nos muestra como el discurso pedagdgico de principios de
siglo destaca la importancia de la escuela y la educacién como un poderoso instrumento
para el desarrollo y regeneracién nacional, cuestion que se habia constituido en centro de

(39) Ibidem, p. 76.
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preocupacién por parte de los analistas de nuestra situacién en el contexto internacional, y
agudizado a raiz de la pérdida de las dltimas colonias espafiolas, Cuba, Puerto Rico y las
Filipinas, en 1898.

La escuela gana en consideracion, pero el andlisis de su situacién va a poner de ma-
nifiesto el abandono a que estaba sometida por parte de la administracion educativa,
configurdndose como una importante causa de nuestra decadencia y por tanio como un
destacado problema a resolver, si pretendiamos convertirla en medio o instrumento Util
para nuestra regeneracion.

Surge asi una fuerte critica hacia la intervencion pedagégica desarrollada por los poli-
ticos de turno y 1a consideracién de la escuela como una cuestion de biologia social, por lo
que no tenfamos otra salida que prestarle la atencién necesaria, en aras de nuestra propia
existencia como comunidad nacional.

Desde este planteamiento encuentran su fundamento las campafias que en pro de la
escuela y la cultura popular se manifiestan en diversos puntos de nuestra geografia nacional,
campafias que a través de charlas, conferencias, mitines pedagdgicos o grandes asambleas,
con el apoyo de la prensa diaria, tienen su origen en la iniciativa particular de una minorfa
ilustrada que, conocedora de la problemdtica educativa y concienciada de las reformas
necesarias en este campo, pretende concienciar al resto del pais en la misma problemadtica,
y llevar a la clase politica y consecuentemente a la administracién, al convencimiento de
adoptar las medidas necesarias para reorientar su politica educativa, prestando al presu-
puesto de instruccion publica la atencién necesaria para llevar a cabo un regeneracionismo
pedagégico y cultural, como primer paso hacia ese regeneracionismo social y nacional al
que en ultima instancia se aspiraba.

Y es en este contexto donde adquiere sentido la preocupacion por la escuela graduada
como sistema organizativo al que ajustar la ensefianza, la consideracion de los locales de
escuela con las debidas condiciones higiénicas y pedagdgicas, las consideraciones sobre la
dignificacién profesional y social del magisterio, su escalafonamiento general, los problemas
de escolarizacién y la ratio profesor-alummos, la cuestién del material escolar, la reforma
de las Normales y la formacién del magisterio, la reforma de la inspeccion hacia un cuerpo
mds técnico que burocrdtico, la formacion continua del profesorado, la incorporacién al
Estado de todos los gastos de ensefianza primaria, asi como el resto de medidas que, desde
los distintos marcos de discusion, venian siendo propuestas en orden a transformar la escuela
y su produccidn cultural y educativa.
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ABSTRACT

This investigation illustrates the way in which early twentieth century pedagogical rea-
soning outlines the importance of the School as a powerful instrument in national develo-
pement and regeneration. But an analysis of the situation clearly reveals the state of neglect
to which the question of education is left as far as the educational administration is con-
cerned, a situation that gives rise to strong criticism of the pedagogical intervention on the
part of the politicians in power at the time, and a consideration of the school as a matter of
social biology.

It is in this contex that the following circunstances acquire significance: concern about
the graded school as a system of organization to which to adjust teaching, consideration of
organization school premises, the matter of giving professional and social prestige to
teaching, the problem of extending education to all the children of school age and the
problem of the teacher-pupil ratio, educational material, teacher training, the reform of
school inspection, the incorporation of the cost of primary education into the State Budget,
and others.




